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RESUMEN

El sistema de educacion Intercultural Bilingtie, tweado en el afio de 1988
con el fin de promover y valorizar las costumblesgua y los saberes ancestrales de
cada una de las nacionalidades indigenas de nuesisp por lo que los pueblos
kichwas se encuentran amparados por esta ley,qqueeenocida en la Constitucion
de la Republica del Ecuador.

Este reconocimiento por parte del Estado, es deasumportancia para la
realizacion e investigacion de nuestro tema sa@bpefsonalidad del alumno kichwa,
ya que en los centros educativos, especialmentda dgudad, existe un gran
porcentaje de alumnos kichwas que acuden para rprepay educarse, esta
diversidad de culturas, en una misma aula, exigepgactiquemos metodologias y
practicas pedagogicas adecuadas, es decir, prqiearespondan a los diferentes

comportamiento de nuestros nifios y nifias.

La presente investigacion, nos aporta un ampliogena del papel que juegan
los nifios y niflas indigenas dentro de la socieAbdacer un ser humano, este va
adquiriendo la cultura de la sociedad donde seegardollando, adopta la misma

forma de vida que tienen las personas que se emanensu alrededor.

Los nifios y las nifias indigenas, no solamente dapesnder las normas que
corresponden a su cultura, sino que deben adaptarses diferentes culturas
existentes en nuestro pais, sin perder la propi® sas bien valorandola
adecuadamente. Si los nifios y nifias reciben ooEmtg valores de cada una de las
culturas de las que forma parte, van a poder iategra ellas.



SUMMARY

The Bilingual intercultural education system, wasated in 1988 in order to
promote and develop the custom, language and datheoancestral knowledge of
indigenous nationalities of our country, so Kichpeoples are protected by this law ,

which is recognized in the constitutions of the &djz of Ecuador.

This recognition by the state, is of paramount irtgoace for the realization
and investigation of our subject on the studergisgnality Kichwa, as in schools,
especially in the city, there is a large percentafjstudents who come to prepare
Kichwa and educated, this diversity of culturesthe same classroom, requires us to
practice appropriate teaching methodologies andtipes, is practices that respond

to the different behavior of our children.

The present investigation, we provided a broad\oger of the role played by
indigenous children in society. At birth a humannigeacquires the culture of the
society they were developing, adopting the way it that people have found

around.

The indigenous children should not only learn thkes that apply to your
culture, but must adapt to the different cultumresur country, without losing their
own, but rather valuing it properly. If the childreeceive guidance and values of

each of the cultures of the part, it will be aldgdin them.



INTRODUCCION

Con la Constitucién del afio 2008, nuestro paiseetathdo Intercultural y
Plurinacional; la actual Ley de la Educacion prayadib en marzo del afio 2011 es
“intercultural” para todo el pais y en estos afioyarias instituciones educativas y

ministerios de nuestro pais estan ejecutando uansgde interculturalizacién.

Frente a esta realidad hemos visto la necesidadmngdortancia de investigar
este tema, ya que los docentes en sus practicalmrmescno practican activamente
con los educandos en el aula: lo pedagogico, golisocial, cultural y econémico;
en donde se evidencia la desaparicién progresivaalbees étnicos culturales, y la
practica de la interculturalidad en las escueles yuestras comunidades.

En los actuales momentos con los planes de intaralizacion se nota
claramente un proceso de transformacion en lagudisines privadas, publicas y

también en las instituciones educativas a nivepeé.

Durante muchos afios nuestros ancestros practi@ioterculturalidad en la
familia, con la comunidad y el respeto porHachamamamadre naturaleza); en
donde se vivia dentro de la préactica de igualdadiprocidad, colectividad; con

justicia y equidad, con base a los tres princifleslogicos:

“Ama llulla’ “no ser mentiroso”

“Ama shuwa “no ser ladréon”

“Ama killd “no ser ocioso”

Los problemas se han generado también a causandigacion del campo
hacia las ciudades, el desconocimiento de loscipios de la educacion
intercultural, ya que en la escuela “SIN NOMBRE QRAS DE DIOS” existe un
bajo nivel de identificacion cultural y la practide la interculturalidad en: docentes,
autoridades y estudiantes. Por otro lado existabl@mas en las comunidades
indigenas, con los padres de familia ya que ndaldebida importancia a la riqueza
de nuestra cultura, siendo una parroquia netamiewligena, los docentes son
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mestizos hispano hablantes, no conocen la culutas valores de nuestras
comunidades vy, por lo tanto no llevan a la practecanterculturalidad en los

procesos de ensefanza-aprendizaje, ni en la nelegidla comunidad.

En los jovenes se nota un creciente proceso aidpede cultura, estos
cambios se han visto manifiestos desde la formeedsr, pensar, actuar frente a la

realidad de nuestras comunidades.

Para iniciar la practica de la interculturalidadceaveniente tener fortalecida
la propia identidad cultural con respecto a losbpage con los cuales se esta en
contacto. La falta o carencia de la propia idewtidaltural dificulta en el proceso
ensefianza—aprendizaje de los nifios y nifias, laaeiducintercultural propiamente

dicha, esto puede ocurrir por tres razones:

1. Los maestros desconocen la identidad cultural Joxaktienen una adecuada
valorizacion de la interculturalidad, este es usbfgma ya que la escuela es
hispana, los estudiantes y padres de familia s en su totalidad
indigenas.

2. Entre docentes, padres de familia y la comunidadxigte una socializacion
adecuada sobre la interculturalidad en el ambitoc&il/o. También, la
mayoria de los docentes son hispano hablantescpdecen la practica de la
interculturalidad.

3. Por otro lado, las autoridades nacionales, prosiesj cantonales y
parroquiales no dan el adecuado impulso a la edircantercultural de

acuerdo a lo que estipula la Constitucién.

Es importante conocer hasta qué punto o en qué&maje se esta aplicando
la interculturalidad por parte de los docentedpdalirectivos, de los estudiantes, de
las autoridades y de los mismos padres familiacaradar un nivel académico
adecuado en los centros educativos entre el edycadocandos y los padres de
familia para que haya una mayor participacion, azacia y justicia en todos los

procesos educativos.



Con la promulgacion de la constitucion del afio 200Q&stro pais fue
declarado interculturalidad y plurinacionalidadnda ley de educacion promulgada
en marzo del afio 2011, la educacion es “interalltypara todo el pais. En estos
aflos en varios ministerios de nuestro pais estautejgdo un PLAN DE
INTERCULTURALIZACION mediante los decretos ejecwts/en educacion. Hoy
se inicia todo un proceso de interculturalizacidrics centros educativos bilingles e
hispanos en busca de una mejor igualdad y equindl gara la consecucion del
SUMAKKAWSAY el buen vivir, con la participacion de las difees culturas que

forman nuestro pais.

En este contexto, es de vital importancia investigan base en una mirada
cultural y plural a los diferentes centros educaivsobre la practica de la
interculturalidad en los diferentes procesos pegi@g8 y metodoldgicos, con los
estudiantes, padres de familia y con los dirigerdesla comunidad para la

programacion y la participacién en los eventosucalés de la interculturalidad.

Nuestro estudio esta enfocado a aportar y enfreiogrproblemas del
racismo, desigualdad, pérdida de identidad cultgue se estan suscitando en la
sociedad andina debido, entre otras multiples sawsda falta de una educacion

intercultural adecuada de acuerdo a las necesidisdedocalidad.

Esta investigacion ayudara a todas las personasaoean en el dia a dia
dentro de la escuela “Sin Nombre Colinas de Di@sladcomunidad Colina de Dios,
Canton Pangua. No solo se busca mejorar la educat®éla comunidad si no
también perfeccionar en todo el &mbito social dcatlemas busca comprometer a la
direccion y a todos los docentes que buscan elméisade nifios y niflas para que
alcancen mejores resultados con eficiencia, ef¢agiequidad y formar nifios y

nifias de bien, protagonistas del cambio, que epaitdesarrollo del pais.

Este estudio y nuestras reflexiones ayudaran aidessus potencialidades y
el desarrollo de las inteligencias mdultiples de stnes educandos para sugerir
algunas estrategias y mecanismos para que de estaranse logre una mayor
concrecion del objetivo, ya que es una meta al maeional que es un beneficio

para los sectores sociales indigenas y no indiggraaa los docentes y para los



estudiantes, por esta razén nos hemos propuesstigar el tema: “LA PRACTICA
PEDAGOGICA DE LA INTERCULTURALIDAD".

Objetivo general

Aportar en la reflexién e interculturalizacion de dducacién ecuatoriana para la
concrecion de un Estado Intercultural y Plurinaalon

Objetivos especificos

1. Conocer las debilidades y capacidades de la paadecinterculturalidad en el
centro educativo para su desarrollo.

2. Construir con los docentes alternativas y estrategietodoldgicas en la practica
pedagodgica de la interculturalidad.

3. Concienciar con todos los actores educativos sd@remportancia de la
interculturalidad en la escuela“Sin Nombre Colidadios”

Marco teérico

La practica pedagogica de la escuela “Sin Nombie&ode Dios” de la comunidad
Colina de Dios, Canton Pangua, Provincia de CoflggaXa misma forma este

trabajo contiene capitulos muy importantes que @e & desarrollar durante la
investigacion. De tal manera detallo a continuaeilocontenido de cada capitulo. La
historia de la Educacion Intercultural Bilingiiee th Provincia de Cotopaxi,

Pedagogia Intercultural bilinglie, La Educacion rniétural Bilingte y la Ciudania

Intercultural, Modelo de Educacion Interculturaliijle



La Historia de la Educacion Intercultural Bilinglies de la Provincia de
Cotopaxi.

De la experiencia educativa intercultural bilingiem Cotopaxi, hay varias

investigaciones realizadas por importantes cieosfi e intelectuales (Sanchez
1994Y. Entonces no es una o dos personas que han dealiriticas, evaluaciones

pero sobre todo aporte a este modelo educativatigieden a la poblacién kichwa
de la zona occidental de la provincia Cotopaxi.

Carlos Rodrigo Martinez; en su investigacion real&expone los siguientes:

“en lo educativo se constataba ademas de la mdagnana deficiencia en
la calidad educativa; pues la Direccion Provincild Educacion en

Cotopaxi en la década 70 habia creado escuelasaamitts Unicamente en
comunidades ubicadas al filo de la carretera deatlé caminos, destinado
profesores mestizos hispanos hablantes, quienesaspabajaban un
promedio de dos horas diarias” (MARTINEZ 1994)

Complementariamente nos trae la siguiente infordomagiuy importante en
el afio 1976 “en un sondeo de hecho por el EquipstoRd de
Zumbahua(EPZ) para conocer el indice de analfabetisn la zona de
Chugchilan, Zumbahua y Guangaje, se detectd quia liaa poblacion de
34.024(Chugchilan 7.686; Zumbahua: 14.818; y Guen§a.520) de los
cuales 27. 193(Chugchilan: 6.149, Zumbahua 11.855uangaje: 9.189)
eran mayores de 18 afios de edad. El indice deahrtiffmo en la zona de
Zumbahua era del 87.3%; y, en Guangaje, alcanda®@206. A nivel del
Canton Pujili en indice de analfabetismo era 54y8%vel provincial el
45.4%,"al respecto de los porcentajes de analfabetdel estudio realidad
fue verdad, ya que antes nuestros padres no sesaba la educacion. Sino
ello pasaba a vivir de la agricultura. Esa formapdmsar habia sido

generada por el sistema hacendatario

El problema de la baja educacién en este pueblpose en evidencia en los
resultados del estudio mencionado, miremos qua lehsiio 1974,

“en la zona de Chugchildn habia cinco escuela Iéiscanitarias y una

escuela pluridocente con seis grados, ubicado eentlo Parroquial. En la

! SANCHEZ PARGA, J. (1994), BURBANO B., MARTINEZ QMoya R.,Innumerables tesis de
bachilleres pregrado y posgrado de la universidad@lSJUASB.

2 MARTINEZ, C. (1994), La educacion identificacion cultural y la experiemeducacion indigena
en CotopaxiQuito, Abya-Yala.

® Ibid.



zona Zumbahua habia diez escuelas unitarias y wnagrente en el

centro Parroquial; en Guangaje habia siente escueitarias. Los indices
de escolaridad no alcanzaba al 10 por ciento dpolsacion en edad
escolar; los niflos permanecerian maximo hasta aftagrado pues al
término del tercer grado desertaba el 60%. El éndi la escolaridad en el
caso de las nifias apenas llegaba al 3%"(CONEJO)2006

La interculturalidad

“La interculturalidad es una realidad que aun ngtexies una tarea politica y un
horizonte utdpico; es decir una meta a alcanzat arturo.

Intercultural no significa la simple constataciarawtitativa de multiples y diversas
culturas pues eso seria simplemente la suma tlgagikin influirse en todo caso se
llegaria apenas al multiculturalismo y no a declatereconocimiento y tolerancia.

La intercultural significa “entre culturas” o corepden las relaciones e
interrelaciones que ocurre en Culturas en contdétoes simple coexistencia de
culturas diferentes si no la convivencia de otrasiediversidad y diferencia”.

Nuestra América Latina se caracteriza por la rigu# una diversidad de culturas y
bio-lingliistica entre las que tenemos a la pobfaridigena, afro, mestizos, blancos,
criollos donde debemos convivir entre todos sigrdisnacion alguna, respetando el
punto de vista de cada uno de ellos buscando que& W& equilibrio social en
bienestar de todos los pueblos.

El pueblo indigena a partir de la colonizacién peeo ha estado marcado por la
pobreza en condiciones desigualdad, la discrimbmagiel atropello a los indigenas
no solo por ser indigena sino también por ser pehrt&a economia. No valoran lo
que tenemos las riquezas, linglistica, los sabaregstrales que tiene mucha
importancia en convivir de las diferentes étniagisRbién los gobiernos deberfan
poner mas énfasis en las poblaciones indigenasadosna poder salir adelante en
contexto social, politica, econémico, cultural yeativo.

4 CONEJO A. (2006)Pedagogia Intercultural Bilinglie. Seminario Fin @arrera, Quito, Edicién
UPS.



Pedagogia Intercultural bilingte

¢, Qué significa la palabra “inter’en el conceptoeapizaje intercultural? ¢ Significa
“entre”, entre las culturas? De ninguna manera #@ster” significa lo universal
dentro de cual se encuentran lo particular dediéerentes culturas. También
considero con mucho escepticismo la hipétesis sdgurtual el aprendizaje
intercultural seria capaz de superar las diferenemre las culturas, y de conducir a
una forma de aprendizaje universal.

Debido a la heterogeneidad del desarrollo cultyrdel caracter antagénico de los
diferentes desarrollos culturales, la base del rddka intercultural debe ser el
reconocimiento de la diferencia de las culturasladaternidad y no de asimilacion
del otro, la comunicacion solo puede ser fructifdrasta basada en el disenso. El
disenso es una condicion de la posibilidad de caraaidn. El consenso consiste en
la aceptacion del derecho a la contradiccion.

Por lo tanto, el aprendizaje intercultural solo gri¢ener éxito si no esta orientado
hacia el consenso. En vista de que el disenso esriamte para los futuros

desarrollos sociales, el derecho al disenso detsx es centro del aprendizaje
intercultural. Consenso cultural, identidad cultwes posible de lograr solamente el
bajo precio de la sumision.

También la pedagogia intercultural es una alteraadi las propuestas pedagogicas
qgue analizan los fendbmenos educativos desde lam@smonoculturales, en los que
la cultura es una, monolitica, ya elaborada y d&duta, y la educacion es trasmision
y perpetuacion de la dicha cultura Unica.

El término intercultural aparece en el ambito etluoay se ido expandiendo al
ambito de los procesos comunicacionales, mediaéial, modelo de convivencia
social, etc. Lo multicultural refleja, como en uftdo fija, una situacion estatica
social, se limita a describir una situacién en i goexisten diferentes grupos
culturales.

La pedagogia intercultural concibe la educacionaaonstruccion cultural llevada
cabo en ambitos donde conviven referentes cultumidersos. Esta diversidad se
contempla como positiva, como una posibilidad degeecimiento mutuo. Implica
construir algo nuevo aparte de lo ya existentegssene desde este enfoque que la
diversidad es norma, que todo grupo humano essdivarlturalmente y puede ser
descrito en funcidn de sus caracteristicas cuésral

Ahora no se trata de describirlo mediante categayiee lo define en funcion de
caracteristicas estaticas, que estan fuera deb sliferentes formas estar, ver y
construir el mundo, la realidad, sus relacioneslesmemas.



Aprendizaje Intercultural

En el aprendizaje intercultural hay que detenernskaexperiencia de la diferencia.

Asi se garantiza la experiencia con la no asingtacidel otro. Solo asi se da la

posibilidad de reconocer las costumbres y actitymepias. Y renunciando a una

relaciéon inmediata con lo conocido y renuncianda eomparacion con lo propio es

posible obtener nuevas experiencias. Ademas lagpgia y el aprendizaje deben

partir desde las necesidades de los pueblos ddnded#o de aprendizaje debe ser
en las dos lenguas, la lengua materna y segundadate acuerdo a su lengua natal,
respectivamente orientados en la practica para Igee estudiantes no sean

memoristicos y mucho menos aprendan mecanicansnteel aprendizaje se dé en

base a la experiencia de o conocimientos previedalalli orientarse y practicarla

para el aprovechamiento de la razon de cada uetlade de esta forma los nifios/as
podria ser transformadores y criticos en la sacied

Practica Pedagdgica Intercultural

En la practica se observa que las institucionesl@ss no han hecho esfuerzos
suficientes para resolver la situacion de los niiosfias que tienen que compartir
con estudiantes que habla hispana en un sistemeegpende a situaciones, por lo
general, citadinas. Bajo estas condiciones, lagouirh aprende a menosvalorar su
lengua materna y a despreciar la cultura con Igigarente pérdida de identidad, y
con el agravante de que el tipo de castellano gqusrte de modelo es, por lo
general, causa de discriminacion por la pobrezaodabulario, el uso de palabras
con significados semantica y socialmente erronetas sintaxis defectuosa.

La realidad de multicultural que caracteriza adeiedad ecuatoriana y que ha sido
tradicionalmente ignorada por los grupos dominantesnducido a crear las

situaciones de aislamiento y marginacion perjutiisipara las comunidades y para
el pais. Los pueblos indigenas se han encontrad@eeidos de acceder a

conocimientos, tecnologia y avance cientificoslpamposibilidad de contar con la

informacion.

En las comunidades indigenas mas vulnerables cedase va deteriorando las
identidades culturales, y valores por una faltapleeacion pedagdégica intercultural,
ademas la migracién y la pobreza ha causado mudticciones de los comuneros
e instituciones educativas.

Frente a esta realidad queremos rescatar y pnaclécantercultural en los
establecimientos.



La Educacién Intercultural Bilingtie y la Ciudania Intercultural

En este trabajo investigativo se analiza la contitn de la educacién intercultural
bilingle en la formacion de una ciudania intergaltyprincipalmente en la provincia
de Cotopaxi, pretende extender esta reflexion a lmdociedad, aspiramos ademas a
mantener y perfeccionar este valor humano la inler@alidad en el ser andino del
Ecuador y que solo sera posible si se ejecutaredassscuela y a tempranas edades
en los procesos de socializacion e identificacion

Practicamente como el concepto de ciudania puasasonstruccion conceptual de
occidente, nos viene de Europa y deviene de ladde®! individuo”, persona que
tiene derechos y obligaciones, no solo con el Bssaw con la sociedad. Que la ley
reconozca a todos los mismos derechos no sigmjtieaen la realidad todos tengan
las mismas oportunidades; para que estos se cursplaequiere compensar las
desigualdades “de hecho” y que no permitan a toglstar en una relacion
intercultural. Alcanzar la condicion de ciudaniaetnmarco de los derechos civiles
para el pueblo indigena ha sido el resultado deutdss y reclamos politicos desde
la organizacién, la movilizacién y las medidas dehos. Se ha tenido que poner en
practica todos los métodos de participacion pogialea contribuir al logro de los
derechos para la comunidad y en general para lamak esta movilizacion de los
pueblos indigenas se sumaron las de los movimiawitales en el Ecuador. Era un
escenario politico que mostraba claramente la emmerg de nuevos sujetos
politicos.

La construccion de una ciudania Intercultural desdda educacién Intercultural
bilingue.

Se refiere a que para construir ciudania en urgppetiva intercultural debe partirse
de reconocer no solo al individuo sino el sujettecivo (pueblo) y analizar las

multiples influencias que se han forjado entre troso grupos culturales diferentes.
En este caso para el desarrollo de la concienc@uwi#adania Intercultural, debemos
trabajar conjuntamente los docentes, estudiantelrep de familias, comuneros y
lideres, fundamentalmente las Direcciones ProViegiBilingle e hispana e incidir

en toda la sociedad.



Modelo de Educacién Intercultural Bilingle

Desde los afios 80, varios paises del mundo hanamto@us curriculos educativos

para incorporar la diversidad étnica y culturalgcaloy nacional, estableciendo

programas: multiculturales e interculturales, mgchaeces en escuelas con

poblaciones estudiantiles diversas, pero tambiéasenelas homogéneas dentro de
regiones, ciudades o paises: estos programasdmpasite de reforma educativa que
intenta “multiculturalizar e interculturalizar”. Aontinuacién, presentamos unas
breves descripciones de los modelos relacionaddecioercultural y Multicultural.

Modelo de pluralismo. Se trata de afianzar la conciencia y la identideldgtdupo
minoritario reconociendo los criterios culturaleomo inclusion al grupo
mayoritario.

Modelo de orientacion multicultural. Se trata de vincular la identidad personal al
desarrollo de la identidad cultural del individuo.

Modelo de intercultural. Incluye los programas escolares y el proyecto dtaca
pensando siempre en el trabajo de colectividad

Modelo antirracista. Se trata de proponer a las personas en condic&penunita la
existencia de las culturas, generando una socigdétal democratica sin racismo en
un contexto interculturalidad.

Hipotesis

La interculturalidad estd siendo practicada en ralguprocesos de ensefianza-
aprendizaje, conforme determina la Ley de educamitercultural bilingie vy se
forma alumnos con perfil intercultural.

Variables e indicadores

La practica pedagdgica de la interculturalidad ayadnejorar a los docentes en la
ensefianza — aprendizaje en el aula.

La calidad de educacién es cuando se aplica y ipnadd pedagogia de la
interculturalidad en el aula con los nifios- nifas.
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CAPITULO |

GENERALIDADES

1.1. Antecedentes de la comunidad

La historia del recinto empieza en el afio 1992ndaapor medio de la
CONAIE, llegan aproximadamente 30 familias de |ama provincia de Cotopaxi,
pero del lado de la sierra, con el principio de R&DHUASI, tierras comunales, a
estas montafias sin colonizar, pero en menos dafthss se quedaron solo cuatro
familias de los sefiores: Damian Aguaiza, Humberguaiza, Lorenzo Aguaiza y
Segundo Aguaiza, es asi como estas primeras fanutimienzan a llamar a sus
parientes y amigos para seguir con la formaciotasidierras comunales. En el afio
2000 el INDA legaliz6 definitivamente estas propigels.

En los udltimos afios se han efectuado algunas nsegarda comunidad por
medio del apoyo recibido de la Congregacion des&ales de Don Bosco, y del
trabajo organizado de los moradores del recintgp qrincipal dirigente es el Sr.
Segundo Punina, se construye la escuela y la casaur@al. En el afio 2005 nace la
necesidad de tener vida juridica que les permitadcir a programas que posibiliten
solucionar, por lo menos, los problemas mas em&gegue sin la respectiva
legalizacion no se los pueden superar. En febretoalo 2006 se formulan los
estatutos de la ASOCIACION DE TRABAJADORES AUTONOM@OLINA DE
DIOS, para que sean aprobados por el Sr. Direedvaisterio de Bienestar Social
en la ciudad de Latacunga, proceso que actualnestéeen marcha. Con el apoyo de
la Junta Parroquial se ha podido acceder a un gimyde PROLOCAL, bajo la
modalidad del apadrinamiento, hasta que se emiespkctivo Acuerdo Ministerial

que da inicio a la vida juridica de la organizaciéon 18 socios.
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1.2. Breve historia de la institucién educativa

Las primeras familias que se acentaron en la a0negeron de una comuna
Padri huasi de la Parroquia El Corazon como miggsaathabitar en estas tierras que
eran de &rea sexoldgica, durante el transcursamsl@fios se constituyeron en una
comunidad Juridicamente constituida. Una vez comdida la directiva los padres de
familia ven las necesidades de dar educacion higsse hijas, se procede entoces a
separar dos hectareas de terreno de la comunidadigp@scuela. Se realizan los
respectivos acercamientos y gestiones en la Déederovincial de Educacion de
Cotopaxi para crear una escuela que funsione eonaunidad. El proceso dio sus
frutos con la creacion de la escuela el 7 de maezb998 vy inicio a funcionar con 8
nifos/as, siete padres de familias y una maestdatipor la misma comunidad, el
salario que recibia del trabajo era pagado popadalses de familias durante un afio y
luego se pasé a la bonificacion por parte de ladidon Provincial por dos afios,
despues de este tiempo la maestra renuncio. Al rdamel namero de los
estudiantes, vinieron dos docentes de otros lugareso vino con contrato y el otro
con el nombramiento accidental. Segun pasan loss, af@o poblacion sigue
aumentando, y por ende la escuela va creciendogpoco.

1.3. Situacion geogréfica

La comunidad Colina de Dios esta ubicada en lageienes de una zona
rural del territorio ecuatoriano. En la actualideddistribucion y uso de los terrenos
por parte de los habitantes se hace de maneratéspary creativa, y responde a la
aplicacion de destrezas para salvaguardar la sSupeoia fisica, cultural y
étnica. Esta comunidad se encuetra al finalizacaaetera de tercer orden que
atraviesa por los recintos de Los Laureles y Dod\Ndeiembre de la parroquia
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Moraspungo, Cantén Pangua, Provincia de Cotopaxgl drayecto Moraspungo —
Quinsaloma — Quevedo — Valencia — La Mana — El Bx@em

La comunidad Colina de Dios se form¢é a partir deleas familiares
campesinos en donde los rasgos culturales de gasekide proveniencia perviven
con mucha naturalidad. El paisaje se caracterizgp@guenios riachuelos, montafas
gue rodean toda la comunidad, es una area huréddéima que la constituye es
templado por estar a Ids300 m. s. n. m., y cuenta con una temperaturavgran

los 16° a 20°CSe caracteriza por una gran diversidad de floeugd.

La comunidad esta compuesta por una vegetacion adgubs nativos
maderables de varias especies. Ademas, la tiermaugsfértil en productividad
bioldgica agricola. La poblacion actual de estawudad la forman migrantes que
llegaron a partir de 1992 con el propésito de crga nueva organizacion y esta
poblacién se dedica a la produccién agricola, ésipeente al cultivo de la cafa de
azucar, naranjilla, maiz, papa china, etc. Desdeneas el nimero de personas ha
ido creciendo, hasta que en la actualidad caddi&atrene un promedio de 6 a 7

hijos, que acuden al mismo centro educativo deaunidad.

1.3. Extensién

La extension del area de la escuela “SIN NOMBRE {NAIS DE DIOS” de
la comunidad Colina de Dios es de 10.0G0este terreno de la institucion educativa
esta al norte del canton, a aproximadamente a a00sKm. de la parroquia

perteneciente a la misma.
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1.3.2. Limites

La comunidad educativa cuenta con los siguienteisel:

Al norte: 2 de Noviembre y los Laureles.

Al Sur: Valle Alto

Al este: 2 de Noviembre

Al oeste: estero Siete Machos

1.4. Situacion socio-ecénomica y politica de la comidad

La situacion socio-econdémica de los habitantesadeomunidad tien como
base el campo gremial, los hombres y las mujer@gafacen por medio del ahorro
en el Banco Comunitario que es apoyado por latieséin PROLOCAL. Del mismo
modo, cotidianamente se sobrevive por medio de dadygcion agricola,

agropecuaria y otros quehaceres domésticos.

La poblacion de esta comunidad cultiva productoaacda cafia de azucar,
naranjilla, papa china, maiz, etc., en el campmp@Eguario se sostienen con la
crianza de ganado vacuno, caballar, porcino y oamimales, también existe la
porduccion avicola, animales de corral, esta pradacsirve para la manutencion

ordinaria de cada familia.
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1.5. Politica de la comunidad

En lo general, en la comunidad prevalecen las esg@s$ politicas: mantener
la propia organizacion, consolidar una fuerte fanstonalidad participativa, seguir
manteniendo el Banco Comunitario para el desarmstjanizativo. Ademas de estas
politicas, la parte gremial segue generando y Imgkcatros fondos para gastos de

gestiones que son necesarias para la comunidad, et

Otro aspecto de la politica, es que los pobladesesorganizan por el

mejoramiento de la comunidad, de la institucioncativa y otros.

Los comuneros Yy los directivos trabajan realizapdayectos productivos

acudiendo oficios a las instituciones gubernamestaino gubernamentales.

1.6. Estructura organizativa de la comunidad educata

En el siguiente diagrama se presentan las relaxidelecentro educativo Sin
Nombre Colinas de Dios de la comunidad Colina desDi

Grafico N° 1. Relaciones del centro educativo

MINISTERIO
DE INCLUSION
ECONOMICA

JUNTA Y SOCIAL. y
PARROGUIAL MINISTERIO
DE
, EDUCACION Y
MORASPUNG NIT COLTURA.
A CENTRQ, >
EDUCATI
SISTEMA DE
VOSIN EDUCACION
muniaiplo \— NOMBRE L/ experimenTA
DE CANTON COLINAS L
PANGUA EDIOS” INTERCULTUR
P S\ ALDE
COTOPAXL
CONSEJO MINISTERIO
PROVINCIAL DE SALUD
DE COTOPAXI PUBLICA.

Fuente: Centro Educativo Sin Nombre Colinas de Dios
Elaborado por: Hugo Pilatasig y Carmen Punipg



Las relaciones que mantiene el centro educatiangirtorno al Ministerio de
inclusion econdmico y social, Ministerio de edudaciy cultura, el Sistema de
educaciéon experimental e intercultural de CotopalkxMinisterio de Salud Publica,
Consejo Provincial de Cotopaxi, Municipio del canangua, la Junta Parroquial de
Moraspungo, relaciones que deben afianzarse mediardonvenios

interinstitucionales.

Gréfico N° 2. Estructura organizativa de la comunilad

La estructura organizativa de la comunidad la caorep@l siguiente
directorio: presidente, vicepresidente, secretéeggrero, los vocales principales con
Su representante, y la comuna cuenta con 40 so@omuneros, Yy la union de todos

ellos en Asamblea General es la maxima autoridadtados los poderes.

SECRETARIO  sr.

Milton Aguaiza

PRESIDENTE sr. TESORERO

Angel A. Tixilema SR.Segundo Punina

ASAMBLEA
GENERAL

14 PADRES
DE FAMILIA

Fuente: ComunidaColina de Dios
Elaborado por: Hugo Pilatasig y Carmen Punina

El Centro Educativo esta estructurado por: El Hesge Sr. Angel A,
Tixilema, el Secretario es el Sr. MiltdbnAguaiza, Besorero el Sr. Segundo

Punina.Particlr que evidencia la organizacion deitéd Educativo.
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Grafico N° 3: Estructura organizativa del consejoestudiantil

SECRETARIO
Nifo: Marco
Punina
VICEPRESIDENTE TESORERO Nino:
Nifo: Alba Sigcha Juan C. Aguaiza
(
VOCALES )
Nifa: JhajairaTibalumbo
PRESIDENTE (deporte)
Nifio: Marco Nino:RininthonTibalumbo
Tixilema (aseo)
Nifia: Monica Aguaiza
(cocina)
_ J

Fuertice “Cetin & Luatan WSt rebrndie' coundadies vius
Elaborado por: Hugo Pilatasig y Carmen Punina

El Consejo Estudiantil esta integrado de la sigeienanera: presidente el
nifo Marco Tixilema, vicepresidenta la nifia Alog@ia, secretario el nifio Marco
Punina, tesorero el nifio Juan C. Aguaiza, vocdkesnifia Jhajaira Tibalumbo
(deporte), el nifio RininthonTibalumbo (aseo) yilda Mdénica Aguaiza (cocina).

17



CROQUIS DE LA COMUNIDAD

VALLEALTD

_ - ESTERD SIETE
e MACHD

W-’ f

DOS DE —_—
NOVIEMBRE
LOS LAURELES

Fuente: Comunidad Colina de Dios
Elaborado por: Hugo Pilatasig y Carmen Punina
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CAPITULO Il

CONCEPTUALIZACIONES

2.1. La educacion intercultural bilingte de la prowncia de Cotopaxi

2.1.1. Historia

El Sistema de Escuelas Indigenas de Cotopaxi (S&Gjicio en el afo
1976, y se convirti6 mas adelante en el Sistempefimental de Educacion
Intercultural de Cotopaxi (SEEIC). Desde sus irsciel sistema contd con el apoyo
de la Mision Salesiana de Zumbahua. Los misionga@ssianos se establecieron en
la parroquia de Zumbahua con el objetivo de delarnena labor pastoral indigena
y apoyar el desarrollo de las comunidades a trdeda educacion y otros proyectos.
En 1989, el SEIC paso a la jurisdicciéon de la DIBIE) por tanto, a formar parte del
sistema de EIB de Ecuador. En 1989, se cre0 lec@dae Provincial de Educacion
Intercultural Bilinglie de Cotopaxi (DIPEIB-C). A pia de esa fecha, la primaria y
las escuelas que conformaban el sistema comunii@ieducacion pasaron a ser
organizadas, administradas y supervisadas porR&IBL Lo mismo ocurrié con el
colegio de nivel secundario “JATARI UNANCHA". Iguaknte, se cred una sede de
la Universidad Politécnica Salesiana, con el fim@ader las necesidades educativas
de los pueblos indigenas de los paramos de Zumhalamageneral, de la provincia
de Cotopaxi. Los servicios universitarios se oaem a la rama agropecuaria y, mas

adelante, a la educacion y a la gestion del ddkatogal.

A partir desde 1999, el Ministerio de Educacion ylt@a implemento las
Redes Educativas tanto en las escuelas regularespafiol como en las escuelas
EIB mediante un préstamo del Banco Interamericat®dsarrollo (BID). Las redes
de las primeras se denominaron Redes Amigas,das de las segundas, Centros de
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Educaciéon Comunitario Intercultural Bilingle (CEGQIB.a DINEIB instalé los
CECIB en diversas, provincias, pero no en todaselsielas de su jurisdiccidon
provincial. Esta estrategia fue general, tanto p@saRedes Amigas como para los
CECIB, lo que significaba que, a nivel provincgd)o algunas escuelas funcionaban

en red.

Desde ese mismo afo, algunas de las escuelas pastyonar parte de los
CECIB. Precisamente la DIPEIB de Cotopaxi, en san péstratégico para el
quinquenio 2000- 2005, planteaban la incorporacd® los CECIB en su
planificacién. Este plan establecia dos campo deémcel provincial y local, por un
lado; y las redes CECIB(R-CECIB), por el otro. #éaaba, entre los objetivos y
estrategias, “la descentralizacion administraticalyicular a través de la R-CECIB”
(DINEIB / DIPEIB-C, agosto, 2000: 13) y desde ehjmude vista administrativo, se
planteaban organizar a la DIPEIB-C en equipos é&scglue tuvieran a su cargo “el
desarrollo de un curriculo contextualizado, el goafimmiento en aula, la
elaboracion y produccion de materiales pertineateada R-CECIB, el seguimiento
y la evaluacion que garanticen la concrecion delS#® en el aula” (DINEIB /
DIPEIB-C, agosto, 2000:16). Segun este mismo doatomse debia implementar un
sistema que permitiera la descentralizacion adinatiga a nivel local, y que cada
R-CECIB apoyara a su propio proyecto educativo yricuiar. Las R-CECIB
planificadas en la provincia fueron seis y, en czako del SEEIC, debia abarcar 40
establecimientos que equivalian al 46.2% del tadel centros educativos
incorporados a estas redes.

En los procesos de establecimiento y fortalecimieiat la EIB en el SEEIC,
la participacion de las familias, comunidades yaorgaciones fue fundamental. En
una primera etapa, esta participacion abarco tbgmerodo de conformacion del
sistema, desde 1977 hasta 1988, afio en el cuiteina pasd a depender de la
DIPEIB-C. Su segunda etapa abarc6 desde 1988 h88@, afio en el que se
incluyeron las 49 escuelas del sistema en las RHEECa siguiente etapa

transcurrio desde 1999 hasta 2005, cuando el pgecedes se dio por concluido.
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La ultima etapa comenz6 en el afio 2005 y contirmstahhoy, y en ella las
redes se encuentran a cargo de las institucionasat¢hs sin ningun apoyo

adicional.

La etapa inicial, de constitucion del sistema,déda mas fecunda en cuanto
a la participacién social, ya que los padres deli@nios nifios, los directivos de las
comunidades y los de la provincia estaban profueddeninvolucrados en los
procesos de construccion de su proyecto educa@anla uno de estos actores
contribuia en la definicion de los contenidos @ulares, en las formas de
supervision y evaluacion educativa, y en la defmode la propia finalidad de la
escuela, que debia estar al servicio del fortaliecito organizativo y del buen

desempeiio comunitario en sus proyectos de desarroll

La institucionalizacion de la EIB trajo consigo rhas dudas v,
simultdneamente, muchas esperanzas y posibilidexbrsa del fortalecimiento del
proceso educativo micro regional. Las dudas seioglaban con el riesgo de la
institucionalizacién acarrearia. Las experiencies/ips de construccion curricular,
elaboracion de materiales educativos y capacita@ordocentes, se dejaron
parcialmente de lado en esta nueva etapa, y elitonfgde acciones educativas se
orientd a responder a los restos planteados pMGS$SEIB. El hecho de que el
mismo MOSEIB fuera un modelo y no una herramieotacreta de trabajo — pese a
las bondades que, en teoria, encierra, como ldifligacion del circulo y la garantia
de la participacion social — condujo, a la largana participacién mas restringida de
los autores sociales. En el marco de las propuatasoncertacién-negociacion
impulsadas por la DIPEIB-C, todo la EIB provincyalen consecuencia, el SEEIC,
se vieron mas “expuestos” a fuerzas ajenas a lasiidades, esto es, a ONG'’s,
financieras nacionales, proyectos de la cooperacamional y, a través de las R-

CECIB, a la banca internacional.

En el mismo plan estratégico de la DIPEIB-C par&IR provincial durante
el periodo 2000 — 2005, se establecia un mapasti¢uciones que realizaban en la
época distintas clases de intervenciones en lasimidiades de la provincia y que, en
general, se han mantenido hasta hoy en la zonae % instituciones estatales,
ademas de la propia DIPEIB, se reconoce por ejetapgboesencia de la Jefatura de
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Salud, el Instituto Nacional del Nifio y la Fami{laAINFA), el Ministerio de Medio
Ambiente (a través del proyecto Union y Trabajb)centro Médico de Orientacion
y Planificacion Familiar (CEMOPLAF) y los Municigo A nivel privado, el mapa
incluye a diversas ONG’s nacionales como el CeAindino de Accion Popular
(CAAP); e internacionales, como el Plan Internaaiokl propio SEEIC forma parte
de este mapa de actores sociales, fundamentalraerte parroquia de Zumbahua.
Entre las organizaciones indigenas se sefala $&mria del Movimiento Indigena
de Cotopaxi (filial de ECUARUNARI, Ecuador Runacpai Riccharimuy, o
Confederacién de los Pueblos de Nacionalidad Quaiclal Ecuador), la Asociacion
de Iglesias Indigenas Evangélicos de Cotopaxi @JJEla Organizacion
“Jatarishun”, la Union de Organizaciones IndigedasGuangaje (UNORIG), el
jatun cabildo de Puijili, la Union de Organizacion@éampesinas de la Laguna
(UCICLA), la Asociacion de Educadores ComunitariBdinglies de Cotopaxi
(AECBC) (DINEIB/DIPEIB-C, AGOSTO 2002: 74).

Debe recordarse que, a partir de esos mismos afi&stado, a través del
Consejo de Nacionalidades y Pueblos del EcuadoDENIPE), transfirio fondos a
las distintas comunidades del pais para la ejecut®B&royecto de desarrollo, lo cual
instald, por asi decirlo, nuevas redes clienteJagleslas cuales no se excluyo la
provincia de Cotopaxi. Dicho de otro modo, las @igaciones Comunitarias de
Cotopaxi (como las de otras areas del pais) “nagbdas agendas de distintos
proyectos antes que la del propio, lo cual debsiacapacidad propositiva. En
términos educativos propiamente dichos, las orgaines comunitarias “delegan”
a la institucionalidad y a los proyectos la respbilglad de la educacién y se
establece una brecha no solo entre las bases damasy las estructuras de la EIB,
sino también entre las mismas bases comunitarias gstamentos jerarquicamente
mas altos de la propia organizacion indigena. Essencomplejo contexto en el cual
debe entenderse el papel del SEEIC y de la patidp social para la educacion.

El estudio de este caso revela que los objetivoSEIEIC son mantener y
promover un programa educacional indigena a palir sistema de escuelas
comunitarias; ofrecer un servicio educativo, biliage intercultural donde la
comunidad sea la protagonista de la experiencla geomocién humana; preparar y

mejorar las capacidades de utilizacion de los poeosrsos naturales de los que

22



dispone el pueblo indigena; robustecer la cultlas,tradiciones, el idioma y las
formas comunitarias del pueblo indigena; impulshrc@ncepto alternativo de
educacidon que supere las deficiencias del sistelneaéva nacional y que recupere
la vivencia de la comunidad educativa; e impuldacagacter organizativo de la
escuela en la vida de la comunidad, con la inté@gnaae los aspectos
extracurriculares e informales que en ellas seeptas (SEIC 1989: 12. 13).

El SEEIC atiende a la poblacion indigena quichulapdeblo Panzaleo o
Cotopaxi. La poblacion quichua se ubica en losmpésade la provincia de Cotopaxi,
especialmente en los Cantones Puijili, Sigchos yurRanLas redes del sistema de
educacion intercultural de Cotopaxi que finalmesdaformaron las R-CECIB, son
la red de Cochabamba, que atiende a las comunidEd&@ochabamba y a las de
Yanahurco; la Red de Saraugsha, a las comunidagleduchbahua; y la red de
Guayama, a las comunidades de Guayama, Chaugir@@uiy Chugchilan. Tres de
las cuatro redes atienden a poblacion quichua hihl€ochabamba, Saraugsha y
Guayama. La red de Panyatug, hacia la costa, at@pdblacion Quichua hablante e
hispanohablante (lider de las comunidades del sdetdumbahua). En estas cuatro
redes, finalmente, se incorporaron 37 de las 4Qedss previstas, 102 docentes y
2.551 alumnos.

2.2. Estrategia de participacion social

El Sistema de Escuelas Indigenas de Cotopaxi, lsign$a de Educacion
Intercultural de Cotopaxi, ha basado su quehaagratido en la participacion social
y, en ese sentido, se orientd desde su creacipoyalas reivindicaciones indigenas
desde el sector educativo. En el presente andfisestrategia de participacion social
integra, por un lado, la satisfaccion de las derasrsbciales de las comunidades v,
por otro, la participacion de los actores sociale®l proceso educativo. Es decir, se
concibe la participacion social como un derechelenarco de la propuesta politica

general del movimiento indigena del Ecuador. Lasfaicion de las demandas
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sociales se analizara desde una perspectiva bist@ara lo cual se identificaran las
acciones realizadas durante los inicios del SEHECproyecto Quilotoa y la
organizacion de la oferta educativa propiamentdadidel sistema de escuelas

indigenas de Cotopaxi.

A continuacion, se analizara la participacion dodientro de las redes de
centros educativos interculturales bilingiies a ésade la organizacion de los
Gobiernos Educativos Comunitarios. Como unidadstiedeo se ha escogido la Red
de Cochabamba, ubicada a 3.600 metros sobre ¢ld@mar, en el canton Saquisili

de la provincia de Cotopaxi.

2.2.1. La patrticipacion de la escuela para satisfaclas demandas sociales de la

comunidad.

El proyecto Quilotoa, creado en 1977, estuvo ligddede sus inicios a la
propuesta de lucha por la tierra, a la organizadéh movimiento indigena de
Cotopaxi, a la estructuracion de un sistema de oaacion y a la organizacion de
una educacion propia: “Aqui se identifican treangles estrategias, la necesidad de
recuperar la tierra, necesitaban estar organiz&doa. estar organizados necesitaban
estar comunicados y necesitaban saber leer y gspib eso querian una educacion
propia” (BURBANO y BOLIVAR 2000.

La lucha por la tierra fue una necesidad imperidsalas comunidades
indigenas y la escuela se asocio a esta necedidasblo necesitaban la tierra para
poner la escuela (“¢,dénde vamos a poner la essueldenemos tierra?”), sino que
el acceso a la tierra demandaba la capacidad dg kescribir para hacer gestiones.

El siguiente testimonio es revelador al respecto:

' BURBANO P., BOLIVAR J. (2000)..a Educacién con Identificacién Cultural y la Exjeercia de
Educacion Indigena en Cotopagjuito, Abya-Yala.
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“lo primero era la lucha por la tierra y era lo caglutinaba a todos, no
habia que hacer mucho discurso, la gente sufri@oka era que tampoco
nadie se atrevia a enfrentar a los patrones. Pdogupatrones al mismo
tiempo eran necesarios para ellos, habia una delaainbiética como si no
pudieran subsistir sin el patrén y entonces la iemeta de desarraigo...sin
tierra... tampoco es que (la consecuencia) existitodos. Estaban bién
oprimidos. Al Joselino, después que el patrén lbighéhecho trabajar
durisimo, (el patrén) le pedio que le cuide et@apor ahi, en Jatal6. Y ahi
gue se quede cuidando... Joselino dice: “yo me nuwihambre, el patron
ni una copita me dio. En la medida que empiezaer tabia se indigna de
la injusticia a ahi deja el carro empieza a antl@o@ una obsesién: esta
tierra, donde han trabajado mis padres, mis abutéy® que ser nuestra.
Caminaba hasta Riobamba a hacer gestiones que debzem leer y
escribir y él no sabia leer. En Quito se perdiarrafpa los buses cambiados
y solamente hablando, preguntando... en alguna hespe@dsomaba
alguien que le guiaba al apuro que iba caminaedmoavencia que no se
podia vivir sin leer. Cuando después de unos aBoltidgio y sacrificio
hecho por él, gana el juicio, tuvo que venir untimesa decir a los demas
indigenas que el juicio se habia ganado y que habtperado la tierra y
los de Guayama no queria recibir en pedazo detsrque esto es del
patrén. Y Joselino ¢Qué tuvo que hacer? Aplicanikma estrategia que
aplicaba los patrones, ir de casa en casa convelnt@&s con trago de que
reciban su pedazo de tierra. jEra el colmo de Iajeeacion!
(ADUKANOVA 2006)

La participacion social del SEIC también se caraaieen esta etapa por
apoyar al proyecto politico del movimiento indigeteaCotopaxi. En ese momento,
la iglesia, representada por la mision Salesiandutkebahua, consideré importante
apoyar las reivindicaciones politicas de las conagtes indigenas de Cotopaxi. A

decir del Secretario Nacional de Educacion Salasian

“a través de los educadores se convocaba y pda abimunidad Salesiana
apoyaba con un quintalito de papas, con el tratespen fin, que de no
haber estos minimos no se hubieran reunido, er@ comaporte logistico.
Tomaban las decisiones el movimiento, los dirigeetan ellos, solamente

se les acompafaba, ni siquiera habia un afan deecapao de ser

2 ADUKANOVA E. (2006),Cuando los renos eran gordos y felicEs: Pueblos Indigenas y
Educacion, Nr. 58, pp. 81-84, Quito, Ediciones Alyda, Sociedad Alemana de Cooperacion al
Desarrollo, pp. 64-65.
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protagonistas, solo se sabia que no nos tocaba faqpoco teniamos que
estar ajenos” (BURBANO 200D)

En aquel periodo, los educadores se constituyenolideres que actuaban

recogiendo las demandas y las reivindicacioneasledmunidades.

Ahora bién, una vez que la tierra estuvo en maredad comunidades
indigenas, comenzé un proceso de organizacion elduleacion y se inicio el trabajo
con los centros de alfabetizacion de los adultose$a época (antes de 1980), habia
un real de interés de hombres y mujeres por aprentker y escribir para salir de
décadas de explotacion y humillacion. Cuando muchdsltos ya estaban
alfabetizados cada vez mas niflos acudian a logosene alfabetizacion, las
comunidades tomaron la decision de transformarodickentros en escuelas. Uno de
los acuerdos que establecieron los propios comanfr® que cada comunidad
elegiria a los docentes y, para ello, era requisispensable que fueran miembros
de su comunidad, que supieran leer y escribir y fgeean personas con cierto
liderazgo y conducta intachable. Esto permiti0 daeeducacion y la escuela

estuvieran vinculadas a la vida y al desarrolltad@omunidad.

Asi, la escuela se convirti6 en el centro alrededi®lr cual giraban las
actividades sociales, productivas y politicas, ¥ émlucadores se convirtieron en
lideres que asumian el rol de mediadores en praislata linderos, de tierras, de
disputas en el hogar, etc. Cuando la comunidaddidednacer actividades
productivas, los docentes orientaban la escueksersentido; cuando la comunidad
acordaban hacer una minga (trabajo colectivo) paragadio, la escuela se sumaba
a esta actividad; cuando se tomaba la decisiérader thuertos para que las nifias y
nifios se alimentaran, todos participaban; cuandee&e que los nifios y nifias no
tenian un lugar seguro para estudiar, todos haniargas para mejorar la
infraestructura, construir aulas o letrinas. Poo ¢ado, como al inicio, las escuelas
no estaban reconocidas por el Estado central yidosntes no recibian un salario
formal, las comunidades tenian la obligacion ddrdmrir a la sostenibilidad de los
docentes dandoles “pollitos, cuyes, leche y pafastoordinadora del proyecto del
SEEIC).

¥ BURBANO P., BOLIVAR J. (2000)..a Educacién con Identificacién Cultural y la Exjescia de
Educacion Indigena en Cotopaguito, Abya-Yala, p. 13.
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“Creo que lo mejor de estos afios era sentirseyushber que lo que
estdbamos haciendo serbia para que las familias, nidos y las

comunidades tuvieran una mejor vida. No era sokxlzcacion, sino sobre
todo, servia para entender las cosas que nos pasadia la comunidad, la
escuela carecia de razén de ser; y sin la comunidsd la escuela, los
educadores no teniamos sentido” (BURBANO 2600)

Con el proyecto Quilotoa se lograron satisfacer desnandas de las
comunidades y del movimiento indigena. A travédodeafios, el apoyo a la lucha
por la tierra, a la de marcacion de los territqri@asla legalizacion de las tierras
comunales y al acceso a los recursos no renovablbha convertido en una realidad
gracias a la participacion de los educadores, ecabdad de lideres y miembros

comunitarios, y de las familias.

En lo concerniente a la organizacion indigena, elimiento indigena de
Cotopaxi constituye hoy en dia el grupo social éste del pais dentro de la
CONAIE. Con el poder de convocatoria de los eduesdoomunitarios se realizaron
las movilizaciones y las plataformas de lucha paelvindicacion de los derechos de
los pueblos indigenas. En ese sentido, el proy@ctitotoa no se limitdo al tema
netamente educativo, sino que constituyd un proyetegral donde ya se perfilaba
el vinculo que debia establecerse entre escualmyradad.

2.3. Institucionalizacion del sistema de escuelasdigenas de Cotopaxi

El trabajo de alfabetizaciéon tuvo como consecuemtialesarrollo de la
segunda etapa del Sistema de Escuelas Indigen&otdpaxi (1988-1999), que
consistié en organizar de manera sistematica ldaoéelucativa para los nifos, nifias,
jovenes, docentes y universitarios de la zona. As#, organizaron los
wawakunapakwasi jardin de infantes; la educacién bésica y ébadversificado a
través de la creacién del Colegidatari Unanchd; la formacion de maestros a

4 Ibid. idem
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través del Instituto Pedagdgico Intercultural Rjlie ‘Quilloac’ de la provincia de
Cafiar con sede en Zumbahua; y la oferta univaespara los jovenes indigena de la

provincia.

Para 1988, el proyecto Quilotoa ya contaba comwa®akunapakwaston
una poblacién de 269 nifios; 21 escuelas indigeaasddcacion primaria con 598
nifios; 19 centros de alfabetizacion con 368 alumembgdtos; y 100 estudiantes
matriculados en el primer curso del ciclo basiconpensatorio a distancia del
Programa del Instituto Radiofénico Fe y AlegriaRFEYAL (SEIC 1989: 17-20).
Para ese afio, el proyecto Quilotoa habia crecidohisino, y se hizo necesario
evaluar la oferta educativa de las comunidadegémais de Cotopaxi. La evaluacion
de proyecto se realizé durante tres meses, coartecipacion de dirigentes de las

comunidades, padres de familia, docentes y edusando

Segun los actores, esta evaluacion ha sido unaagieexperiencias mas
significativas de participacion social en la quen hatervenido. Constd de tres
talleres: el primero, realizado en octubre de 19884i6 para fundamentar la
propuesta de la evaluacidon participativa, elabtarinstrumentos para recopilar
informacion, formar equipos de investigadores Yizanel cronograma del trabajo a
ser desarrollado. Con los insumos del primer taléeevaluacion se inicié el proceso
de recopilacion de la informacion en el 100% dectaaunidades donde se ubicaban
los centros educativos del SEIC. Se encuesto aifts y nifias para conocer su
opinion sobre los educadores, y se entrevistd apbmres de familia y a los
comuneros para conocer sus expectativas sobreita@dn de sus hijos. El segundo
taller se realizo al finalizar al afio 1988, sirpig@ra sistematizar los datos recopilados
durante la investigacion; y el tercero, realizado ¥89, tuvo como objetivo
presentar los resultados de la evaluacion partiegapara lo cual se organizé un
gran encuentro al que acudieron comuneros, fanjil@dscentes de las comunidades

de los centros educativos participantes.

Como resultado de esta evaluacion, se presentonadtdbtio de Educacion y
Cultura un pedido de legalizacion del Proyecto Qad bajo la denominacion
“Sistema de Escuelas Indigenas de Cotopaxi’. Asi,1688 se oficializ6 el
funcionamiento de éstas escuelas, de acuerdo aeedanendacion de la Direccion
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Nacional de Educacion Compensatoria y no Escoldaizad partir de esta
oficializacion, la experiencia se extendiéo a lasa=ode Chugchilan, Zumbahua,
Guangaje, el Bajio (Pujili y Poald) e inclusive Yatng, que habian vivido
aproximadamente cincuenta afios bajo el dominia d@nhilia de un terrateniente. El
SEIC se convirtid en una de las experiencias base la creacion, en ese mismo
afo, de la Direccion Nacional de Educacion Indigartarcultural Bilingle. En
1989, con la creacién de la Direccion ProvinciaEdicacion Intercultural Bilingue
de Cotopaxi, el SEIC se incorporé a esta admimigtnasin perder su autonomia
(MARTINEZ 1994Y.

La amplia oferta educativa de estos afios permitié tps educadores
experimentaran un proceso de formacion docente. proweros docentes que
participaron en los programas de alfabetizacibmeserporaron inmediatamente en
las escuelas de nivel primario. Posteriormente timoaron su formacion en el
colegio “Jatari Unanchd, terminaron su bachillerato y estudiaron en atitoto
Pedagogico Intercultural Bilingiie “Quilloac”, donde recibieron de profesores
primarios. Finalmente, obtuvieron su licenciaturadiante el programa académico
Cotopaxi de la Universidad Politécnica Salesiaoa,sp parte, los propios directivos
del SEIC estudiaron la licenciatura de linglisacaina y educacion bilingtie de la
Universidad de Cuenca. Asi, a través de la fornrmaodntinua — incluida la
formacion superior — se planteaban que era posibftener la experiencia de
Cotopaxi desde la perspectiva de la participacioniak Se facilitd que sus
educadores, es decir, sus lideres mas cercanasgpseitaran y formaran como
docentes desde el nivel primario hasta el supeliogue ayudd a sustentar el
proceso. En palabras del padre Manangon, “se doteguoe la participacion no era

solo estar presente, sino formarse y tener elersg@ti@ opinar y decidir”.

Asi mismo, los procesos de alfabetizacion y eddoadbicieron posible la
discusion y reflexion de la comunidad sobre aspectdidianos vinculados con la
educacion de los nifios y nifias; enfermedades yigracsaludables; saneamiento;
siembra y cosecha; crianza de animales, entre. &adSIB de esta época impacto de

manera significativa en la autoestima de padreagres de familia, al reconocerse y

> MARTINEZ, C. (1994)La educacion como identificacion cultural y la esiprcia de educacion
indigena en cotopaxQuito, Ediciones Abya-Yala, pp. 126-133.
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sentirse indigenas. Asi por ejemplo, un padre abelbd planteo: “nosotros somos
indigenas, hablamos kichwa, nuestreégawas deben hablar kichwa, estan
aprendiendo bastante en la escuela”. El directimrahde la red, que ademas como
docente ha pasado por esta experiencia, comenta serdaba el vinculo entre la

escuela y la comunidad en esa época:

“El Sistema de Educacion Intercultural Bilinglie @etopaxi (desde sus
inicios) nos ensefid lo que era ser parte de unagiodad y lo que era la
educacion comunitaria. Lo importante era lo que pasaba, o cotidiano
de la comunidad...aprendimos a reconocernos conidideht. la escuela
respondia a los problemas y a lo que necesitat@tanidad. Supimos que
si estudiabamos era para que la comunidad salietarge y viviera mejor”
(MARTINEZ 1994¥.

De hecho, muchos dirigentes comunitarios, del murito indigena de
Cotopaxi y de la CONAIE ha vivido esta experieneducativa. Esta perspectiva
refuerza la vision estratégica con la que fuerarcebidas las experiencias de EIB en
Ecuador, las mismas que respondian a un proyetitc@qy de vida. Una dirigente

del movimiento indigena sefiala al respecto:

“en el CEIB de Mulalillo (centro educativo intertudal bilinge ubicado
en el cantén Salcedo, provincia de Cotopaxi) afremdas que no se
aprenden en ningln lugar. Aprendi, por ejemplomémién politica,
liderazgo, identidad, desarrollo comunitario, maa€ién social... por eso
yo soy agradecida de esa educacion... aunque aiponmm me quisieron
dejar matricular diciendo que no era indigenadesiostré que sabia algo
de kichwa y que en mi casa mi padre hablaba kichwentonces me
permitieron estudiar ahi... esa fue mi primera erpeia politica”
(MARTINEZ 1994Y.

Los procesos educativos desarrollados en esta ierper incidieron de
manera directa en la autoestima de su participaBtesfan por estudiar, conocer y
aplicar esos conocimientos en la vida cotidianamunitaria los motivo a continuar

sus estudios a nivel universitario, y a encont@m@ esos mayores y mejores

®bid., p. 45.
" Ibid., idem
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conocimientos podian ser aplicados a la realidadugueblo y nacionalidades
indigenas.

Por otro lado, una evaluacion comparativa sobreemdlimiento escolar de
nifas y nifos realizada en 1992, con una muestrdd=entros educativos, mostro
gue el rendimiento escolar y la competencia — envid, castellano y matematicas —
de los alumnos que participaban en las escuelaSHKL eran superiores a las
alcanzadas por alumnos de otras escuelas de lalBIREto es, de las escuelas
“Regulares” de la misma DIPEIB y de las escueladsRteyecto de Educacion
BilingUe Intercultural (PEBI) del convenio MEC/GTZ.

A decir de Ruth Moya (comunicacion personal), estiltado es debido a
que “existia una mayor experiencia pedagogica, domahtalmente, habia un

compromiso comunitario con la educacion, porquaiaeaeducacion para la vida”.

2.3.1. Participacion comunal a través de las redes

En 1996, la DINEIB inici6 la organizacion del magscolar a nivel nacional,
y clasifico los centros educativos por nacionaletadenguas, provincias y regiones.
Su finalidad era estructurar las redes de centrdacativos comunitarios
interculturales bilingties (R — CECIB). Las redemesonformadas por un conjunto
de centros educativos comunitarios en una zona g@nea caracterizada por ciertos
rasgos culturales, linglisticos y ecoldgicos. Caadha sefialado previamente, las
redes fueron posibles e impulsadas, gracias altgonés que el BID otorgd al
Ministerio de Educacion y Cultura (MEC). Se acorgide los CECIB que se
desarrollaran en el marco del SEEIC respetariamasces curriculares generados
en su experiencia de EIB. Como se ha indicado,rér me 1999 el Sistema de

Escuelas Indigenas de Cotopaxi pasé a formar gaitis redes de CECIB.

La estrategia principal para que la participaciéoia se mantuviera en las

redes era la integracion social en el gobierno cotato de las redes. Asi,
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representantes de la comunidad, familias, docgnéssudiantes integran estas redes
y toman decisiones en la administracion de losrosrdgducativos comunitarios. Las
familias no participan directamente si no que esoog Sus representantes ante el
gobierno comunitario de la red. Mientras que elepae la iglesia ha disminuido y
se limita a acompafiar los procesos, los docentasichos de los cuales han sido
formados en el sistema — asumen el papel de diescide las redes y cumplen

responsabilidades ante las comunidades y el estado.

Para la conformacion de las redes, se determinasoprimeros acuerdos,
luego se organizé el gobierno comunitario y, potimd, se elabord el plan
estratégico. A continuacion de los primeros acugrdiguio el levantamiento de la
informacion para obtener el acuerdo ministerial iangte el cual se crearan las redes

de centros educativos comunitarios del sistemadaetas indigenas de Cotopaxi.

“Entonces se siguio el proceso de organizacionaderédes, primeros
acuerdos, determinacién de las zonas. Eso lo bitikrs comparieros del
SEIC, determinaron el pronunciamiento de los eduees] de los padres de
familia, de los dirigentes de la comunidad, hadeeserito, hacer los
croquis y se fue haciendo el documento correspatalidesto terminaba
con la emision del acuerdo de la creacion de émes educativas”
(MARTINEZ 1994Y.

El segundo paso fue la conformacion del gobiermowsotario de las redes
de los centros educativos comunitarios interculiesrailingies. Asi, se conformaron
gobiernos comunitarios a nivel de red; y comitésalles a nivel de centros
educativos comunitarios. Los padres y madres delifarde cada comunidad
integran los comités locales y, a su vez, estositéeneligen una directiva cuyo
presidente(a) pasa a formar parte del gobierno ndario de la red. Esto significa
que los gobiernos comunitarios de la red se en@rentonformados por los
representantes de cada comunidad. Los comitésefoaibcuten y trabajan las
necesidades, requerimientos y actividades de spigpuentro educativo, mientras
gue el gobierno comunitario de la red, con unawaishas amplia, abarca a todas las

comunidades y escuelas.

8 Ibid., p. 54.
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Con la creacion de estas redes, la participacidialsge institucionalizé en el
gobierno educativo comunitario de la red, en dgratléicipan dos representantes de
los padres de familia, un representante de lasn@geiones de las comunidades, un
representante de los docentes y de los direct@résda la red, un representante de
los estudiantes y dos representantes sectoriadeste® el cargo de director(a) de la
red, quien debia ser elegido mediante el concuesandrecimiento entre varios
candidatos docentes propuestos por las comunidadesganizaciones locales.
Generalmente, este cargo es ocupado por uno d#réatores o profesores de los
mismos centros educativos interculturales comuongaComo en todos los CECIB,
un representante de las familias debe ser quiesidareEl objetivo de esta instancia

era involucrar a los actores sociales en el hedhoativo

“para romper el esquema tradicional, que a los gzade familia se les
reunia para hacer mingas y nada mas, pero el apofitico, el asunto
social, pedagdgico, de planificacion quedaba tatatm al margen”
(MARTINEZ 1994Y.

A los nifilos que patrticiparon en los talleres sepidg que dibujaran como
era su escuela y como les gustaria que fuera. Luegeste diagnostico, la
elaboracion del plan estratégico demoro 15 diaa. ¢z que se concluyo el plan se
organizdé un equipo de trabajo para sistematizanflakmacion con la ayuda de
funcionarios de la Unidad Coordinadora de ProyefttSP) y del Ministerio de
Educacion, y se elabord el presupuesto. Este @aiid recursos del Estado y
algunos rubros se negociaron con institucionesages. Una vez que se elaboro el
plan estratégico, la Red Educativa empez6 a ejdaupmra lo cual se establecieron
cronogramas de trabajo segun ciertas prioridadesinfraestructura, luego los
materiales y finalmente la capacitacion de doceptesmunidades. Actualmente, la
comunidad participa mediante sus representantes ggbierno educativo para velar

por las mejoras en la escuela.

No obstante el paso de los afios ha demostradaglexision de integrarse a
un sistema de redes limit6 la participacion comuweralla educacion, pues ésta se
volvié representativa y ya no directa, como ocuefala etapa “Quilotoa”. Al

comienzo, la formacion de redes no afecto la ppaoedn social, pues la dinamica

® Ibid. idem
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de participacibn en asambleas y reuniones, de if@mnicomuneros y lideres
siguieron vigentes. Sin embargo, poco a poco,desatas dejaron de responder a las
demandas de las comunidades, porque, en esta fagiwa de participacion por
representatividad, la escuela se dirigia segumisucciones directas del gobierno
de la red y ya no de las comunidades. En la pejclis escuelas dejaron de ser
partes de las comunidades y los educadores peandiprogresivamente, el rol de

lideres comunales que debian alcanzar desde kes. red

De haber mediado un analisis mas fino a cerca siedasecuencias de la
descentralizacion del rol de la escuela por endméa comunidad, el hecho en el
parrafo precedente habria resultado previsiblestpugue, en las comunidades de
Zumbahua donde se gestd el SEEIC, los maestrosanfueron “los” lideres
comunitarios, ni el proyecto politico educativo\poe de sustituir los criterios para
definir el liderazgo comunitario y servir al confande la comunidad en sus
necesidades mas estratégicas. Lo que si se espeaatae los maestros, puesto que
provenian de la misma comunidad, estuvieran aicgesvde los intereses generales
de las comunidades y sus organizaciones politycgee acompafiaran los procesos
reales de transformacion democratica a partir @emauccion colectiva de las bases
sociales. En otras palabras, la concepcion de lgmaestro se constituira en el lider
o formara parte de este “liderazgo moderno” hesti@ceder a las comunidades en

sus practicas de participacion ampliada y demaerati

Un ejemplo significativo de cémo las comunidadesligeon su influencia en
las decisiones que se tomaban en torno a los seattocativos se refleja en el
mecanismo de contratacion de nuevos docentesuskq los afos iniciales de la
experiencia correspondia de manera directa a lasiidades. A continuacion, se

recoge el testimonio de un docente de la red edacd¢ Zumbahua:

“sabiamos que existia una vacante en el centroaédagc pero ya las

comunidades no influia mucho en contratar a lofepoves, por eso mejor
me fui a la direccién de educacion bilingle en tatea. Ahora todo era
organizado por ellos y de ellos dependia que miaten aunque sea como
bonificado (salario sin relacién de dependenciapr@o me aceptaron para

ocupar la vacante me presenté con la directivaadiees de familia, ellos

34



llamaron a una asamblea y comunicaron que era yweo profesor”
(MATINEZ 1994)°.

En cuanto a los objetivos, la participacion tamb&rambiado de forma
sustancial con relacion al proyecto Quilotoa. Ecaslo de la red, los delegados de
las familias ante el gobierno escolar de la redrgmrgan de hacer tramites ante el
municipio o el consejo provincial de Cotopaxi peoaseguir las obras que necesitan
las escuelas; organizan mingas para hacer actesdptbductivas que sirvan a la
escuela (como por ejemplo los huertos escolaragpapan el desayuno y el
almuerzo escolar; controlan la hora en que llega@a yan los docentes; se fijan si los
profesores tratan bien a los nifios, etc. En lasioees o asambleas informan sobre
las acciones realizadas y las novedades produ@dasata, en todos los casos, de un

apoyo bastante tradicional por parte de los patkrdamilia a la escuela.

Aunque en las redes se priorizd el aspecto téqedagogico, son los docentes
los que toman las decisiones respecto de este.rimo lo tanto, si bien los
representantes de las comunidades son consultaosay decisiones en cuanto al
gobierno de la red, esta claro que su participas@restringe al funcionamiento o a
las necesidades mas inmediatas de la escuela.l@oayecto Quilotoa la decisién
estaba en las manos de las familias, pues ellayniiebban a que profesores
contratar, disefiaban el curriculo alternativo, &raacjue las escuelas respondieran a
las comunidades, etc. Es asi como ésta estratediegresentacion democratica” de
las familias ha ido en detrimento del “control & dducacion” como proyecto
politico. Pareceria que las redes educativas haplaado a las familias y

comunidades en programa de la legalizacion deplesentatividad.

2.4. Pedagogia intercultural bilingle

La definicién de pedagogia intercultural, segun @&t T. (2007), es:

% pid., p. 67.
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“La reflexién sobre la educacién, entendida conabetacion cultural, y
basada en la valoracion de la diversidad cultUPabmueve practicas
educativas dirigidas a todos y cada uno de los bniesnde la sociedad en
su conjunto. Propone un modelo de analisis y deaai@in que afecte a
todas las dimensiones del proceso educativo. Sedealograr la igualdad
de oportunidades (entendida como oportunidadesedeién y de acceso a
recursos sociales, econémicos y educativos), laragjpn del racismo y la
adquisicién de competencia intercultural en todasplersonas, sea cual sea

su grupo cultural de referentta

La pedagogia intercultural concibe la educacion @a@enstruccion cultural
llevada a cabo en ambitos donde conviven refereotdtsirales diversos. Esta
diversidad se contempla como positiva, como unabpidsed de enriquecimiento
mutuo. Implica construir algo nuevo a partir deydoexistente. Se asume desde este
enfoque que la diversidad es la norma, que todgogroumano es diverso
culturalmente y puede ser descrito en funcién decaracteristicas culturales. Ahora
bien, no se trata de describirlo mediante categagiee o definen en funcion de
caracteristicas estaticas, que estan fuera deaéio(ralidad, lengua, religion, étnia,
edad, sexo, etc), sino de sus diferentes formaside, ver y construir el mundo, la

realidad, sus relaciones con los demas.

Cuando se compara los parametros culturales coddostras personas, lo
hacemos tan solo con la parte visible del iceb€ansecuentemente, tendemos a
tachar la otra cultura de “diferente”, dejandoresdr asi por logstereotiposSin
embargo, la confrontacién con las diferencias eéspensable para aprender mas
sobre nosotros mismos y nuestra cultura (LORENZBMORANO 2003)2.

Por otra parte hay que decir que ante esta includ® la cultura del
aprendizaje pocos docentes estan ofreciendo aiesiatencia, sin deparar en el
hecho de que esta competencia intercultural supsrdimites de la competencia
sociocultural y es por tanto el paso previo a laugicion de laauténtica
competencia comunicativa. Subrayamos este U(ltimetiao, “auténtica”, pues

gueremos llamar la atencién sobre algo que ocutrg frecuentemente incluso en

X AGUADO T. (2007),Pedagogia InterculturalMadrid, EditorialMc Graw Hill, p. 34.

12| ORENZO - ZAMORANO, S. (2003Materiales multiculturales en el aula de espafiecarrido
critico. El espafiol, lengua del mestizaje y laratdturalidad. Actas del XIII Congreso Internacidna
de ASELE (Murcia, 2-5/10/02)urcia, Servicio de Publicaciones de la Univeadide Murcia, p. 12.
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contextos con una maxima exposicion a la leng@acyltura netas: el aprendiz suele
lograr por lo general una competencia comunicagjya es a la vez lingiistica y
sociocultural pero no intercultural. Habla, puesrreéctamente y con fluidez y
conoce la realidad del pais al detalle pero nallegomprenderla, lo que se trasluce,
por ejemplo, en la emisidn de juicios que presupasereotipos y prejuicios o en
comportamientos inapropiados en la culturamietblantes interculturalegn este
sentido, que operen “en las fronteras que divideares idiomas o variedades de
idiomas, maniobrando su pasaje por las aguas antasd de los malentendidos
transculturales (KRAMSCH 1998, pocos existen.

Con esto queremos dejar claro que nuestro posioi@n# no es el enfoque
de las destrezas sociales puesto que, como aplinéaa®, esta actitud comporta el
riesgo de que el interlocutor sienta cierta supeitfdad por parte del hablante, ya
gue aunque [éste] apligue los signos y sefalesqwole la cultura en cuestion, se le
nota una falta de sinceridad en las acciones yod®gension de los mecanismos y
creencias mas profundos de la cultura (OLIVERAS02E0D

Asi pues, el anterior acercamiento a la competeimt@cultural se halla
desprovisto de contenidos actitudinales o elemeatestivos que le permitan al
hablante “ponerse en el lugar del otro” (OLIVERAGOQ)"™. Este Ultimo seria el
enfoque holisticoque es el que defendemos, mediante el cual puesijetivo
inmediato ha de ser sensibilizarnos con respecka eultura de los aprendices,
abrirnos a ella yomprenderla Para lograr esta empatia, hemos de partir deido g
Garcia y Barragan llamadescentracionde nuestra propia cultura (GARCIA
CASTANO y BARRAGAN RUIZ-MATAS 200036, gue no consiste sino en
relativizar nuestra propia posicion cultural (ARANBEN, L. A. y SAEZ ORTEGA

1998}’ y distanciarnos de la misma mediante una actititida, pudiendo asi actuar

13 KRAMSCH C. (1998): El privilegio del hablante interculturalen BYRAM M. y FLEMING, M.
(eds.),Perspectivas interculturales en el aprendizajediemas. Enfoques a través del teatro y la
etnografia Cambridge, Cambridge University Press, pp. 40-41.

14 Cfr.: OLIVERAS, A. (2000)Hacia la competencia intercultural en el aprendidi una lengua
extranjerg Madrid, Edinumen, p. 22.

% bid., p. 37.

1 GARCIA CASTANO, F. J. y BARRAGAN RUIZ-MATAS, C. @00),“Sociedad multicultural e
interculturalismo versus inmigracion extranjera:@faciones tedricas para el debategn
Documentaciéon Social n° 12&t desafio de las migraciongs. 227.

" ARANGUREN G., L. A. y SAEZ ORTEGA, P. (1999)¢ la tolerancia a la interculturalidad. Un
proceso educativo en torno a la diferendiéadrid, Anaya, p. 106.
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de mediadores entre culturas. Este estadio ide&d gsie Meyer denominaivel
transcultural(OLIVERAS 200032, que implica la superacién de los estereotip@s y |

eliminacion de los prejuiciosculturales y sociales.

2.4.1. Innovaciones Interculturales en la EIB

Entre las principales innovaciones interculturajes se plantean en este modelo
de educacion con el fin de abrir un espacio deog@alepistemologico diverso

podemos mencionar las siguientes:

a) Ofrecer una Educacion Intercultural Bilingtie dedzd en todos los niveles
y modalidades del sistema, para mejorar el nivelidiz de las nacionalidades

y pueblos indigenas y de la sociedad ecuatoriana.

b) Desarrollar programas de formacion técnica, profesj de investigacion y
extensiéon en el campo de la ciencia, la tecnolgdéacultura de los pueblos

originarios y de toda la humanidad.

c) Integrar componentes investigativos, filoséficos opnceptuales con

rigurosidad y profundidad en el sistema.

d) Formar profesionales que pongan en practica coneaios de los pueblos y
nacionalidades indigenas y sepan aprovechar legsey potencialidades
locales para impulsar al ser humano a una vidaadégnuna sociedad libre y
democratica (MOSEIB 199%)

18 Cfr.: OLIVERAS, A.,Op. Cit, p. 38.
19 MOSEIB (1993)Modelo del Sistema de Educacién Intercultural Rjlie, por el desarrollo de las
lenguas y culturas en el Ecuad®uito, p. 19.

38



2.4.2. Nuevas alternativas para llegar a la interdturalidad

Es necesario iniciar un proceso intenso de fornmagi@apacitacion con la
colaboraciéon de universidades que han trabajadeneas interculturales o indigenas
para formar a maestros indigenas y no indigenatermas como el manejo de
idiomas, metodologias de lengua uno y lengua desgomocimientos culturales
andinos, desarrollar grandes investigaciones adéinque sirvan como temas de
consulta para docentes de aula, producir grandes diberarias en lengua indigena
(ANANGONO 19965°.

La educacion intercultural debe desarrollarse esotéaedad como un proceso
de produccion y critica cultural nacional e inteinaal caracterizado por rasgos

interculturales plurales.

De la misma manera, es necesario incorporar metgis activas, mas
creativas, es necesario apostar a formar una ngemaraciéon de jovenes mas
inteligentes capaces de reflexionar, criticar, ceamar, participar y construir un pais
nuevo, construir una sociedad indigena y no indigetercultural en todos los

ambitos, superar el racismo de otros y de nosatissios (ANANGONO 1996%.

2.4.3. La educacion intercultural bilingle y la cidania intercultural

Segun Pacheco R.:

“La sociedad contemporanea en la Ultima décadaasecteriza por la
generacion de cambios socioculturales importantedas las esferas de

la vida social. Desde una perspectiva generallolsagjzacion se considera

0 ANANGONO, E. (1996)Filosofia de la Educacion Intercultural Biling{i®uito, UTPL, pp. 145-
146.
! bid. idem
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como uno de los conceptos que organizan la discexiondmico-politica,
cultural y socioldgica contemporanea. Se caragtqr@ una nueva relacion
de interdependencia entre los distintos actorela d@ciedad que va mas

alld de los estados nacionales. Es un hecho sacililjral, econémico,

religioso, ideolégico, espacial, el cual esta ipdindo al mundo enter”

Se denomina “globalizacion” a la creciente grawitacde los procesos
financieros, econdmicos, ambientales, politicogiad®es y culturales de alcance
mundial en los de caracter regional, nacional glldésta acepcion hace hincapié en
el caracter multidimensional de la globalizacionungue sus dimensiones
econdémicas son muy destacadas, evolucionan co@stante a procesos ho
econdmicos, que tienen su propia dinamica y cugardello, por ende, no obedece a
un determinismo econdémico. Segun la propuesta dm Alouraine, cuando se habla
de globalizacion se remite a tres hechos: el ldom@ercio mundial; el desequilibrio
entre una economia mundial y los sistemas de dopwbtico y social aun

vinculados a los estados nacionales; y el aspedtiaraf>,

“Una serie de fendmenos ligados tanto a la gloheilim econdémica y los
movimientos de poblacién como alas exigencias it#eists de muy diversos grupos
estan abriendo un nuevo horizonte de ciudadanigngmenal para el que la
socializacién escolar no habia sido pensada (TER®RENEn base a este
planteamiento, la existencia de una ciudadaniarcuiteral y una educacion

democratica son ideales incumplidos.

Nuestro pais se define constitucionalmente:

“El Ecuador es un estado social de derecho, sobgeramitario,

independiente, democratico, pluricultural y muitiéb. Su gobierno es
republicano, presidencial, electivo, representatiesponsable, alternativo,
participativo y de administracion descentralizaéé. Estado respeta y

estimula el desarrollo de todas las lenguas dedoatorianos. El castellano

2 PACHECO, R. (1998),a ciudadania intercultural como Objetivo de unaieakcién democréatica
Radicalizada Valpariso 1996, p. 144.

2 TOURAINE A., Cuadernos de Pedagogia N° 354, Nuridentificador 354.011.1998.

2 TERREN E., Educacién democratica y ciudadania multiculturalt Beaprendizaje de la
convivenciaen: www.revistapraxis.cl.
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es el idioma oficial. El kichwa, el shuar y los demdiomas ancestrales son

de uso oficial para los pueblos indigenas, endosinhos que fija la ley®.

Su poblacion total es de 12,5 millones de habitadt los cuales entre el
35% y el 40% son indigenas (en este dato no hagrdas), es decir representa a lo
menos a 4,2 millones de habitantes. Existen 13onatidades y 14 pueblos. La
Amazonia y la Sierra concentran al 94% de elloss ®mguas son:. Kichwa,
Castellano, Shuar, Cha’palaa, Achuar, Awapit, Hd@oero, A’'ingae, Paicoca y

Epera.

El movimiento indigena ecuatoriano se ha convertidda Ultima década en
un actor politico de relevancia. A través de laacien del movimiento politico
Pachakutik (1996), hasta las elecciones del ai0,2p@l levantamiento de febrero
del afio 2001, el movimiento indigena ecuatorianoidw cambiando los ejes
fundamentales de su discurso: de la lucha por daati que caracterizé las
reivindicaciones del movimiento indigena durantemlayor parte de los afios 50-
80’s, a la lucha por la plurinacionalidad, es degircuestionamiento a la estructura
juridica del Estado, marcan una importante transhgion cualitativa. Sus
principales reivindicaciones se expresan en: “Hed® que demandamos a la
autodeterminacion, consiste encrear un régimengabterno) que nos permita tener
competencia legal sobre la administracion de lasntas internos de nuestras

comunidades, en el marco del Estado nacional" (M&QA005°.

Los pueblos amazoénicos de Ecuador, organizados @NFENAIE, han
sufrido permanentemente los ataques e intromisiorsus territorios de grandes
consorcios empresariales que explotan y depredanrecursos naturales. La

situacion en los paises vecinos como el Peru mer@ifadicalmente.

% Art. 1 de la Constitucién de la Republica del Etnra
%6 MACAS L. (2000),El levantamiento indigena visto por sus protag@sist
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2.4.4. Modelo de educacion intercultural bilingte

El Ecuador es un pais multilinglie y pluriculturahformado por pueblos
indigenas, poblacién negra y poblacion mestiza. jugsblos indigenas se
encuentran en tres regiones del pais: en la Castawas chachis
tsachilasy eperas en la Sierra lo&ichwas en la region amazénica lads
(cofanes), sionas secoyas zaparos huaos kichwas y los shuaras —
achuaras y mantienen una lengua y una cultura propiagjey @pnstituyen

una de las riquezas culturales de la nacién edaato(MOSEIB 1993).

Aln cuando la poblacion ecuatoriana se caractporasta enorme riqgueza
la educacidn que se ha ofrecido a los pueblos endig ha estado orientada
tradicionalmente a promover su asimilacion indieanada, lo que ha contribuido a
limitar su desarrollo socio-cultural y econdmicatdctipo de educacién, ademas, ha
fomentado la ruptura de la identidad de los puebidggenas, y el desarrollo de

situaciones de racismo perjudiciales para el pais.

Es asi como la practica de métodos memoristicapgtitivos, el material
didactico empleado, y la misma organizacion deskiablecimientos educativos han
impedido el desarrollo de la creatividad y la mapacion de la poblacion indigena
en la vida nacional. A ello se suma el tipo deicufto en el que se ha basado el
sistema que, debido a las caracteristicas socioralds de la poblacion indigena
presenta limitaciones que dificultan y/o impidemglir con los objetivos educativos

y lograr las metas esperadas (MOSEIB 1§93)

Los maestros asignados a las comunidades indigggsonocen, por lo
general, la realidad de la poblacién al igual qudesgua y su cultura, siendo ello
una causa para el mantenimiento de actitudes y adampientos negativos que se

traducen en el fomento de la desvalorizacion gefaona.

2 MOSEIB, Modelo del Sistema de Educacién Intercultural Bjlie, por el desarrollo de las
lenguas y culturas en el Ecuad®uito 1993, pp. 132.
%% |bid., idem.
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Los sistemas de evaluacion y promocién que se arattiinfluyen también
de manera negativa en la sociedad pues tienen ia sitadciones sin tener en cuenta
lo que sucede en el campo. El pardmetro de abaresmatar, por ejemplo, no puede
tener las mismas consideraciones que en la ciuddmda a las actividades
productivas que debe realizar la familia por lasdiciones en que se encuentra.
Partiendo de la heterogeneidad de la poblacion tedaima, se considera
indispensable definir una alternativa educativa tgsponda a la realidad socio-
cultural de manera que se garantice una educaei@ptima calidad, en la que se
recupere y fortalezca el conocimiento y las prastisociales que los diferentes
pueblos indigenas han logrado generar y mantetrav@s de su historia (MOSEIB
1993Y°.

Frente a esta situacion, en la ultima década s®aion una serie de
experiencias educativas encaminadas a atendepablacion indigena teniendo en
cuenta sus caracteristicas socio-culturales, yapmadad de las lenguas indigenas
para expresar todo tipo conceptos sin necesidaglescdrrir al castellano. Algunos
de los proyectos basaron la metodologia en el xunte la etno-ciencia y de la
integracion de las distintas areas del conocimientcavés de la aplicacion de la

teoria integrada de las ciencias.

Se considera que la modalidad escolar debe serptamsa por centros
educativos comunitarios que recuperan el papelad@rilia como responsable
inmediata de la formacion integral de la persoreacéhsidera igualmente, que los
responsables de estos centros deben ser personasocacion, formacion y
preparacion cientifica para orientar y guiar la caaion de los miembros de la

comunidad.

En consecuencia, el Gobierno Nacional estableceo dotarés prioritario la
atencion educativa a los pueblos indigenas quanpatener caracteristicas sociales,
culturales y lingulisticas particulares, requierenaimplementacién de una politica

y de estrategias acordes con su realidad y lasideckes de desarrollo del pais.

2 |bid., p. 134.
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2.4.4.1. Antecedentes

El presente Modelo de Educacién Intercultural Bjlia tiene como referencia
el resultado de las experiencias que se han ddadaaen el pais en educacion
indigena en transcurso de las ultimas décadas)tg fon ello, las acciones legales
desarrolladas para la ejecucién de esta propuestera de educacién de la
poblacién indigena (MOSEIB 199%)

2.4.5. Experiencias previas

Las experiencias en educacion indigena llevadasb® en el pais han
mantenido una orientacion propia, y han alcanzadtntbs grados de cobertura
(local, regional y/o nacional). Todas ellas fornpamte del desarrollo histérico de la

educacion bilingle en el Ecuador.

2.4.5.1. Escuelas indigenas de Cayambe

En la década de los cuarenta se desarroll6 unarienp@ de educacion
indigena, una de cuyas maestras fue Dolores Cagwprgg con el apoyo de algunas
mujeres quitefias y de dirigentes indigenas derla,zwrganizé un grupo de escuelas

indigenas. Estas escuelas estuvieron ubicadasyam®Bea, Provincia de Pichincha y

% |bid., p. 140.
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luego las misioneras Lauritas las extendieron hédstgrovincia de Imbabura
(MOSEIB 1993§".

En estas escuelas trabajaron maestros indigenlas de@smas comunidades
utilizando la lengua materna, revalorizando lawalty la defensa de la tierra hasta

gue la ultima escuela dej6 de funcionar con lagumilitar en 1963.

2.4.5.2. El Instituto Linguistico de Verano (ILV)

El ILV, de la presidencia estadounidense, inicis Rbores en 1952 y las
concluyd oficialmente en el afio 1981. Su campo a#déa estuvo localizado en
algunas comunidades de las tres regiones del siaigjo su principal objetivo la
evangelizacion y la traduccion de la biblia a ksgluas indigenas. La educacion y
otras actividades de atencién a la poblacion fuesatizadas en cuanto contribuian a

facilitar el proceso evangelizador (MOSEIB 1983)

Para cumplir con sus objetos llevo a cabo acciodesinvestigacion
linguistica, utilizacion de la lengua materna eedacacion y formacién de maestros
indigenas. La politica linguistica estuvo caraztata por el mantenimiento de la
escritura en base a dialectos de un mismo idiodla imposicion del dialecto mas

prestigiado en otras zonas geogréficas.

% |bid., p. 141.
% |bid., Idem.
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2.4.5.3. Misién andina.

Inicio su labor en 1956 en la provincia de Chimhkoracon fondos
provenientes de la Organizacion Internacional adjo (OIT). Realizé acciones de
desarrollo comunitario, educacion, salud, asisteagricola y ganaderia, formacion
artesanal, industria rural, ingenieria civil, seiw$ sociales y capacitacion de

personal.

En 1964 la Junta Militar nacionalizé la Misidbn Andiy le encargé la
ejecucion del programa de desarrollo rural al PlNational de Desarrollo. Su
jurisdiccién se establecio en la sierra en lassaseare los 1500 m. de altura. En los
inicios de la década de los setenta la Mision fokegrada al Ministerio de
Agricultura y luego desaparecié. Se prepararonilleartpara lectura en lengua
kichwa sobre temas que incluyen mitologia y aspestaiales y otros relacionados
con la naturaleza. Este trabajo se realiz6 emptebrsddialectos locales de Salasaca,
Imbabura, Chimborazo (MOSEIB 19§3)

2.4.5.4. Escuelas Radiofénicas Populares del Ecuad&RPE)

Estas escuelas, dirigidas a la alfabetizacion deoldacion adulta de habla
kichwa, surgieron en 1964 por iniciativa de Monselbeonidas Proafio, obispo de
Riobamba. Aunque tenian alcance para la siertabta se centr6 en la provincia de
Chimborazo y Tubacundo de la provincia de Pichincha

La lengua materna tuvo como objetivo la conciestira antes que la

utilizaciéon en la educacion. Actualmente solo traisn en espafiol.

#bid., p. 145.
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2.4.5.5. Sistema Radiofonic&huar (SERBISH)

Desde 1972 funcionan las escuelas radiofénicasosi&huar-achuarque
iniciaron con la primaria luego fueron extendiéreldmsta incluir la secundaria.
Actualmente cuentan también con un instituto pedagdintercultural bilingtie que
surgié a partir del instituto normal bilinglie inteltural, y estan iniciando la
introduccion de la modalidad presencial con cobarén las provincias de la region

Amazénica y algunos sectores de migrantes en ta (OSEIB 19937

En 1979 se oficializ6 el sistema de educacién Radico Bilingle
Bicultural Shuarque funciona con el auspicio de la mision Salesiéan Federacion

Interprovincial de CentroShuary Achuary el Ministerio de Educacién y Cultura.

Emplean la lengua materna y el espafiol en materjzdea la primaria y
secundaria producidos en los dos idiomas, aunguedotenidos se han centrado en
la traduccion de los de la educacion tradicionagégpafiol. Uno de los aspectos mas
importantes ha sido la formacién de maestros imdigey auxiliares radiofonicos
(MOSEIB 19935°.

2.4.5.6. Escuelas Indigenas de Simiatug

Estas escuelas funcionan dentro de la organizacidigena “Fundacion
Runacunapak Yachana Hugstuyo campo de accion es la parroquia Simiatugaen
provincia de Bolivar. Tiene como entidades de apaytnstituto Simiatuccunapak
Hatun Capari y la emisora de la fundacion. Las actividades cativa de las
escuelas se adecuan a las labores del instituto gleellos maestros estudian en ese

centro. Este proyecto ha elaborado un texto paf@etlzacion de los nifios

*|bid., p. 147.
% |bid., p. 148.
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utilizando el sistema kichwa de escritura unificdda dificultad que enfrentan es la
existencia de niflos que no han adquirido el kicherao lengua materna por lo que

se requiere formar maestros para enfrentar estecgin (MOSEIB 19935,

2.4.5.7. Sistema de Escuelas Indigenas de Cotop@&IC)

Este programa se inicio en 1974 bajo el auspicitosleeligiosos salesianos
del grupo de pastoral de Zumbahua y Chugchilan caoertura extendida en
diversas comunidades més de la provincia de Cotopatualmente utilizan la
lengua materna principal de educacion y han foonadestros de las propias
comunidades. También han organizado proyectos ptiwde vinculados a la
educacion. Para el nivel medio cuentan con el @wlédatari Unanchd de
modalidad semi presencial (MOSEIB 1993)

2.4.5.8. Escuelas Bilinglies de la Federacion Comuri&iion de Nativos de la
Amazonia Ecuatoriana” (FCUNAE)

Estas escuelas comenzaron siendo muy pocas endd@@>extenderse luego
a unas cincuenta comunas de la Federacion. Realiaggunas investigaciones en el
campo de la historia, produjeron material didacgoolengua kichwa para nifios y
formaron maestros de las propias comunidades. fEstecto desaparecié por falta
de apoyo de algunos dirigentes de la organizaciéel (MOSEIB 1993¥.

% Ibid., p. 150.
¥ |bid., p. 152.
% |bid., p. 153.
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2.4.5.9. Subprograma de Alfabetizacion Kichwa

El programa inicio en 1978 en el instituto de lesg y linglistica de la
PUCE, y funciondé entre 1979 y 1986 bajo la respoitidad del “Centro de
Investigaciones para la Educacién Indigena” (CIER.1980 se desarrolla el modelo
educativo “Macac” y se elabor6 material para alfiabeién en lenguas kichwa,
secoya-siona, huao y chachi; se produjo materia past-alfabetizacion, educacion
de nifios y enseflanza de castellano como segundaalgrara nifios y adultos
Kichwa hablantes. En esta etapa se inicio el pmdesunificacion del sistema de
escritura del kichwa. Se utiliz6 la lengua matecwno lengua principal de
educacion y el espafiol como lengua de relacionmcuiteral, y se formaron gran
parte de los futuros lideres de las comunidadegemas. Los educadores fueron
indigenas de las mismas comunidades. De todogdgegios de educacion bilingie
desarrollados hasta 1988, es el de mayor cobgrugaie el programa tuvo caracter
nacional (MOSEIB 19935.

Como un antecedente, gracias a este programarse la licenciatura en
linguistica kichwa que funcion6é entre 1974 y 1984 e Instituto de Lenguas
Linguistica de la Universidad Catdlica, en donddasmd un significativo nUmero

de indigenas.

2.4.5.10. Chimborazo CAIPIMI

Paralelamente al subprograma de alfabetizacidnedirigido por el CIEI,
existio un proyecto inclusivo para la provincia @eimborazo, en este proyecto se
preparod una cartilla ademas de algunos materi@dgealura para adultos. En este

proyecto se utilizo la escritura de habla local.

¥ |bid., p. 155.
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2.4.5.11. Colegio Nacional “Macac”

Inicio el programa de autoeducacion Bilingue Ilciétural en lengua kichwa
en 1986 como parte de las actividades de la carjgor&ducativa “Macac”. Atiende
el nivel de educacion secundaria con la formac#®prdcticos y bachilleres técnicos.
Mantiene asesoramiento permanente a la escuelagimli “Atahualpa” de la

comunidad Chaupi Loma en la provincia de Pichincha.

A mas de la participacion de los estudiantes degnama cuenta con la
presencia de miembros de las comunidades a tralgsragrama de la educacion
desescolarizada sin distincion de niveles de edutaconocimientos, edad, etc.
Tiene cobertura nacional, y constituye una contituma del modelo educativo
“Macac”; emplean la lengua kichwa como lengua ppalcde educacion y el espafiol
como segunda lengua; utilizan el sistema de esaritinificada, e integra la
produccién al proceso educativo (MOSEIB 1983)

La corporacion realizada para el colegio “Macadiyeistigaciones que se
reinvierten en la correccion permanente del proeesativo, en material didactico,
en la formacion personal de los participantes, ergdi reuniones destinadas a
fomentar la revalorizacion cultural y psicologica, mas de profundizar el

conocimiento cientifico.

2.4.5.12. Proyecto de educacion bilingie intercultal

Inicié su labor en 1986 con la firma de un conveasntre la GTZ, organismo
de la Republica Federal de Alemania y el Gobierogakoriano. Han trabajado en la

elaboracion de una propuesta curricular, mateiighatico de educacion primaria

“OIbid., p. 157.
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kichwa, capacitacion y apoyo a las organizaciomeégenas en el campo, en la
promocién educativa y cultural. Ha empleado elesist de escritura unificada.
Atiende 53 escuelas en siete provincias de laasidal pais y ha participado,
conjuntamente con la Universidad de Cuenca endacit@cion de dos promociones
de estudiantes en la carrera de educacion biliagtieel de licenciatura (MOSEIB

1993,

2.4.5.13. Proyecto Alternativo de Educacion Bilingél de la CONFENIAE
(PAEBIC)

Funciona desde 1986, ha trabajado en ocho escdeldas provincias de
Napo y Pastaza. Ha elaborado material educativa loar primeros grados de la

primaria. Emplea el sistema de escritura unificada.

2.4.5.14. Convenio entre el MEC y la Confederaciorde Nacionalidades
Indigenas del Ecuador (CONAIE)

La CONAIE, con la participacion de sus organizaemrpreparo la propuesta
educativa para el Gobierno Nacional, lo que dio @gesultado la creacion de la
Direccion Nacional de la Educacion Interculturdii®gjie (DINEIB), en noviembre
de 1988. En 1989 se firmo6 un convenio de CoopemaCiéntifica entre el MEC y la
CONAIE con el propésito de realizar investigaciohieglisticas y pedagogicas, asi

como para elaborar material didactico de alfabeitira post-alfabetizacion y de

“LIbid., p. 159.
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formacion progresiva para el personal que partigpala educacién en lenguas
kichwa, awa, chachi, tsachis y las otras existesnes pais (MOSEIB 199%)

Para mejorar la situacibn pedagogica, la CONAIE in&iado la
conformacion de un equipo para elaborar materibtesdiferentes aspectos de la

educacion intercultural bilingle.

2.4.5.15. Convenio entre el MEC y la Federacion Namal de Indigenas

Evangélicos

Este convenio fue suscrito en el afio 1990, con iel de realizar
investigaciones destinadas a producir material oicth para la ensefianza de

ciencias sociales y del espafiol como segunda lengua

2.5. Marco Juridico

Las bases legales directas sobre las que se cimargducacion intercultural
bilingle —aparte de las que establece la ley deasilin, la ley de cultura y sus

reglamentos—, son las siguientes:

En 1983 se reformd el articulo 27 de la Constituai@ la Republica que

determina que:

“en los sistemas de educacion que se desarrollarlagnzonas de

predominante poblacion indigena, se utlice comagla principal de

“2 Ibid., p. 162.
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educacion el kichwa o la lengua de la cultura rethygee y el castellano

como lengua de relacién intercultural” (MOSEIB 1¥$3

El 12 de enero de 1982 se promulgd el acuerdo teiras 000529 mediante
el cual se acordd: “oficializar la educacién biliegbicultural, estableciendo en las
zonas de predominante poblacion indigena, planf@iesarios y medios donde se
imparta la instruccion en los idiomas kichwa y edaho o lengua vernacula”
(MOSEIB 1993§*

El 15 de noviembre de 1988, mediante decreto éyec@03 que reforma el
reglamento general de la ley de educacion, setunsthaliza la educacion
intercultural bilingle, con la creacion de la Do@®n Nacional de Educacion
Indigena Intercultural Bilingie (DINEIIB), con fulmmes y atribuciones propias

entre las que se puede mencionar las siguiente SEVE1993>:

Desarrollar un curriculo apropiado para cada undodesub sistemas y

modalidades de educacion intercultural bilingue;

» Disefiar modalidades educativas acordes con lasidades de la poblacion

indigena;

* Promover la produccion y utilizacion de materialetacticos de acuerdo con

los criterios lingliisticos pedagdgicos y socialdscaados;

» Velar por la aplicacién politica y linguistica quuene en cuenta un sistema de
escritura unificada para cada lengua basada, grodible, en el criterio

fonoldgico;

» Planificar, dirigir y ejecutar la educacion intdtawal bilingte, en
coordinacién con el CONADE vy con las organizaciotesas nacionalidades

del Ecuador;

*Ibid., p. 163.
* Ibid. idem.
5 Ibid., p. 165.
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Proponer a nivel directivo superior; proyectos,trimpentos legales y
reglamentarios y modificar los vigentes, para aeamuna accion educativa

eficiente;

Dirigir, orientar, controlar y evaluar el procestueativo en todos los niveles,
tipos y modalidades de la educacion interculturdlindile. Las

organizaciones participaran segun su represeiofzdiy

Coordinar con las demas direcciones nacionales itdsrmaciones
provenientes de las direcciones provinciales intarales bilingles relativas
a la implementacion y ejecucion del curriculo, l@westigaciones y

evaluaciones relacionadas a la educacion interaljltu

Desarrollar, implementar y evaluar las accionegdigcacion para la salud

conservacion del medio ambiente y bienestar esttillia

Desarrollar, implementar y evaluar programas y @ctys educativos para el

desarrollo de las comunidades indigenas;

Organizar los establecimientos de educacién inttewal bilingiie en los

niveles pre-primario, primario y medio;

Formar y capacitar profesores y demas recursosdsapara la educacion
intercultural en los diferentes lugares del pais;

Dirigir, organizar y orientar la educacion de lasstitutos pedagoégicos
bilingues.

En el afio de 1992, el Congreso Nacional reformdeyade educacion

mediante la cual se reconoce la educacion interallbilingtie en el marco de la ley,

y se concede a la DINEIB, (Direccién Nacional deigation Intercultural Bilingle)

la autonomia técnica, administrativa y financid®SEIB 1993§°.

“%bid., p. 168.
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2.6. Practica pedagogica intercultural bilingte

2.6.1. El curriculo EIB desde una perspectiva inteultural

La vigencia metodolégica de EIB es reconocida ererdas evaluaciones
(ROCKWELL, MERCADOR, MONOZ, PELLICIER, QUIROZ 200‘67) Una de las
criticas que mas resalta, sin embargo, es el aspeescriptivo del curriculo, es
decir, entenderlo como plan de clases que se dsheérsal pie de la letra. Es la
herramienta conocida a la cual recurren los proéssoomo una consecuencia de la
insuficiente preparacion en su formacion iniciaontinua en el uso de instrumentos
y materiales dejando sin resolver la distanciaeelts conceptos propuestos y los
manejados en el aula por los docents$QINKIS 2006¥2. En esta critica se reconoce
la diferencia entre el curriculo como documentawadivo orientador y el curriculo
como actividad en el aula, lo que realmente se bacel aula, o también conocido
como curriculo oculto. En este diferencial el auid es adecuado con opciones
metodolégicas que se mueven entre la practica wnbsada (privilegio de la
memorizacién, la ensefianza frontal y reproduccién contenidos) y formas

innovativas (orientacion a la solucion de problend@sensefianza y aprendizaje.

A partir de las experiencias revisadas diferencgnmen contraste, dos
extremos basicos en la forma de entender el clori@UALIENTE, QUISPE
2003Y*:

47 Cfr.. ROCKWELL, E., MERCADO R., MUNOZ H., PELLICIE D., QUIROZ R. (1998),
Educacion Bilingie y realidad escolar. Un estudioescuelas primarias andingsima, Ediciones
Rosario Rey de Castro. NUCINKIS N. (20063 EIB en BoliviaEn: LOPEZ L. y ROJAS C. (ed.),
La EIB en América Latina bajo examdanco Mundial, La Paz, Deutsche Gesellsachft fur
Technische Zusammenarbeit, Plural editores. TRARANELy NEIRA E.,La EIB en el PerjiEn;
LOPEZ L. y ROJAS C. (ed.),a EIB en América Latina bajo examé&gnco Mundial, La Paz,
Deutsche Gesellsachft fur Technische Zusammenaf®eibH Plural editores.

“8 NUCINKIS Nicole, Op. Cit.

“9VALIENTE, T. y QUISPE E. (2003)nterculturalidad y vida cotidianaEn: VALIENTE, T.y
TUBINO, F. (2003)La irritable levedad de la educacién intercultutglinglie en los Pueblos
Indigenas y la Educacioir. 53, pp. 81-106, Quito, Ediciones Abya-Yalaoc®dad Alemana de
Cooperacion al Desarrollo.
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a. Prescripcion de contenidos seleccionados y dispsiesi una estructura de
secuencias: los contenidos deben ser reproducitlh®waluacion se orienta
en la reproducciéon de los mismos. La preguntagpoohtextualizacion de los
contenidos es poco relevante. En un curriculo ps® hay ausencia de
opciones; los objetivos y contenidos de la ensefi@un su principio y
culminacion;

b. Proceso activo de reconstruccion del conocimiententado en la
experiencia compartida entre profesor y alumndsc@®o entre los mismos
alumnos, incluyendo conocimientos e historias déa,\viexpectativa de
intereses. Con esta flexibilidad del curriculo dee@uacion a las condiciones

locales es una base en la elaboracion de opcioaksrgativas.

Entre estas dos formas de entender el curricub@jq el principio de la idea
de un sistema curricular integrado, la diversifiéacurricular —aplicada en diversos
paises por razones de necesidades especificastidglaaion entre diferentes
modalidades educativas (por ejemplo, la articutadé la secundaria clasica con
necesidades de especializacion para la preparéaii@nal)- se presenta como un
concepto concertador en base al reconocimientvalet agregado de la diversidad
cultural y su adecuacion al contexto local. Dessta percepcion la propiciacion de
la diversificacion curricular enfocada desde “ad&hton participacion comunitaria
dentro de un amplio proceso de reflexibn y practieainnovaciones, pone en
evidencia la obsolescencia del curriculo Unico.l@uara sea la respuesta de como
diversificar el curriculo, desde una perspectivdergultural, en ella estan
involucrados basicamente dos componentes relacgnadgntre si: la

contextualizacién de contenidos y las formas def@rza (VALIENTE, QUISPE

20035°.

%0 |pid., idem
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2.6.2. Contextualizacion mediante la elaboracion den curriculo propio

Los procesos de descentralizacion, espacio de rddsamde politicas
regionales de desarrollo y la participacion creeiede los liderazgos locales
constituyen un substrato de debate y surgimientaltdenativas locales. La idea del
curriculo propio echa raices y el proceso de la E#Bconvierte en uno de los
mejores suelos para concebirlo y probarlo. Existhwersas propuestas de
elaboracion de un curriculo propio, con sus respEtmatices, resultante de la
critica al curriculo oficial nacional y Unico. Elrciculo oficial es punto de partida
general, sin embargo, para el planteamiento delctlm propio; de esta manera se
asegura su legitimidad sin anular al primero (VANIEE, QUISPE 2003Y.

La idea de “planes y programas” o “plan de clasgues siendo un hilo
orientador. Lo importante es poder identificar dnlas contenidos indigenas
planteados y seleccionados participativamente — MB&estros, padres de familia
(VALIENTE, KUPER 1996} Los temas indigenas son oficialmente establecidos
Como alternativa a este modelo se plantea un aloricompletamente nuevo
tomando en cuenta el pensamiento y la cosmovisidiyénas. En esta propuesta la
prescripcion a través de ‘planes y programas’ gripde clases’ sigue siendo la linea
de base conceptual. La sustitucion de contenidelsanmento de otros nuevos son

parte en la estrategia de elaboracién de un clorfcopio.

En el proceso de la experiencia ecuatoriana eramoos un indicador de
busqueda de autonomia educativa en base al corpeopio. Este mismo proceso
crea, sin embargo, sus propios limites al privdegaspectos de interpretacion
antropoldgica y dejar de lado principios pedagdgid@sicos, por ejemplo, la
capacidad de comprension de los nifios y nifias épbos de la cosmovision), falta
de una didactica apropiada por los profesoresc(difides en el manejo de los
contenidos propuestos), inintelegibilidad de pattelos padres de familia (para

51 |kt i

Ibid., Idem
*2VALIENTE T. y KUPER W. (1996)Sprache Kulturund Erziehung in Ecuador. Ein Projeét
interkulturl lenzweispra chigen Erziehung in Ecua{itP90-1993) Rossdorf, Deutsche
Gesellschaftfur Technische Zusammenarbeit (GTZ).
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muchos es incomprensible el manejo primordial detede la comunidad, aspectos
rituales y miticos, cuando ellos quieren que sjos l@ hijas aprendan castellano para

desenvolverse en la vida moderna).

2.7. Aprendizaje intercultural

En general, la escuela significa un cambio radiodl vida de muchos nifios
y nifias en el mundo. En diversas historias de \edaiegiones rurales bi- o multi-
lingUes de distintos contextos socioculturalegskeuela es vista como un limite entre
una vida “antes” y una vida “después”, es decitreedos formas de vida, cada una

CON SuUS propios espacios y metas.

Con la escuela todo cambié para mi. Alli se estaibk clase y en la hora
de recreo se jugaba. Todo se hacia sentado, ya mwmreeteaba como
durante el pastoreo. Cuando uno esta con las otiejas que corretear
porque ellas van de un lado para otro en buscas®.pEn la escuela, en
cambio, uno tiene que estar sentado y escribiergtiloyse puede jugar en
la hora de recreo...(Esteban) (VALIENTE, QUISPE 2693)

A continuacion se presentan algunos aspectos depesteso con ejemplos
de testimonios en diversos contextos cultural yygfacamente distintos y distantes

a manera de comparacion.

>3 VALIENTE, T. y QUISPE E. (2003)nterculturalidad y vida cotidianaEn: VALIENTE, T.y
TUBINO F. (2003) La irritable levedad de la educacion intercultutglingtie en los Pueblos
Indigenas y la EducacioiNr. 53, pp. 81-106, Quuito, Ediciones Abya-Yalaci®dad Alemana de
Cooperacion al Desarrollo, GTZ.
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2.7.1. Aprendizaje en la socializacion primaria

Me acuerdo que tenia 5 afios, mi madre estuvo emdmiaade mi Ultima

hermana y dio a luz en la cocina al lado de la,l&faifia lloraba acostada
sobre una chalina, crei que se iba a morir de fMigpapé le preparaba la
comida, siempre comia el cuy, los huevos, permaneacbstada en la
cocina junto al fogén...(VALIENTE 199%)

En esta etapa de aprendizaje de la lengua materinéermalizacion de
valores, creencias, satisfaccion de necesidadesarrdbo de la afectividad y
habilidades, la familia —en sus diversas formastycdmunidad, juegan un rol
principal. Tres pares especifican formas basicasdtpiisicion de experiencias y
conocimientos: observar haciendo (seleccion de lisamiidentificacion de los
animales de la familia bajo criterios de color xttea o alguna caracteristica
resaltante, apoyo activo en la siembra y cosechHadd) tejido, pesca, caza,
recoleccion de frutos, etc.) jugar imitando (eseefaniliares cotidianas, mercado,
transporte, fiestas); escuchar recordando (reldmgndas, sagas, adivinanzas,

dichos, canciones).

Una finalidad de estos tres pares es el desarmelloompetencias sociales y

econdmicas a largo plazo:

a. De participacion orientada a la responsabilidaccddemuy temprana edad
nifos y niias cuidan de los hermanos menores gatedo (ovejas, cabras),
del alimento de los animales de corral, del apmeide habilidades de
pesca, caza y recoleccion de frutos.

b. Del sentido utilitario de las cosas; el regalo dasc(conejos, cuyes, alpacas),
por ejemplo, por motivo delutuchikuy es un capital que el nifio o la nifia
aprende a cuidar para lograr una buena reprodudedienes y riqueza. La

misma funcion tiene el regalo de semillas.

> VALIENTE T. (1993),Did4ctica de la ciencia de la vida en la educagidimaria intercultural
bilinglie, Serie pedagogica y didactica 11, Quito, Ediciohega-Yala, Proyecto EIB (Educacion
Bilinglie Intercultural).
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c. Del valor de las cosas pertenecientes a la farfehsa, animales, chacras,

semillas, instrumentos de pesca, caza y labranza)e yla comunidad

(pastizales, terrenos comunales).

d. Del sentido de pertenencia a un grupo social:raliay la comunidad.

Estas cuatro competencias se desarrollan fluidaentiferentes espacios y

en grupos mixtos, de edad diversa con o sin acoampaiito temporal de una

persona adulta:

...asi mismo (desde 6 afios) comencé a trabajar ¢wldda, huachada,
desyerbada y en cosechas, comencé a ayudar apass, paasi mientras iba
ayudando he aprendido tanto de la agricultura... com@apa trabaja
partidario, me iba a ayudar en los sembrios dedzehdrigo en el monte de
Cotacachi... No sé pero pienso vivir toda mi vidaieahdo, cuidando los
animales porque me gusta... (nifia de Cotacachi @#ia$s) (YANEZ DEL
POZO 1988Y.

Sin la relacion profesor-alumno, y orientadas aialecimiento de la imagen

colectiva dentro de un contexto social definido:

Yo aprendi a pastar desde los 5 afios; me ensefabumsiita, andando a
pastar con mi abuelita ensefié: nos ibamos arregalo. Yo voy a pastar
solita desde la muerte de mi abuelita a los 6 afibli.abuelo sabe cortar
lana a los borregos, yo no. Yo, a mis hermanosiga@schiquitos, sé llevar
a pastar... (nifia de Caluqui, 11 afios) (YANEZ DEL PQR885°.

Cuando creci empecé a acompafiar a mi padre enzéaycdambién le
ayudaba en la pesca. Pescdbamos especialmenteram.v&’ asi la
pasabamos hasta bien entrado el otofio, preparésgana el invierno y la
elaboracién de la comida para los muchos perrospgseiamos; debian
tener suficiente pescado seco para aguantar elidui@no... (YANEZ
DEL POZO 1988y

> YANEZ DEL POZO J. (1988)Socializacion Indigena entre los quichuas del Nartdino.
Continuidad indigena y aprendizaje comunitariophnfie de trabajo presentado al Proyecto de
Educacion Bilingue InterculturalQuito.

% |pid., idem
5 |bid., idem
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Durante el juego se reproducen relaciones y jefasqla practica de valores,
de comportamiento y de la etiqueta, elementos bdssen la formacién de la

identidad y de una imagen colectiva:

Cuando aun no iba a la escuela jugaba con los mifi@wivian cerca a mi
casa; juntos haciamos nuestros juguetitos de bawmg vacas, caballitos,
ovejitas —todos los animales — y casitas. Al secdos llevabamos a
nuestras casas Yy los colocabamos sobre el fogéngpar endurecieran. De
esta manera no se quebraban facilmente... en el catopante el pastoreo,
jugabamos juntos: imitAbamos a nuestros padreapbanos casi igual que
ellos; era, sin embargo, diferente porque no teosamuestros disfraces y
los movimientos eran otros(Esteban) (VALIENTE, QBES2003),

O en la observacion que hace Isabel White de léssnaborigenes de
Australia (WHITE, THOMPSON 2003}

Una de las diversiones preferidas es jugar a la &nahpapd y al nifio
construyendo sus propias casas; los mayores asemmi de los padres y los
pequefios el de los hijos. A menudo toman prestadiws bebés del lugar y los
llevan ante una “pequefia mama” quien se ha colopadhos postizos. En estos
juegos se siguen las reglas del parentesco de mueelaquéllos que juegan a la
esposa y al esposo estén relacionados conveniemnterias reglas de parentesco se
aprenden desde temprana edad. Ademas, los nificdlasen cuentos entre ellos
mismos sobre acontecimientos reales o versionesntile’s de mitos de los
antepasados— al mismo tiempo que las ilustran aliolg en la arena (WHITE,
THOMPSON 2003¥.

8 VALIENTE, T. y QUISPE E. (2003)nterculturalidad y vida cotidianaEn: VALIENTE, T.y
TUBINO F.(2003) La irritable levedad de la educacion intercultutalingiie en los Pueblos
Indigenas y la Educaciomr. 53, pp. 81-106, Quito, Ediciones Abya-Yalaci®dad Alemana de
Cooperacién al Desarrollo, GTZ.

9 Cfr.: WHITE, I. y THOMPSON D. (2003Habia una vez en Australia... Nifios de una época
sofiadaEn: Pueblos Indigenas y Educacion, Nr. 53, pp.&33uito, Ediciones Abya-Yala, Sociedad
Alemana de Cooperacion al Desarrollo.

% bid., pp. 53-65.
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2.7.2. Escenarios y moderadores de los aprendizajes

En la etapa escolar, de aproximadamente 11 a I3d&iduracion oficial, la
escuela es un agente social de desarrollo de dedbds y competencias definidas por
la sociedad envolvente como importantes para scintiento. Otros agentes de
socializacion secundaria son los grupos de edal,medios de comunicacion
masivos, el barrio, los paisanos, el internet,idéssias, etc (VALIENTE, QUISPE
2003,

Las formas de aprendizaje ejercidas en la fanakbai¢los, bisabuelos, padres,
tios, tias, primos, etc.) son reemplazadas poeléion profesor-alumno en base a
una planificacion de contenidos de escasa relaméras capacidades desarrolladas
previamente en torno al medio natural y social,n&® en una semantica poco
comprensible y principalmente mediante la enseffmrdal, la memorizacién y
transcripcion de textos escritos en la pizarra piagos del libro escolar. En la
percepcion de muchos adultos, la escuela es ura@mision en la vida cotidiana.

Esta discordancia va acomparfiada de un sentimierpérdida de la lengua:

Cuando estabamos en el 5to y 6to grado se noshpsdiablar en eveno.
Siempre teniamos que hablar en ruso. Aunque abdewia lo hablamos,
los nifios ya no hablan nuestra lengua. Por supuastbién es nuestra
culpa por no hablar con ellos en eveno. En la és¢ampoco lo aprenden,
porque tenemos muy pocos maestros que todaviahbarhaSe deberia
ensefiara los nifios a hablar nuevamente en eflgndmila Koerkova)
(VALIENTE, QUISPE 2003¥

De las buenas costumbres, la etiqueta, la cortesia:

®LVALIENTE, T. y QUISPE E. (2003)nterculturalidad y vida cotidianaEn: VALIENTE, T.y
TUBINO F.(2003) La irritable levedad de la educacion intercultutalingiie en los Pueblos
Indigenas y la Educaciomr. 53, pp. 81-106, Quito, Ediciones Abya-Yalaci®dad Alemana de
Cooperacién al Desarrollo, GTZ.

82 VALIENTE, T. y QUISPE E. (2003)nterculturalidad y vida cotidianaEn: VALIENTE, T.y
TUBINO F.(2003) La irritable levedad de la educacion intercultutalingiie en los Pueblos
Indigenas y la Educacioir. 53, pp. 81-106, Quito, Ediciones Abya-Yalaci®dad Alemana de
Cooperacion al Desarrollo, GTZ.
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Me acuerdo de como antes... los nifios y los mayoeesrataban con
cortesia, se respetaban, se ayudaban reciprocamergemayores se
ocupaban de los nifios y los nifios cuidaban de hesamos (Ljudmila
Koerkova) (VALIENTE, QUISPE 2005j

Y las competencias basicas de supervivencia:Pero agoco tenia flojera

de ayudar en mi casa.

Con la escuela todo cambié para mi... todo se hawitado... Por eso
poco a poco tenia flojera de pastorear y hacerscasani casa... (Esteban)
(VALIENTE, QUISPE 2003

Poco sabemos sobre las capacidades, habilidaddsngy del nifio y la nifia
indigena al empezar la escolaridad, campo auntabpara la investigacion y
elaboracion de un disefio curricular. Los sistenmamdles de educacion aun los
considerartabula rasapara ser moldeada a través de un curriculum emeimeamte
prescriptivo. Uno de los resultados del V° Congrieattnoamericano de Educacion
Intercultural Bilingle realizado en Lima, en agosi® 2002, constata la falta de
articulacion entre la socializacion primaria indigey la socializacion secundaria
(VALIENTE, KUPER 19965,

En la socializacion primaria indigena la practieh @speto a los mayores y
de la reciprocidad es con comitante a la adquiside experiencias y conocimientos
constituyendo un complejo coherente orientado adaesidades familiares y de la
comunidad. Desde una perspectiva interculturalesuedgunas preguntas: ¢,coOmo se
pueden articular formas indigenas de aprendizajeestdesarrollo de un aprendizaje
multicultural? ¢de qué manera el respeto a los reayse puede transformar en una
relacion de equidad —entre nifios y nifias, entrefepon(a) y alumnos(as)—
fomentando la deliberacion y tolerancia a diferemdeas y opiniones? En el caso de
la reciprocidad nos planteamos: ¢de qué manerauege pconstruir una practica
social abierta al desarrollo de competencias cvgsity sociales globales y a largo

plazo en base al principio de la red social decretees de reciprocidad?, ¢como se

®3 bid., Idem

® bid., Idem

85 Cfr.: VALIENTE T. y KUPER W. (1996)Sprache Kulturund Erziehung in Ecuador. Ein Projekt
der interkulturl lenzweispra chigen Erziehung irudor (1990-1993)Rossdorf, Deutsche
Gesellschaftfur Technische Zusammenarbeit (GTZ).
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pueden articular diversos contenidos y formas deralizaje con una vision de
ventaja multidimensional?, ¢ de qué manera losigbgetducativos de desarrollo de
competencias cognitivas y sociales pueden arteellacon las capacidades
desarrolladas en la familia y comunidad y servirbdse hacia un aprendizaje
multicultural? En un estudio realizado sobre lacadion temprana en Japdén se
encuentra una estrecha coherencia entre la faynlkaescuela con sus respectivos
espacios que se complementan y responden a oljetmmunes: desarrollo de
competencias sociales sobre la base del aprenderajgrupo, desarrollo de la
creatividad, desarrollo de competencias personates, autocontrol, y de la
percepcion y comprension del entorno natural y ado(BRONFENBRENNER
2003f°.

La falta de ensamblaje entre los objetivos de mailfa y la escuela puede
desarticular toda buena intencion. Un ejemplo esisttma de internado llamado
KASH que se practica con pueblos khanty en Sibec@dental. Los padres de
familia tienen desconfianza con un tipo de escgak propicia el acceso a la vida
urbana dominada por el ruso y, al mismo tiempoargére un estilo de vida
tradicional para los nifios en el Taiga. En la mismagion se realizan otras
experiencias que combinan la vida cotidiana ercégmspamentos con las exigencias
de la escuela; una de ellas es la escuela ndmadmgee nifios y nifias aprenden en
su propio ambiente cotidiano, en sus campamentogedEno, donde adquieren
tantos conocimientos que pueden ser promovidag@kste grado después de pasar
los exdmenes en el internado local (VALIENTE, KUPEF6§".

% Cfr.. BRONFENBRENNER U. (2003),a educacion temprana orientada al aprendizajezen |
cultura japonesa. Lecciones para la practica yraastigacionEn: Pueblos Indigenas y Educacién
Nr. 53, pp. 19-40, Quito, Ediciones Abya-Yala, ®oed Alemana al Desarrollo, pp. 19-40.

67 Cfr.: VALIENTE T. y KUPER W. (1996)Sprache Kulturund Erziehung in Ecuador. Ein Projekt
der interkulturl lenzweispra chigen Erziehung irudor (1990-1993)Rossdorf, Deutsche
Gesellschaftfur Technische Zusammenarbeit (GTZ).
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2.8. La educaciéon como identificacién cultural

Desde un punto de vista psicologico, el conceptmeetidad apela al sujeto
viviente y concreto, es decir, para que haya idadties necesario que hayan
personas que la experimenten y la vivencien. Destiepunto de vista, la identidad
en tanto fenébmeno psicolégico, aparece con dos rdiilmees: el conjunto de
experiencias que conforman la vida de cada cuabgrdfia personal o proceso de
construccion del yo, a esto se le puede denomadsustancia” de la identidad:

aquello de lo cual esta constituida.

La segunda dimension se refiere a que todo elldigenun componente
afectivo, pues se ama lo que se vive, aquello questituye nuestra querencia.
Implica la aceptacion de si mismo y su corresparteigaloracion y revalorizacion.
El componente afectivo significa amarse a si missmtgestimarse y respetarse. Esta
dimension afectiva es indispensable para cada meersin ella no es posible vivir.
Precisamente los enfermos mentales han perdiddesiidad original y su propia
estimacion; son alienados, es decir, no se en@reatsi mismos sino fuera de ellos,
en el Otro. Por eso, los campesinos migrantes arba capitalina, al sentirse
desarraigados de su mundo, se esfuerzan por constal nueva identidad, y lo
hacen recogiendo los nuevos patrones culturales qmrservando los antiguos. El
resultado es una nueva identidad, en la que sesdafinido los elementos culturales
tanto de los lugares de origen como los del nuescereario urbano en el cual
comienzan a vivir (MENDO 2008}

% MENDO J. (2009)Educacion e Identidad Culturalima.
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2.8.1.1dentidad cultural y escuela

El problema de la identidad cultural remite, pugemediablemente, al de la
colonialidad y postcolonialidad. Repetimos que ecieslades como las nuestras y
desde el punto de vista de la educacion, ello fiignique esta Ultima y mas
propiamente la institucion escolar o sistema edumatha servido (y continda
sirviendo) para dividir y oponer al pueblo no séforazon de clase, sino también en
razon de criterios étnico-culturales: color de iel,pdel pelo, rasgos fisonomicos,
lengua, vestimenta, costumbres, concepcion del mwetd. En las dltimas décadas y
coincidentemente con el predominio norteamericana, las expresiones culturales
de este ultimo pais: conocimientos, tecnologiagicébde pensamiento; codigos vy
valores sociales, costumbres, bailes y canciomssglie asumen la preeminencia.
Estas expresiones culturales son paulatinamengrnalizadas por las nuevas
generaciones mediante principalmente los medios cdeunicacibn masivos
(MENDO 2009%°.

Se comprende entonces que la lucha por logrardatidhd cultural solo
puede darse como un aspecto de la lucha por ldreoci®n de la nacién y la plena
soberania del pais, esto es, como lucha por ldgreapacidad de los pueblos para

construir por si mismos su propio destino historico

Sostenemos en consecuencia, que la idea de nam@natin plena vigencia
en nuestra realidad y en la época actual, pese anguhos proclaman la caducidad
de las naciones y de los Estados en esta eragleblalizacién. Sin embargo, si es
bien cierto que vivimos una época de transnacipacn de todas las esferas de la
sociedad, esto al mismo tiempo ha significado, reginttoriamente y como la cara
opuesta de la medalla, la exacerbacion de los ma@mos y de las politicas

nacionalistas, tal es el caso, por un lado, dgHiasdes potencias como los Estados

% |bid., idem
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Unidos de Norteamérica o Japon, y, por otro, lasrrgs y terrorismos étnico-
nacionales, como el pais vasco o el Ira o los Balks&aVENDO 20097.

2.8.2. Praxis e identidad cultural

La praxis constituye un proceso de apropiaciénidedgractico del mundo.
Tedrico, porque es una apropiacion subjetiva ialedg su mundo, y practico porque
lo primero no puede hacerse sino a través o mediamiractica. Esto significa que
el hombre se va creando a si mismo en la medidpeva produciendo su cultura,
sus relaciones sociales y sus medios de vida rakatdfista produccion es
indefectiblemente social, pues cuando se dice “meinke dice una organizacion

social y una conciencia de esa organizacion sgdiBNDO 2009y,

De esta manera, al apropiarse subjetivamente deflopel hombre va dando
significacion a lo real, lo que le permite la constion de la realidad. La realidad es
una construccion social, es decir, algo que sokrlewdarse mediante las relaciones

con los demas hombres, es decir, mediante lagaoliti

La produccion de la cultura es una dimension gedais social humana. Asi,
cuando una comunidad campesina de las tantas dsterexodavia, produce sus
propios utensilios de arcilla, sus propios tejidosultiva sus chacras con métodos
qgue le vienen desde sus lejanos ancestros, estadaes se hacen conjuntamente
con la produccion de un mundo simbdlico: un corjud identificaciones, lealtades,
representaciones y sistemas de creencias y valoese pueden considerar como
originales (MENDO 20095.

Al mismo tiempo que la préactica, se genera, adatadste mundo simbdlico

explicito, una cierta estructura conceptual suhy@ceciertas gramaticas y codigos

0 bid., [dem
1 bid., idem
2 |bid., idem
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socialmente implicitos con los cuales se forja imterpretacion y una valoracion del

mundo.

2.9. Los principios de educacion

Los principios que sustentan el modelo de la edacantercultural bilingte

son los siguientes:

» El eje principal del proceso educativo es la peassoouyo servicio debe estar

el sistema de educacion;

« La familia representa la base del proceso de fagnade la persona y es la

principal responsable de la educacion;

* La comunidad y la organizacion comunitaria someasponsables, junto con

el estado, de la formacién y educacion de sus nriesnb

* La lengua nativa constituye la lengua principaledieicacion y el espafiol

tiene el rol de segunda lengua y lengua de relanténcultural;

« Tanto como la lengua nativa como el espafol dekpresar los contenidos

propio de la cultura respectiva,

* Los conocimientos y practicas sociales de los msebidigenas son parte

integrante del sistema de educacion intercultutialgiie.

» El sistema de educacién intercultural bilinglie dilmeentar la recuperacion

de la calidad de vida de la poblacién en todosaspsctos;
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* La educacion dirigida a la poblacion indigena detmporcionarle la mayor
informacion posible, y por todos los medios de coicacion a su alcance,

para facilitarle acceso al conocimiento;

e El curriculo debe tener en cuenta las caracteasstsocio-culturales de las
culturas correspondientes y los avances cientifamgrmdos en este campo en

diversas experiencias realizadas en el pais;

» El curriculo debe integrar los aspectos socioldgicalturales, académicos y

sociales en funcién de las necesidades de losiastasl.

2.9.1. El maestro y las autoridades educativas

En el Art. 37 del Reglamento: (Agregados los in€igp3, 4, 5,6y 7 y por el
Art.10 del Decreto Ejecutivo. 708, R.O. 211-S, R1@-XI-2007), se dice:

"La autoridad nominadora extendera el nombramigat@ los ganadores
de los concursos; en caso de empate, lo hara paa gcredite la mayor
experiencia docente en el nivel. Las personas gsendpefian los cargos de
rector, vicerrector, inspector general y subinsprede los colegios, director
y subdirector de escuela y directores y subdirestate redes de los
establecimientos de educacion fiscal en todas ledaldades y niveles,
duraran cuatro afios en estas funciones y podran reelegidos

inmediatamente por una sola vez para estos carf@dgC, 2007)

Seis meses antes de que se cumpla este plazajttaslades nominadoras
correspondientes en cada caso, autorizaran la cator@a de los concursos de
meéritos y oposicion, los cuales seran normados anezliAcuerdo Ministerial, para

designar a las nuevas autoridades.

Quienes hayan desempefado las funciones de reaterrector, inspector

general y subinspector de los colegios, directsulydirector de escuela y directores
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y subdirectores de redes, podran presentarse a&olosursos para llenar estos
vacantes en otras instituciones educativas distidaaquellas en las que ejercieron
sus cargos (MEC, 2007).

Las autoridades que dejen de ejercer su funcidmresdegraran a la
institucion a la que pertenece su partida origieaii®. Los funcionarios
mencionados seran removidos de sus cargos en mralgle los siguientes casos:
incapacidad probada en el desempefio del cargodaarinjustificado del cargo
por mas de tres dias consecutivos, injuriar de obde palabra a sus superiores
jerarquicos o compafieros de trabajo, falta de gemhiconducta publica y notoria
gue desdiga de la calidad moral y ética como dueai autoridad, alteracién de la
normal convivencia de la comunidad educativa, octat@on al prestigio
institucional. (Inciso derogado mediante Resoluddm 0019-2008-TC de 16 de
marzo de 2009).

En los casos sefialados, el Ministro dispondra deemainmediata a la
Comisién respectiva, la instauracion y evacuaciéh Rroceso administrativo, el
mismo que no debera exceder del término de oclsp déano presentarse el informe
dentro de este término, el Ministro procedera, waghmente, sobre la base de las
pruebas e investigaciones realizadas a la remadarcuerdo Ministerial. (Inciso
derogado mediante Resolucion No. 0019-2008-TC dieliarzo de 2009).

Todo proceso de innovacion educativa debe partun@einvestigacion o una
indagacion previa, en la que se cuestionen losepost que se desarrollan
rutinariamente. Entonces, lo que se necesita emepai instancia es hacer
cuestionamientos de lo que acontece en la pradidecea. Sabemos que no estamos
satisfechos con lo que sucede en las escuelaseas dor qué existen tantas
deserciones y repitencias, por qué se producenstdrdcasos escolares, por qué
existe tan poco interés en el desarrollo de losrafizajes y tantas otras inquietudes
mas EABARA 2006)°.

A partir de la investigacion se pueden obtenerapispara encontrar

soluciones a esas dificultades, identificadas edagtaciones, se puede elaborar un

3 Cfr.: FABARA E. (2006)Los Procesos de Innovacién Educafi@uito.
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modelo de trabajo que rompa con los esquemas m|tastg hacer planteamientos
renovadores, los cuales deben llevarse a la paadio este sentido podriamos
identificar algunas condiciones de la innovacion: @imer lugar, el deseo de
cambio; luego, la capacidad de investigacion, inatathente la capacidad de
inventiva y finalmente la aptitud para llevar gtactica lo que se planifica. También
se puede decir, que este no es un trabajo de daapsosona, aunque existen
ejemplos muy valiosos de innovaciones ideadasgutgdas por un mismo maestro.
Otro aspecto es que se requiere de algun tiempaighanconstancia para que la

innovacion pueda hacerse realidad.

Es logico que si las autoridades educativas degearhaya una renovacion
de los procesos pedagodgicos deben impulsar lasvaoimmes, por medio de
concursos, de encuentros de docentes innovadoeegventos de capacitacion
docente en el tema, publicacion de experienciagras dantas formas. A mas del
Estado, este es el papel de las universidadesisderdanismos internacionales, de
las fundaciones que velan por el desarrollo dell@acion EABARA 2006) .

Una experiencia muy interesante se vivié en el 8#ouauando la Fundacion
El Comercio y Plan Internacional premiaron a unpgrule docentes innovadores.
Pero también los docentes no deben esperar quevénda desde arriba para iniciar
estos procesos, creo que hay una responsabilidgaatiba de todos de cambiar el
sistema que tenemos por otro mas renovado Yy lagierpias de aula pueden ayudar
mucho en este tema. Es necesario recordar quereanelo entero las innovaciones
de base estan cambiando los sistemas escolareso pue ya no es posible pensar
en las clasicas reformas educativas ideadas paictécde alto nivel y generalmente
mal aplicadas en los centros docentes. Las innoweside aula propuestas por los
propios docentes reemplazan a las reformas glotA8ARA 2006)°.

Lamentablemente en el Ecuador no tenemos ni lonino otro. Si hay
maestros innovadores y escuelas innovadoras, hdtwainnovadores. Los nifios no
aprenden solamente los conocimientos, aprendepréaedimientos y las actitudes,

de manera que un maestro interesado en cambig@rdossos trasmitira también a

" Ibid., idem
S Ibid., idem
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los nifios esos deseos, una escuela que tieneroa dé renovacion formara nifios
renovados. En todo caso, en el centro de todarestducion esta el maestro. Las
universidades, los centros de formacion docenteerdémpulsar una formacion de

docentes con mentalidad de cambio.

2.9.2. Valores

La crisis de valores humanos puesta de manifiestolos diferentes
estamentos gubernamentales, sectores socialestigg®kn nuestro pais, nos hace
meditar en las causas que han generado estas fdena@mportamiento humano,
por lo que esta situacion que a generado una deesicion social radica de cierta
manera en la formacion personal que adquiere lsoparen su entorno educativo,

familiar y social.

Por esta razon es necesario orientar adecuadareentas instituciones
educativas y apoyadas en la formacion familiar.ti®Rdarmente en nuestra
institucion que la juventud que se educa en nuestidad educativa forme sus
aptitudes y actitudes con un perfil humano dignocdasiderarse en todos los
aspectos de su formacion integral.

2.9.2.1. ;Qué son los Valores Humanos?

Segun Hugo J. Landolfi se puede decir que los galbumanos

“son normas de conducta y actitudes segun las £uale comportamos y
que estan de acuerdo con aquello que consideraoroscio; son una

especie de entes de razon pues su existencia sengrec dentro de los
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limites del pensamiento humano. Por ello ninginneemtelectual posee
)76

valores humanos como es el caso de los animal&NDHOLFI 2004

Es por ello que “los valores humanos” son algo uisacamente humano, los
cuales tienen nuestra existencia de una maneraleoasle. Ahora bien, entendemos
que los valores humanos existen dentro del pens&mieimano pero requieren de

dos condimentos adicionales para transformarseieé®ente en ellos. Estos son:
1. Alguna realidad exterior
2. La conciencia humana

Los valores humanos no son algo completamente tsubgen el sentido de
gue son un “invento” de nuestra mente sino queieegpu del correlato o vinculacion

a alguna realidad exterior o ente real del cuaglgena manera, dependen.

Segun la Revista Informatica Educativa (2004) lalsres humanos

“si no ha habido formacién integral se adoptan Y&doHumanos de
manera empirica y no siempre correcta, y muchassveespués de haber
sufrido en carne propia fracasos y sanciones, quées peor, se vive en
funciébn de anti-valores” (Revista de InformaticauEativa y Medios
Audiovisuales 2004].

Los Valores Humanos presentes en el ser humandogueace apreciables
para determinados fines, morales, estéticos, osligi, etc. Los valores humanos son,
ideales que siempre hacen referencia al ser hunReyresenta el deber ser del

comportamiento humano (MORA 199%)

Sin embargo, en cuanto a la decadencia de los &&aldumanos se refiere a

“tendencia a abandonar las normas morales tradilsny los valores

cristianos, que nos hacen clasificar las conduutasanas, frente a la tabla

5 Cfr.: LANDOLFI H. (2004),Los Valores humano®eliberes.
" AA. VV. (2004), Revista de Informética Educativéigdios Audiovisuales. Vol. 1(1), Argentina.
8 Cfr.. MORA G. (1997)Valores HumanqsEd. Pedagdgica, Guayaquil.
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de los valores se pone en una actitud negativharando y violandolos.
Una persona sin objetivos positivos, fria, frentea sociedad que la juzga
como insensible, se refiere a una persona carzatieri por la:
deshonestidad, la injusticia, la intransigenciantalerancia, la traicién, el

egoismo, la irresponsabilidad, la indiferenéia”

El camino por el cual nos llevan estos antivalonessolo nos deshumaniza,
sino que nos priva de ser aceptados por las persgquea nos rodean de manera

cotidiana y por qué no castigarlos por la sociedad.

2.9.2.2. Caracteristicas de los Valores Humanos

Entre las caracteristicas de los valores podenfiae

Los valores humanos son el producto, en cada pergensu herencia

cultural, educacion y experiencias.

* Los valores humanos ponen de manifiesto la conduetacomportamiento

de las personas, orientan la vida y marcan la palisiad.

* Los valores humanos son el objeto de una elecdie. ICada ser humano
va descubriendo lo que es valioso para el, erdkaelige liboremente los que

le sirven.

e Los valores humanos se van transformando con laxaedn, con la

experiencia, con la vida y con la edad.

" https://www.wikispaces.com/wiki_valores
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2.9.2.3. Educacioén en valores humanos

La misién de la educacion es transmitir conocinugnintegrados en una
cultura y en una dimension ética. Esto lleva a adan valores, pero no en cualquier
tipo de valores (estéticos, politicos, econémigosino éticos, los que forman el

caracter y permiten promover un mundo mas civilizad

La ética se ha alimentado siempre de la insatigfaces decir, de la distancia
entre lo que es y lo que deberia ser 0 nos guspaeiduera, por lo que se puede decir
gue los valores éticos siempre estan en crisisloY@ecia J. Locke que “lo que

mueve a las personas es la insatisfaccion coralialad”.

Nos abandonamos a los valores humanos protagodisthsy: el placer, el
éxito econdmico. Hace falta una disciplina razoeabue permita el autodominio
gue lleva al comportamiento ético. Y ya no séloroegue la sociedad del bienestar
no garantiza la ética, sino que ésta es la Unitdasa aquella, puesto que el
autodominio, la templanza es la base indispengekeun reparto mas equitativo de

las riquezas, lo que lleva a un bienestar genadiz

Se suelen pedir modelos de comportamiento paraidgtié es ser una buena
persona. Pero esto no es viable. Lo Unico viablepaasir de unos principios
universalizables porque no son patrimonio de niagomtura concreta. Esto es lo
que ocurre con la Declaracion Universal de los Ereve Humanos de 1948 (Revista

de Informética Educativa y Medios Audiovisuales 280

La ética implica un camino comun, unos interesesnw®es en la
construccion de un mundo mejor. Por eso sus piogipon abstractos: libertad,
igualdad, paz, etc. Si se hicieran muy concretokgarian a la ética a su modo (bajo
la atenta mirada de ésta). Y por ello tampoco esisable la existencia de varias

éticas, pues el camino es comun, se nutre de $e®EMUNES.

8 AA. VV., Revista de Informéatica Educativa y Medi@adiovisuales. Vol. 1(1), Argentina 2004.
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Y exige el compromiso no solo de los Estados, diemmbién de los
individuos, resolviendo los continuos conflictos pyoblemas de interpretacion

practica de los principios éticos.

No podemos escudarnos en el relativismo. La h&staos ha ensefiado
soluciones éticas y podemos reconocerlas. Discaiman las mujeres o a los
musulmanes, por ejemplo, habla de una sociedatiaa Ahora bién, que tengamos
unos valores humanos universales no significangugueden todavia muchas zonas

dudosas y oscuras, donde el consenso es complicado.

Es complicado, por ejemplo, consensuar la desgacain del aborto,
porque tal medida significa, para unos, la negad&rderecho a la vida de un feto
gue deberia merecer la misma consideracion queensana; para otros —y, sobre
todo, otras— en cambio, la penalizacion signifiaanegacion del derecho a la
libertad de las mujeres de decidir sobre lo quesisino su propio cuerpo (Revista
de Informética Educativa y Medios Audiovisuales 28D

Es tarea de todos, pero especialmente de la faynidi@ la escuela. No hay
mas remedio, pues queramos 0 no transmitimos &alarmanos en la escuela y en

la familia. Lo que hay que hacer es hacerlos censes.

Nuestra ética es, basicamente, una ética de dereghsd exigimos respeto a
los derechos, alguien tendra que hacerse cargosdigeberes correspondientes, que
también son de todos, universales, la libertadglealdad, la vida y la paz nos

obligan a ser mas justos, mas solidarios, masaities y mas responsables.

“S6lo con esos objetivos en el horizonte es posiolenar a unos
individuos que no renuncien a ninguna de sus dosemBiones: la

dimension social y la dimension individuaDEI. 2003).

8 |bid., idem
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CAPITULO 1l

LOS INTRUMENTOS

3.1. Modelos de planificaciones didacticas

En el transcurso de esta investigacion sobre elelnode la planificacion
didactica en la Escuela “Sin Nombre Colinas de Diss ha visto que el docente en
el aula aplica un solo modelo de planificaciéon ggeel de la planificacion de la

metodologia andina, la cual es actualizacién déancatricular del ministerio.

La planificacion de la metodologia andina se deo@mocer por que en el
proceso ensefianza-aprendizaje promueve educandalétican, reflexivos vy
constructivistas, el nifio debe analizar y luegostrir el conocimiento desde su
autenticidad; por medio de lo cual, el procesoaderisefianza se construye a través
de la grafia y la fonologia.

Ademas este modelo de planificacion es muy utih ppre el docente trabaje
con los recursos de su entorno (materiales delapgdabstractos. Esta metodologia
nos ayuda a fortalecer la interculturalidad realiita actividades practicas con los
educandos.

3.2. Encuestas

Durante la investigacion realizada, se aplicO uneuesta a los padres y
pobladores de la comunidad ya mencionada, a losaedos y al docente, sobre la

practica pedagogica de la interculturalidad, sefillaalgunos temas como: el
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idioma, la vestimenta, la medicina, la alimentaci@ctos culturales tales como: la
danza y también se hizo la encuesta sobre la padagdgica de la ensefianza y el

aprendizaje.

Estas encuestas fueron realizadas en forma caexlay comunidad y a la

institucion educativa.

3.3. Entrevistas

La entrevista realizada sobre el tema del idionéhwa@ ha dado como
resultado el conocimiento de que éste se mantigolenentre los mayores, mientras

que los jévenes se van cambiando el uso de suadmaterno por el idioma espafiol.

En lo que respecta al tema de la vestimenta, ddiZada por su propia
cultura, la medicina que se utiliza es la de laspias plantas medicinales y
farmacéuticas, en lo referente a la alimentacién, dobladores de la comunidad
Colina de Dios, preparan los productos de la zgrmancideran que alimentarse con

los productos andinos, es nutrirse bien para mantara buena salud.

Los actos culturales que se realizan en la comdrsda: eventos deportivos,
danza, y también practican y viven sus costumbressarales como: los finados (dia

de los difuntos), la Navidad, el afio viejo y nueslccarnaval, la pascua, etc.

En lo que se refiere a la parte pedagdgica, esdaeta se utilizan los textos
del ministerio: Cucayo Pedagdgico, cuentos en kickivespafiol, etc. Ademas en la
parte pedagdgica, los educandos realizan actividedegrupo, usando lo que tienen

a su alrededor.
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3.4. Grupos focales

Grafico N° 4: Estructura organizativa de los grupe focales

En el analisis de los grupos focales se observélajimstituciéon educativa
esta organizada en algunos aspectos para que d giseénguir de mejor manera su

aspecto intercultural. Se esta trabajando en fgnmmgal como:

— LA COMUNIDAD

LA INSTITUCION

LOS NINOS Y EL
DOCENTE

GRUPQOS FOCALES

Fuente: Centro Educativo Sin Nombre Colinas de Dios
Elaborado por: Hugo Pilatasig y Carmen Punina

3.5. La practica pedagogica

Las practicas pedagogicas de la Escuela Sin No@ieas de Dios, en

donde se realiza la investigacion se organiza diglaente manera:

Rincén de las asignaturas, como por ejemplo: rird@®rmatematicas, rincén
de Lengua y Literatura, rincén de Estudios Socjaiesdn de Ciencias Naturales,
rincon de Lecturas (cuentos, trabalenguas, adigzamnetc.), rincén de Kichwa,

rincon de Deporte, etc.
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Existe un horario en el cual estan organizadafhp@s las distintas areas, su

ejecucion es flexible, pudiéndose llegar a camlbéarorganizacion segun las

necesidades.

A continuacion se muestra el horario de la clase

HORARIO DE CLASE

HORAS LUNES MARTES |MIERCOLES| JUEVES VIERNES
08:h00 a Lenguay . Lenguay ) Lenguay
] Matematicas ] kichwa ]
08h40 literatura literatura literatura
08h40 a o
Lenguay [Ciencias . Lenguay Lenguay
Matematicas
literatura |naturales literatura literatura
09h20
09h20 a )
) Estudios ) ) )
Matematicas ) Matematicas | Matematicas | Matematicas
sociales
10h00
10h00 a
Recreo
10h20
10h20 a o Conocimiento o
Ciencias Lenguay Ciencias .
Matematicas
naturales literatura ) naturales
11h00 Del Medio
11h00 a Estudios Lenguay ] Estudios ]
) ) Kichwa ) Cultura estética
11h40 sociales literatura sociales
Estudios ) Cultura ) )
11h40 a ) Matematicas . Cultura fisica| Cultura Fisica
sociales estética
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12h20

12h20 a

optativa optativa Optativa optativa  |optativa
13h00

Fuente: Escuela Sin Nombre Colinas de Dios

Después de haber organizado el horario de claseest® trabajando

conjuntamente con los educandos sobre las norme@@e/encias en el aula.

3.5.1. El papel del docente en el aula

El profesor inculca de manera intensa: comportaimsgnactividades vy
saberes en condiciones légicas expresadas en &cticas pedagdgicas, sin apelar
explicitamente a normas, reglas o codigos. Es plr, que el docente es
precisamente un producto del trabajo pedagogic@lstente determinado de toda
actividad educativa, difusa e institucional, quendéi por objeto hacer interiorizar
modelos, significaciones y en general, las condesosociales existente para formar

lo que se llama la personalidad.

3.5.2. Clase demostrativa
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El docente que labora en la parte pedagdgica adocandos de 2do a 7mo
nivel de educaciéon basica de la escuela “Sin Non@oénas de Dios” de la

Comunidad Colina de Dios, se proyecta a dar sieptasion de clase demostrativa.

Primeramente se presenta la planificacion didacgicasus respectivos
materiales de clase, al mismo tiempo, con la @pécion de los nifios, realiza el
adecuamiento del aula para realizar los juegos aios) que son relacionados al
tema de clase. Para los juegos animados defios,rel Docente practica dentro y
fuera del aula, asi mismo, los nifios muy animadosigpan con la motivacion e
incentivo e interactuan con el maestro de manerantica, se puede notar como los
nuevos conocimientos, a través del juego, van sienchprendidos y asimilados por

los educandos.

Con respecto al material: el docente al momentdas$arrollar la clase con
los educandos, utiliza los materiales del entormed{o), concretos y también
abstractos, esto ayuda mucho a los educandos,eyaciu@cen muy bien de los que

les esta hablando el docente.

3.5.3. Actos culturales

En la institucién educativa “Sin Nombre ColinasRies” se practican actos
culturales tanto en la institucion como tambiénlaicomunidad, rezaltanto fechas
civicas importantes como por ejemplo: el jurament®a bandera, eventos deportivos,
danzas y también celebrando costumbres ancestmates: los finados (dia de los

difuntos), navidad, afio viejo y nuevo, carnavaggoa, etc.

Los pobladores mantienen estas costumbres legadasip ancestros y que
se conservan hasta la actualidad. Realizar los gctelebraciones ya mencionadas
es compartir comunitario y unirse familiarizandancel entorno familiar, con la

vecindad, comunidad y con el medio ambiente.
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La celebracion y vivencia de estos actos culturededleva un respeto por la
propia cultura y por las otras culturas, denotarafd una vivencia de la

interculturalidad.

Aparte de las fechas civicas, también se pracicaddicina ancestral, que
también forma parte de la cultura, los pobladorélizan medicinas de la zona
(plantas nativas) que son empleadas para asegurardcion de la salud de los seres
humanos y también de los animales, esta practmangcimiento para poder curar
con plantas nativas, forma parte de la cosmovisiddina perteneciente a la

sabiduria indigena ancestral.
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CAPITULO IV

INVESTIGACION REALIZADA

4.1. Tipo de investigacion

La investigacion es aplicada ya que los problemascionados en el punto
anterior pueden ser solucionados con el impulsoladeducacion intercultural
tomando en cuenta que las diferentes culturasrtirsemismos derechos en tiempo
y espacio para gue luego sea tarea de los esteslianicamente su educaciéon y
mejoren el rendimiento académico durante la praaducativa en la Escuela “Sin
Nombre Colinas de Dios”, de la Comunidad Colinddites, Parroquia Moraspungo,

Cantén Pangua, Provincia de Cotopaxi.

4.2. Por el nivel

La investigacion es:

Exploratoria.- Esta investigacion es de tipo exgtiaria porque al percibir el
problema se realizé sondeos de opinidn a los/degmes/as, estudiantes, aspecto

que permitio la enunciacion del problema y el gantiento de la hipotesis.

4.3. Por el lugar

La investigacion es documental, hemos recurridexsos, revistas, Internet,
folletos, para fundamentarnos textualmente, en demi@rentes a: Multiculturalidad
y la Interculturalidad en la educacion ademas desaemas para que refuercen el
marco teorico el mismo que enriquecié nuestros damentos tedricos, para luego

ponerlos en practica.
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4.4. Técnicas e instrumentos para la obtencion detbs

Partiendo de que nuestra investigacion respondspactos descriptivos,
explicativos y de campo, el estudio tiene un caracb experimental, se incluyé la
técnica de la observacion directa y encuestas.

La informacidon se obtuvo mediante la encuesta aléaentes, estudiantes y
padres de familia de la Escuela “Sin Nombre Colimks Dios”, Parroquia

Moraspungo, Canton Pangua, Provincia de Cotopaxi.

4.4.1. Universo

Profesores/as 5
Estudiantes 10
Padres de familia 10

POBLACION TOTAL 25

4.4.2. Procesamiento de datos

Se presenta los resultados de la encuesta reaizaitiaando la estadistica

descriptiva, resumiendo en los siguientes aspectos:

* Organizacién de la informacion
* Tabulacién de datos.
» Célculo del porcentaje.

» Confeccion de tablas, cuadros y graficodnterpretacion o Conclusion de

los mismos.
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La recopilacion de los datos realizada medianentalestas a los docentes y
estudiantes para luego detallar los datos estealiséinte e implantar una
metodologia sobre la interculturalidad en el estEbliento educativo objeto de la

investigacion para que mejore la adaptabilidacbdestudiantes de otras culturas.
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4.5. Encuesta realizada a los estudiantes de la BHsta "Sin nombre Colinas de

Dios"
Pregunta N° 1. ¢ Usted cree que es importantedadekichwa?

Cuadro N° 5: Importancia de la lengua Kichwa.

Alternativa F
Si 10
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &slile Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Los 10 estudiantes consideran que si es importentéengua kichwa. Por
consiguiente, los nifios/as de la escuela “Sin Nen@lwlinas de Dios” mantienen o

buscan mantener su identidad cultural a travégladeha materno.

Con lo que se refiere a la lengua kichwa, los eddms le dan una cuantiosa
importancia, concideran que saber dos idiomas esrigneza y fortaleza, por lo
tanto podemos inferir que no existirian dificutaden la comunicacion con los
habitantes de otros pueblos y nacionalidades, aslepnr@ociendo el idioma kichwa

se vive en la interculturalidad.
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Pregunta N° 2. ¢ Usted esta de acuerdo que la coacign en la casa debe ser
en la lengua Kichwa?

Cuadro N° 6

Alternativa F
Si 7
No 3

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &slile Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

7 de los estudiantes mencionan que la comunicaadia casa si debe ser en la

lengua kichwa, mientras que 3 alumnos cree que no.

La mayoria de los nifios/as de la escuela “Sin Nen@lmlinas de Dios” indican que
la comunicacién en la casa si debe desarrollarsgl &lioma kichwa. Esto es muy
importante, ya que de esto depende la comprensiénsg tenga en el entorno
familiar, si los padres de familia hablan mas einkia, es de esperar que también lo
hagan con sus hijos, y estos los comprendan dculiii#d. Pero esto no siempre es
asi, ya que en algunas casas, los padres prefjaeesus hijos hablen espafiol antes

que kichwa, dificultando la comunicacién y compiéns
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Pregunta N° 3. ¢ Existe una comunicacion entreagdrde y el estudiante en la
lengua kichwa?

Cuadro N° 7

Alternativa F
Si 3
No 7

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &slile Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Tres estudiantes opinan que siempre existe conui@icaentre el docente y los
estudiantes en la lengua kichwa, y 7 alumnos cermidque solo a veces existe

dicha comunicacion.

La comunicacién entre el docente y el estudiantelaehengua kichwa no es
permanente. Por consiguiente, se debe hacer émfiasia comunicacién entre el
docente y el estudiante con la finalidad de creaambiente de afecto, confianza en
el aula y en las relaciones interpersonales y gteesea en idioma kichwa haria mas
personal esta comunicacién. Este aspecto de coauidrnc entre el docente y el
alumno en idioma kichwa pasa también por la prepadmaen idioma kichwa por
parte del docente, por lo cual, es necesario qdeaante conosca suficientemente el

idioma.
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Pregunta N° 4. ¢ Esta de acuerdo con la ensefapeeredizaje en diferentes
idiomas?
Cuadro N° 8

Alternativa F
Si 10
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

los 10 nifios/as encuestados estan de acuerdo onelgproceso ensefianza-

aprendizaje sea impartido en diferentes idiomas.

La totalidad de los nifios/as de la escuela “Sin bl@mColinas de Dios” ven

importante la ensefianza en diferentes idiomas. Rasatros este detalle es muy
importante, ya que nos permite valorar positivamégd ganas que las nifias y nifios
tienen de aprender en diferentes idiomas, incleidachwa, ya que denota apertura
por parte de ellos a nuevos aprendizajes y nuerasaé de conocimiento, esto sin

duda es muy importante para el desarrollo de &dntturalidad.
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Pregunta N° 5. ¢ Usted esta de acuerdo con quexims t estén escritos en
diferentes idiomas?

Cuadro N° 9

Alternativa F

Si
No 4

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &slile Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

seis de los niflos encuestados opinan que estasudgeda en que los textos que
utilizan en clase estén escritos en diferentesndg) mientras que los otros cuatro
alumnos no estan de acuerdo con esta opcion. mmtaeuna gran diferencia de
criterios a este respecto ya que apenas se notdifenancia en las respuestas. Sin
embargo parece necesario que para la educacidordaas que dominan o que son
de habla kichwa si tengan texto en los dos idiomes un solo idioma, en este caso
el nativo, ya que creemos que el cultivo de ladengutoctona se lo puede hacer de

mejor manera teniendo como base textos que puedandén mano y disfrutarlos.

La correcta expresion en diferentes idiomas esdestteza muy valorada en nuestro
mundo, por lo tanto hay que promover que los allgramen y se expresen en su
lengua nativa y en castellano pero de una manem&cta y hermosa, usando
adecaudamente las palabras y formando con ellascamanicacion fluida y

comprensible. Sin duda el maestro debe tambiesusieientemente preparado en las

dos lenguas para poder guiar y corregir los de$ecto
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Pregunta N° 6. Para su aprendizaje en cada unasdé&rdas (materias) ¢qué
materiales didacticos utilizan, fungible o matedel medio?

Cuadro N° 10

Alternativa F
Del Medio

Fungioble 5

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &slile Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

La mitad de los nifios/as de escuela Sin nombren@olile Dios demuestran que para
el aprendizaje en todas las arias, lo mas recorbnds utilizar el material del

medio en donde se encuentras, es decir objetaaplgg, etc., que ellos conoscan
porque los pueden ver cotidianamente. Mientraslajuéra mitad de los estudiantes
reconocen que el material didactico es fungiblelexsr, previamente contruido, este

material puede ser til, pero no se debe abuseltale

La mitad de los estudiantes de la encuesta realidad la mayor importancia en
cuanto al material del medio proporcionando lra&ién a los materiales de su
propia localidad. Y otros recomiendan que utililces materiales fungibles es muy

apaciblemente para el aprendizaje en cada una @signaturas.
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Pregunta N° 7. ¢EXxisten los huertos escolares emsiiucion donde usted
estudia?

Cuadro N° 11

Alternativa F
Si 0
No 10

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &slile Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Todos los nifios/as de la escuela “Sin Nombre Cslde Dios” sefialan que en la

institucion donde estudian no se han implementasldiliertos escolares.

En la escuela no existen huertos escolares dedacakcriterio de la totalidad de los
estudiantes, por lo que es necesario emprenderayeqio para la implementacion
de dichos huertos escolares. Recordamos que lariaage los habitantes de la
comunidad son campesinos, por ende, el contactolacdrerra y la produccion

agricola forma parte de su entorno vital, por esoexesaria la implementacion de

estos huertos.
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Pregunta N° 8. ¢ Cree Ud. que la identidad culagamportante?

Cuadro N° 12

Alternativa F
Si 10
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION
Los 10 nifios/as encuestados opinan que la identigdadral si es importante.

El andlisis muestra que la totalidad de los nifosla la escuela “Sin Nombre
Colinas de Dios” ven en la identidad cultural unceamesmo para identificarse

quienes son.

Los educandos de la dicha institucién, dan cuaatiogportancia al tema de la
identidad cultural, porque la identificacion delepio donde residen se reconoce a
través de la relacion social, vestimenta, sabgresnbién por sus labores cotidianas.
En esta forma los educandos dan a conocer sufideaitbn de la localidad como es
Colina de Dios.
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Pregunta N° 9. ¢ Ud. mantiene la vestimenta trasitide su localidad?

Cuadro N° 13

Alternativa F
Si 10
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Todos los estudiantes encuestados de la institwadnativa “Sin Nombre Colinas
de Dios" manifiestan que si mantienen, usan coouémcia, la vestimenta

tradicional de la localidad.

El andlisis detalla que los educandos dan cuaniimgartancia a su vestimenta
tradicional, no se trata solo de un traje tipiéoo gue es un distintivo propio de la
localidad donde ellos residen, el mantenimientétadeestimenta muestra como una

identificacion cultural en donde ellos sitian asfhfando la interculturalizacion.
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Pregunta N° 10. ¢ Le gustaria participar en la danza

Cuadro N° 14

Alternativa F
A veces 1
Siempre 9

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

9 de los nifios/as encustados de la escuela “Sirbo@olinas de Dios” opinan que
si les gusta participar en la danza tradicionakedadregion andina (expresiones

culturales), mientras que un alumno manifiestaajueces le gusta participar.

Es necesario promover actividades que impliqueateza, puesto que a la mayoria
de los estudiantes de la institucion les gustaaféigipar en danza. La danza, como
hemos mencionado en nuestra investigacion, formde pde las actividades

culturales, por ende es un medio de valorizar ¢rexés e identidad cultural. que a
las nifias y nifios les guste participar en la dasigajfica mostrar sus propias formas

de expresion artistica.
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Pregunta N° 11. ¢ En la Escuela donde usted egtrephapran una
alimentacion balanceada y nutritiva con los proosicle la zona?

Cuadro N° 15

Alternativa F
Si 10
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &slile Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

La totalidad de los nifios/as encuestados de laekstBin Nombre Colinas de Dios”
mencionan que en su institucion si preparan umaealiacion balanceada y nutritiva

con los productos de la zona.

La totalidad de los estudiantes concideran questgéinealimentando con alimentos

nutritivos propios de su zona.

Los estudiantes de la institucién educativa sealtan y dan valor a los productos
gue producen en la zona, porque al alimentarsgpomiuctos nutritivos mantienen
una buena salud, y se procura que el nifio/a puesirdllar la inteligencia y sus

habilidades en el periodo escolar.
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Pregunta N° 12. ¢ Cree Ud. que la participaciorm@omunidad es importante?

Cuadro N° 16

Alternativa F
Si 10
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

La totalidad de los estudiantes concideran que shportante la participacion en la

comunidad.

Ellos mencionan que con la participacién dentréadeomunidad se puede aprender
a formar una organizacion comunitaria y ser unrlidel pueblo, ejecutando

pequefios proyectos para la comunidada educatigaresral.

Por lo tanto tenemos unos chicos integrados ehagee diario de su comunidad,
gue apoyan y participan en las reuniones que meneote lo realizan para algunos

trabajos y gestiones comunitarios.
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Resumen general de la encuesta aplicada a los Esattes

De las encuestas realizadas a los estudianteskizlegla “Sin Nombre Colinas
de Dios” emerge que el 100% de los estudiantesidena®m que Si es importante la
lengua kichwa y la identidad cultural, es impotggpara nuestra investigacion, ya que
nos ubica ante estudiantes que valoran su identidad lengua materna, ésta es una
buena base para poder trabajar la interculturaglidaldiendo que interculturalidad no
tienen solo que ver con la lengua, sino tambiénl@aentidad, que abarca: vestimenta,

tradiciones, fiestas, alimentos, etc.

Ademas, los alumnos consideran que en la Escuelaesprepara una

alimentacion balanceada y nutritiva usando los gt de la zona.

Con respecto a la ensefianza-aprendizaje en ddsrédibmas estan muy de
acuerdo, esto nos permite captar la idea que fassfas piensan de las otras culturas
gue hablan diferentes idiomas, ellos no estan @esral conocimiento de estas cosas

nuevas y les gustaria aprender mas.

Creen que la participacion en la vida de la comahigsi es importante, por lo
tanto tenemos unos chicos integrados en que quebasre de su comunidad, que

apoyan y participan en los que se les solicita.

Los estudiantes reconocen que en la instituciondelomstudian no existen
huertos escolares, y se puede notar un ciertcésfgor ayudar y trabajar para que el

huerto funcione.

un 60% de los muchachos creen que los textos dedtanescritos en diferentes
idiomas, para poder aprender también otras lenguas.

El 70% de los estudiantes mencionan que la comeidit&n la casa si debe ser
en la lengua kichwa, ya que la mayoria de los padeefamilia dominan como lengua
materna el Kichwa, y es un buen momento para ptvdasmitir tanto los aspectos
culturales como la identidad usando el idioma propi
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El 90% de los nifios/as de la escuela “Sin Nombiew&ode Dios” opinan que
siempre les gustaria participar en la danza, estdweno porque de eso modo

manifiestan el aprecio por su propio acervo cultura

Un 70% considera que a veces existe comunicacidime el docente y el
estudiante, esto sin duda es un aspecto a mejyarguye la base de la ensefianza es una

comunicacion constante y fluida entre todos lostssjde la educacion.
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4.6. Encuesta realizada a los padres de familia ¢ee Escuela "Sin nombre Colinas

de Dios"
Pregunta N° 1. ¢ Ud. Cree que es importante la éekighwa?

Cuadro N° 17

Alternativa F
Si 4
No

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

4 padres de familia encuestados opinan que sieagpimportante la lengua kichwa,

mientras que 6 opinan que a no es importante ditbma.

La mayoria de los padres de familia restan la itapaia de la lengua materna que es

el idioma kichwa. Mientras pocos son los promovedate la dicha comunicacion.

En cuanto a la importancia del idioma, ellos rigen minimo valor de la lengua
materna, y opinan que en la actualidad los hijts $® comunican en la lengua espafiol.
iDan la mayor importancia, pero son pocos y a vepes se practican el idioma
presentada!

Mientras pocos muestran una gran importancia glipralioma, para el rescate de la
cultura ancestral del pueblo, presentando la coragidin eficiente aunque no

frecuentemente.
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Pregunta N° 2. ¢ Sus hijos en la casa, en qué idseraamunican?

Cuadro N° 18

Alternativa F
Espaiiol 10
Kichwa 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION
Los 10 padres de familia manifiestan que sus lejoka casa se comunican en espaiol.

El analisis pone de manifiesto que el idioma wiia en los hogares es el espafiol, por
consiguiente padres e hijos no se comunican envkicksto puede causar dificultades
en la comunicacion en el hogar, ya que los padieeamilia manejan mas el idioma
kichwa, mientras que para ellos el espafol esiemnia secundario, usado mas para el
comercio y para los tramites en la capital prodhdEste es un campo en el cual hay
que trabajar, ya que gran parte de la formacidu@llse da en el hogar.
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Pregunta N° 3. ¢ En qué idioma quiere que sus $g@sluquen?

Cuadro N° 19

Alternativa F
Espaiiol 5
Kichwa 3
Inglés 2

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &slile Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

5 padres de familia encuestados opinan que prefigue sus hijos se eduquen en

idioma espafiol, 3 en kichwa y los ultimos 2 indigaie en inglés.

La mayoria de los padres de familias mencionaressqs hijos se eduquen en el idioma
espafiol. Este proceso nos presenta por el escasmnadensefianza y aprendizaje, en
varios idiomas. Mientras el 30 % de la sociedadnueven a que la lengua materna
siga en ascenso; y de lo restante, de los pobladiE®uestran que la preferencia del

idioma para sus hijos es la lengua de inglés.

En este caso Las autoridades deben promover unea@do que caracterice la

diversidad de idiomas, para asi poder sustentatnaueultura.
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Pregunta N° 4. ¢ Los textos que utiliza, en quéridiestan escritos?

Cuadro N° 17

Alternativa F
Espaiiol 0
Kichwa 0
Espafiol y 10
Kichwa

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &slile Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Todos los padres de familias encuestados opinatoguextos que utiliza estan escritos

en el idioma kichwa y en espafol.

El analisis evidencia que la practica educativdadescuela “Sin Nombre Colinas de
Dios” se caracteriza por la utilizacion de textndas dos idiomas.

La mayoria de los padres de familias detallan ¢jsestento de la lengua materna en la
dicha comunidad y en la institucion educativa @slp que los textos estan escritos en
dos idiomas, aunque no se practica permanenterpentt menos se comunica con dos

o tres palabras en kichwa

En este proceso las autoridades deben provedatadm con la lectura y la traduccion,

para promover una educaciéon y la comunidad intenall
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Pregunta N° 5. ¢ Cual de los dos materiales didécsieran mas recomendables para la

ensefianza-aprendizaje de sus hijos?

Cuadro N° 21

Alternativa F
Fungible 7
Del medio 3

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

De los 10 padres de familias encuestados de l#uiciéh educativa “Sin Nombre
Colinas de Dios”, 7 dan la importancia al matefuglgible, y 3 dan la preferencia al

material del medio.

En el analisis evidencia que la mayoria de los gsmadie familias de la institucion

educativa ya mencionada demuestran la prioridath&rial fungible.

Esto implica al no poner en préctica con los rexsudel entorno al momento de realizar
los trabajos enviados a la casa por el docententkéis los pocos dan la cuantiosa
importancia al material del medio. Esta valora@8rpor lo que se ejercitan los trabajos

con los recursos de su propia localidad.

En esta situacion los padres de familias debemianselos hijos a que los recursos de
la propia localidad son de suma importancia paafizag cualquier tipo de actividades

de clase.
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Pregunta N° 6. ¢ Ud. Como padre/madre de familla ghestitucion educativa ayuda a

elaborar huertos escolares?

Cuadro N°© 22

Alternativa F
Si 0
No 10

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Los 10 padres de familias encuestados de la estBelaNombre Colinas de Dios”

sefalan que en la institucion donde sus hijos edumaexisten huertos escolares.

La mayoria de los padres de familias de la dioktitucion educativa sefialan que

donde sus hijos educan no se han cumplido csmclividades practicas.

Muchos padres de familia indican que no existenhioertos escolares por lo que el
docente no se ha preocupado en realizar actividadesicas conjuntamente con los
educandos; es por la razon en el cual los patdréamilia también no se ha echado la

mano en ayudar a realizar los trabajos ya mencamad

La dicha situacion conmovida se puede ejecutaogialdo y analizando conjuntamente
con el docente, los padres de familia y los eshidga Ya que el trabajo en el campo
puede ayudar muchisimo a que los estudiantes sepreededores de hacer practicas

de cualquier especies.
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Pregunta N° 7. ¢, Cree Ud. que en el centro educ&minas de Dios” practican la

interculturalidad?

Cuadro N° 23

Alternativa F
Si 7
No 3

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Siete de los padres de familia encuestados creeneqguel centro educativo “Sin
Nombre Colinas de Dios” si practican la intercudtistad, de todas maneras 3 padres de

familia de la poblacion consultada mencionan queepractica.

En el centro educativo “Sin Nombre Colinas de Diss”practican la interculturalidad
de acuerdo al criterio emitido por la mayoria dgddlacion investigada. Realizando
actos culturales, preparando comidas tipicas,zagalo costumbres tradicionales y
otros. Mientras los pocos pobladores muestran quaractican la cultura completa del
pueblo, realizan las costumbres tradicionales peno algunos cambios culturales

agregando algunas costumbres de las culturasaemieblos.

En el detalle sefialan que las costumbres y algactos culturales que se realizan no
son completamente del pueblo. Al respecto es agoe®novarse y mantener viva la

propia cultura de la residencia.
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Pregunta N° 8. Ud. Como padre/madre de familigagisticuerdo que sus hijos vistan

con la vestimenta tradicional de su localidad?

Cuadro N° 24

Alternativa F
Si 10
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Todos los padres de familia encuestados de laadigtitucion, mencionan que estan

de acuerdo que sus hijos vistan con la vestimeadigctonal de su localidad.

En el analisis demuestra que la mayoria de losepatk familia evidencian que si estan
de acuerdo con el mantenimiento de la vestimeamdicional de la localidad donde

ellos residen.

El rescate y el mantenimiento de la vestimentadi@ahl de la comunidad Colina de
Dios es con el objetivo de conservar viva la igkat cultural; el vestido tradicional de
la comunidad ayuda a reconocer a las personasajuede cada uno de los pueblos y

nacionalidades pertinentes.
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Pregunta N° 9. ¢ Ud. Participa en la instituciomdoarealizan eventos culturales?

Cuadro N° 25

Alternativa F
Si 8
No 2

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Ocho de los padres de familia encuestados opinanstjparticipan en la institucion

cuando realizan eventos culturales, mientras quelizan que no lo hacen.

La mayoria de los padres de familia se involucrdasnactividades culturales de la
escuela, situacion que debe ser aprovechada paulasidades. Esta participacion
involucrada es por un apoyo a la institucion eduaay la familiarizacién entre los

docentes, los nifios y la sociedad, asi formanédu&acion intercultural.

Mientras que pocos padres de familias ven el quapwitismo y algunos por el trabajo
qgue estan fuera del pueblo que no se puede asiktir participacién en la institucion
educativa. Al respecto seria que todos los padeegadiilias den la prioridad de

participar en los eventos culturales que realaadtitucion educativa.
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Pregunta N° 10. Ud. Como padre/madre de familia goé productos prepara la

alimentacion para sus hijos?

Cuadro N° 26

Alternativa F
Productos de la 10
zona
Productos 0
industrializados

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &slile Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Todos los padres de familias encuestados de lalestsin Nombre Colinas de Dios”
mencionan que en la casita preparan alimentaca&anbeada nutritiva con los

productos de la zona.

La totalidad de los pobladores de la comunidad n@olle Dios dan la cuantiosa
importancia a los productos andinos de la zona.edt@ caso los productos cultivados
en la propia localidad, es una fuente de vida,ajaimentar la alimentacion nutritiva

recibe una energia positiva para la buena salla @enilia y el sustento para el trabajo
en el campo. Ademas los nifios demuestran la istadig en el &mbito escolar tanto en

los aprendizajes pedagdgicos como también en égogudeportivos.

La sociedad de la comunidad deben sustentar ehteede los productos andinos de la
zona acogiendo la preparacion eficiente de laesiros asi poder promover la

interculturalizacion.
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Pregunta N° 11. Cree Ud. ¢ Que la participaciom@omunidad es importante?

Cuadro N° 27

Alternativa F
Si 10
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Los 10 padres de familia encuestados de la es¢8elaNombre Colinas de Dios”

creen gue la participacion en la comunidad si @ertante.

El analisis muestra que los comuneros ven a l&ation en su comunidad como una

faceta de su vida en la que deben involucrarseasmsénte.

La participacion en la comunidad muestra un can@nodonde los nifios, jévenes,
mayores entre otras innovan una organizacion comaooajuntamente con los
comuneros. Mediante ello se puede marcar la expaa de ser un lider comunitario e
intercultural; con la participacion en la comunidgde conoce la union de la sociedad,
la ejecuciéon del trabajo comunitario y también elaboracion de los proyectos
comunitarios, proyectos pecuarios, proyectos aliities, proyectos institucionales,

etc. para el mejoramiento de la comunidad y dedatucion educativa.
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Resumen general de la encuesta aplicada a los Paglte Familia

El 10 de los padres de familia de la instituciomaoienan que si estan de
acuerdo en que sus hijos vistan con la vestimeatictonal de su localidad. La
vestimenta tradicional o autoctona es un aspeciritante de la identidad
cultural, esta manifiesta de por si la perteneacima nacionalidad indigena,
ademas expresa el arte y las necesidades conqretagenen las personas que

usan ese tipo de vestimenta.

El 10 de los padres de familia constatan que sjos len la casa se
comunican mas en espafiol que en kichwa, esto esintergsante ya que la
mayoria de padres hablan generalmente en kichwa geesuponer que los
progenitores, para la comunicacion doméstica loan uson facilidad y
predileccion, pero si los chicos usan mas el esppiiede darse una falta de
comprension entre hijos y padres, pudiendo incuenir dificultades familiares

futuras.

El 7 de los padres de familia creen que en el ceedlucativo “Sin
Nombre Colinas de Dios” si practican la intercudtidtad, esta respuesta es muy
alentadora y nos compromete mas a que el 100%sdpadres, no solo crea,
sino gque verdaderamente practique y ayude a sws ldj practicar la
interculturalidad en la escuela y en la casa pademptambién vivir en una

sociedad intercultural.

El 5 de los padres de familia prefieren que susshge eduquen en
espafiol, un 3 quisiera que se eduquen en kichwa2/la preferiria en inglés.
De aqui podriamos rescatar el deseo de que los fudcan educados en varios

idiomas, con una preferencia obvia por los idioma$ctonos.

El 8 de los padres de familia opina que si paicign la institucion
cuando realizan eventos culturales, este es un &eemplo para los nifios que

estudian en esta escuela, ya que mirando la patidn de sus padres, ellos
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también intentan dar lo mejor de si, y pueden sengullosos de mirar a sus

padres colaborar y desempefiarse de la mejor manera.

El 6 de la poblacion investigada indica que a vexesmportante el
idioma kichwa, esto esta en linea con lo que muebess se piensa del kichwa
como idioma, que solo lo hablan los indios o lolsndente, en cierto sentido se
lo desprecia. Esto también es asimilado por lasopas que lo hablan y se
preferiria hablar mas en espafiol para poder tdnmiseno trato que se tiene
con los mestizos. Esta especie de racismo es ldembiiminando por medio de

la educacion intercultural.
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4.7. Encuesta dirigida a los docentes de la Escué&in nombre Colinas de Dios"

Pregunta N° 1. ¢ Cree Ud. que es importante enskitémma kichwa?

Cuadro N° 28

Alternativa F

Si
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Los 5 docentes encuestados sefalan que si es anfgoenseiiar en el idioma kichwa.

Por consiguiente, la totalidad de los maestros fiegtan la importancia de conservar el
idioma kichwa en la ensefianza. Los docentes queavala ensefianza en la lengua
materna se ven practicamente obligados a domindioeha kichwa, esto requiere
preparacion y practica cotidiana del idioma. Esdrtgnte usar el idioma materno

porque, en el cual, los nifios han conocido las gnasrealidades.
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Pregunta N° 2. ¢ Ud. Esta de acuerdo que la conuihican la casas debe ser en la

lengua materna kichwa?

Cuadro N° 29

Alternativa F
Si 5
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Todos los 5 maestros encuestados opinan que lanicewion en la casa si debe girar

en la lengua materna kichwa.

Es necesario promover en forma permanente en Igaré® de la comunidad la

comunicacion en la lengua materna kichwa.

Al respecto del tema el docente pone en manifigséosi es posible, no solo debe girar
la lengua materna si no poner en practica vadimsnas. Para el rescate de la cultura
ancestral si es necesario que mantenga la dichanécagion, pero para una formacion

intercultural deben practicar en diferentes dialect
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Pregunta N° 3. Ud. ¢ Esta de acuerdo en la enseéartiferentes idiomas?

Cuadro N° 30

Alternativa F
Si 5
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION
Los 5 maestros encuestados si estan de acuerd® easefianza en diferentes idiomas.

El analisis revela que la totalidad de los maestst&n de acuerdo para una ensefianza

en diferentes idiomas.

En este caso también el docente pone en manifggstismo de lo anterior que la

ensefianza en varios dialectos es promover la ulteralidad, y ademas para una buena
comunicacion entre los pobladores de algunas naldilales, ya que en nuestro pais no
solo cuentan personas nacionales si no existelr@anternacionales o extranjeros
con diferentes dialectos, es la razon por la cua kg ensefianza y aprendizaje en

diferentes idiomas es de cuantiosa importancia.
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Pregunta N° 4. ¢ Los textos que utiliza, en quéridiestan escritos?

Cuadro N° 31

Alternativa F
Espaiiol 0
Kichwa 0
Espafiol y
kichwa

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &slile Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

El 100% de los maestros encuestados que son Brogire los textos que utiliza estan

escritos en el idioma kichwa y en espaiiol.

El analisis evidencia que la practica educativdadescuela “Sin Nombre Colinas de
Dios” se caracteriza por la utilizacion de textndas idiomas kichwa y espariol.

La mayoria de los educadores detallan que el dostienla lengua materna en la dicha
comunidad y en la institucién educativa es pogue los textos estan escritos en dos
idiomas, aunque no se practica permanentementel poenos se comunica con dos o

tres palabras en kichwa en el trayecto de claseofres lugares.

En este proceso las autoridades deben provedatadm con la lectura y la traduccion,

para promover una educaciéon y la comunidad intenall
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Pregunta N° 5. ¢ Ud. qué tipo de materiales did#ctitiliza, fungibles o material del

medio?

Cuadro N° 32

Alternativa F
Fungibles 5
Del medio 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Los 5 docentes encuestados reconocen que el tipmtiziales didacticos utilizados en

el proceso educativo se caracterizan por ser deiome

La totalidad de los materiales utilizados es caungos propia del entorno en el proceso

de ensefianza aprendizaje.

El docente pone en aparente que para la ensefiaageenydizaje a los nifios o mas
factible es con los recursos del entorno (del camyplambién un pequefio porcentaje

que se da la utilidad es fungible.

En esta situacion la sociedad deben dar prioridadas recursos de la propia localidad

son de suma importancia para realizar cualquierdgactividades de clase.
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Pregunta N° 6. ¢ Existen los huertos escolaresiastitucion educativa?

Cuadro N° 33

Alternativa F
Si 0
No 5

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

La mayoria de los docentes de la escuela “Sin Ner@lalinas de Dios” sefialan que en

la institucion donde labora no existen huertos lases.

La mayoria de los docentes encuestados de la otistimcion educativa sefialan que

donde ellos laboran no se han cumplido con lagidades practicas.

El docente pone en énfasis reconociendo que na seghado cumplir las actividades
correspondientes por el motivo del tiempo, queaja@bcomo maestro en la escuela

unidocente no se puede cumplir en labores conibsraompletos.

En respecto del tema el docente debe dar la gaidre trabajar conjuntamente con los
educandos en area de actividades practicas, meddizalgunos huertos de diferentes

especies.

Ya que el trabajo en el campo es de cuantiosa tampoa, para que los estudiantes sean

emprendedores y creativos en relacion a la agrapecu
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Pregunta N° 7. ¢ Cree Ud. que el rescate de ladaentultural es importante?

Cuadro N° 34

Alternativa F
Si 5
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Todos los 5 maestros encuestados indican que adteede la identidad cultural si es

importante.

La totalidad de la poblacién docente consultadarmece la importancia de rescatar la

identidad cultural.

Los docentes de la dicha institucion, dan cuantiogertancia al tema de la identidad
cultural, porque la identificaciéon del pueblo dondsiden se reconoce a través de la
relacion social, vestimenta, saberes, y tambiérspsilabores cotidianas. En esta forma

los educadores dan a conocer la identificaciéradedalidad como es Colina de Dios.
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Pregunta N° 8. ¢ Los padres de familia de la imsfitueducativa participan en los

eventos culturales?

Cuadro N° 35

Alternativa F
Siempre 5
A veces 0
Nunca 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &slile Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Los 5 maestros encuestados opinan que los padfasmd&a de la institucién educativa

siempre participan en los eventos culturales.

El analisis revela la necesidad de persistir eor¢mnizacion de actividades de tipo
cultural para aprovechar la participacion activdodepadres de familia.
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Pregunta N° 9. ¢ En la institucion educativa praparea alimentacion balanceada,

nutritiva, con los productos de la zona?

Cuadro N° 36

Alternativa F
Si 5
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Los 5 docentes encuestados de la escuela “Sin Mo@dimas de Dios” menciona que

su institucion si prepara alimentacion balanceadiativa con los productos de la zona.

La totalidad de los docentes detallan que si pagplar alimentacion nutritiva para los

nifos de la dicha institucion educativa.

La alimentacion que se prepara en la escuela, re¢acoolaboracion de los padres de

familia que envian productos desde la casa higiss
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Pregunta N° 10. ¢ Cree Ud. que la participaciomeomunidad es importante?

Cuadro N° 37

Alternativa F
Si 5
No 0

Fuente: Estudiantes de la Escuela "Sin Nombre &€slie Dios"

Elaborado por: Carmen Punina y Hugo Pilatasig

ANALISIS E INTERPRETACION

Todos los docentes investigados consideran que isiortante la participacion en la

comunidad.

A partir del analisis de las respuestas vertidaols®erva que el personal docente
considera muy importante participar en las actiéda que se realizan a nivel

comunitario.
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Resumen general de la encuesta aplicada a los Doiesn

La mayoria de los docentes sefialan que si es iamperensefiar en el idioma
kichwa y reconocen que no tienen una formacionggsiohal en la cultura y lengua
kichwa, este es un aspecto interesante de la faddmatercultural de los docentes, no
todos estan capacitados técnica ni profesionalnparie educar desde una perspectiva
intercultural, es necesario el conocimiento y domikel idioma kichwa para poder
educar a nifios de las nacionalidades indigenasen8aby comprendemos que la
interculturalidad no solamente pasa o0 se central edioma, pero el idioma es muy
importante para la transmision y comprension deéetodos culturales y de la identidad.
Por lo tanto creemos oportuno sugerir desde yapue@aracion mas adecuada de los

maestros que educaran a los nifios en la interalittad.

Indican, ademas, que el rescate de la identidadraules importante, y aqui
nuevamente insistimos en que hay que conocer latiddel cultural para poder
rescatarla, hay que vivirla en lo personal y eprafesional para poder dar sentido a
esta identidad cultural, valorando las otras idi=aties, pero viviendo la propia

identidad en lo fundamental.

Los maestros estan de acuerdo con la ensefianzéeemigs idiomas, que sin
duda les compromete a ellos a una mejor preparaamiferentes idiomas, pero

principalmente en espafiol y kichwa.

Consideran que es importante la participacion esofaunidad, en sus mingas,
en sus fiestas, en sus celebraciones para podgrdenty compenetrar en el entorno en
gue viven los nifios, para de alli poder recabarimécion importante que luego servira
en la transmision de los conocimientos, para p@j@mplos adecuados, para poder
integrarse con los otros sujetos educativos. Pdarito, si los docentes participan, es
claro que también los padres de familia de latungtin educativa participen a su vez en
los eventos culturales organizados por la instituci
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Opinan ademas, que la comunicacion en la casasigben la lengua materna
kichwa, que donde los nifios aprenden las basesaéormacion cultural, consolidan
su identidad cultural e inician a vivir la interttuhlidad.

Consideran que los textos que utilizan en el pmeesefianza-aprendizaje en el
aula son en los dos idiomas, que los textos qlirauéistan escritos en el idioma kichwa
y en espafiol, que los métodos que aplica en elsalian dado buenos resultados,
reconocen que el tipo de materiales didacticoszatibs en el proceso educativo se
caracterizan por ser del medio, reconocen que paderel uso de la vestimenta tipica

de los nifios/as en el aula.
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Ficha de observacion en el aula

Caracteristicas de los|  Si No Muy | Bueno | Malo | Siempre| A
profesores tiene | tiene | bueno veces
Dinamicos X X X
Respetuosos X X X
Puntuales X X X
Responsables X X X
Amables X X X
Que planifican X X X
Utiliza los materiales X X X
Caracteristicas de los
estudiantes
Puntuales X X X
Respetuosos X X X
Sociables X X X
Dinamico X X X
Participativo X X X

El profesor de la escuela se caracteriza por seandco, respetuoso,

responsable, amable. Utiliza materiales, aunqueemoforma permanente, sin

embargo, debe planificar.

Los estudiantes de la escuela se caracterizanepoespetuosos, sociables,

dindmicos, participativos. Sin embargo hay que maejen lo que se refiere a la

puntualidad.

Ficha de observacion por asignatura en la clase

Observacion de | Si No | Excelente| Muy | Bueno| Regular | Insuficiente
la clase por tiene | tiene bueno
asignatura
Lengua y| X X
literatura
Matematicas X X
Historia y| X X
Geografia
Computacion X X
Kichwa X X
Inglés X X
Dibujo X X
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El docente de la escuela “Sin Nombre Colinas desDisi tiene la
Planificacién, correspondiente a la asignatura degua y literatura, Matematicas,
Historia y Geografia, Kichwa y Dibujo, sin embargen las asignaturas de
Computacion e Inglés no tiene la respectiva pleadion. En forma similar los
materiales que utiliza son del medio, muy buenosasrasignaturas de Lengua y
literatura, Matematicas, y Dibujo, mientras queHsstoria y Geografia y el idioma

Kichwa son buenos, mientras que en Computacioglédrse muestran insuficientes.

En la mayoria de las asignaturas el maestro s feemplanificacion y dicha
planificacibn es muy buena, mientras que el madtezg insuficiente en las

asignaturas de Computacion e Inglés.

Ficha de observacion de los materiales educativos

Materiales Si No | Muy | Bueno| Malo | Suficiente| Insuficiente
tiene | tiene | bueno
Didéacticos X X
Materiales del medio | X X
Textos X X
Pupitres X X
Canchas deportivas X X

En el proceso educativo el maestro utiliza matesialidacticos del medio,
textos, los mismos que se caracterizan en formaablmor ser buenos, a excepcion

de los pupitres que se encuentran en mal estado.

Ficha de observacion de métodos

Métodos Si No | Muy | Bueno| Malo | Suficiente| Insuficiente
tiene | tiene | bueno

Método Histoérico

Método Ldgico

Método Analitico

Método Sintético

Método Inductivo

XX XXX | X
XX XXX | X

Método Deductivo
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Método Axiomatico

Método Hipotético

Métodos Auxiliares

Método Comprensivo

Método Critico

XXX

X|X|X

El proceso educativo se caracteriza en forma may@ipor el uso diverso

de métodos, que en términos globales han brindaeiods resultados.

Ficha de observacién de la institucion

Servicios Basicos

Si
tiene

No
tiene

Muy
bueno

Bueno

Malo

Suficiente

Insuficiente

Energia eléctrica

X

X

EDUCACION

X

X

Colegio

Escuela

Jardin

AGUA

X
X
X

XXX

Potable

>

Entubada

Riego

SERVICIO MEDICO

Hospital

Dispensario médico

<[> [ X |

CAMINOS

Asfaltado

Empedrado

X | X

Tierra

MERCADEO

Mercado cerrado

| X

Plaza abierta

SERVICIO TELEFONICO

Automaéticos

Télex

Internet

Fax

XX XX [ X

La escuela “Sin Nombre Colinas de Dios” cuenta ebservicio de energia

eléctrica, tiene un jardin, agua entubada, no disgle agua potable. La comunidad

carece de un hospital ni dispensario médico. Losras en este sector son de tierra,
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por consiguiente, carece de asfaltado o empedEadcelacion al comercio no tiene

un mercado cerrado sino una plaza abierta. El isewdodispone de servicio

telefonico, télex, internet o fax.

Conclusiones sobre la observacion directa en el aul

El profesor de la escuela se caracteriza por sandco, respetuoso, puntual,
responsable, amable. Utiliza materiales tanto dadicnambiente como los
creados en forma competente, aunque no en formaapente, sin embargo,
debe planificar, y es si que es un aspecto impestga que la improvisacion
no llega a la consecucion de los objetivos plameadn la educacion

intercultural.

Los estudiantes de la escuela se caracterizanepoespetuosos, sociables,
dinamicos, participativos. Sin embargo hay que naejen lo que se refiere a
la puntualidad. Tenemos unos alumnos que puedelr r@icho, gran parte
del proceso ensefanza-aprendizaje depende de stlas)os principales
actores de la escuela, por eso nos parece quepstemente predispuestos
para grandes cosas, lo que hace falta es que ehtdopueda imprimir en

ellos un ansia autentica por superarse.

El docente de la escuela “Sin Nombre Colinas desDisl tiene la
Planificacion, correspondiente a la asignatura dmgua y literatura,
Matematicas, Historia y Geografia, Kichwa y Dibugin embargo, en las
asignaturas de Computacion e Inglés no tiene [zeotiva planificacion. En
forma similar los materiales didacticos que utiknam del medio, muy buenos
en las asignaturas de Lengua Yy literatura, Mateawsti Dibujo, Historia y
Geografia y el idioma Kichwa, mientras que en l|asgreaturas de
Computacion e Inglés se muestran insuficientes| goeente se muestra
incapaz de crear materiales didacticos para esageyias. En definitiva en la
mayoria de las asignaturas el maestro si tieneldaifjgacion y dicha
planificacibn es muy buena, mientras que el mdtesgainsuficiente en las

asignaturas de Computacion e Inglés.
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En el proceso educativo el maestro utiliza matesialidacticos del medio,
los textos, en lo general, se caracterizan porbsenos, mientras que los
pupitres que se encuentran en mal estado. Los akinmetesitan un ambiente
adecuado para poder aprender, lo que rodea auomas$ debe llevar a la

motivacion educativa.

El proceso educativo se caracteriza en forma miay@ipor el uso diverso
de métodos, que en términos globales han brindaeiods resultados.

La escuela “Sin Nombre Colinas de Dios” cuenta ebservicio de energia
eléctrica, tiene un jardin, agua entubada, no dispde agua potable. La
comunidad carece de un hospital ni dispensario coégiior lo tanto sera
necesario al menos que la escuela tenga un botiemnutrido para los
casos de emergencia, al igual que un docente, osn réspectivos
conocimientos en asistencia médica, pueda aplea&rocasos emergentes y
sepa que hacer en esos momentos. Los caminoseeseesbr son de tierra,
por consiguiente, carece de asfaltado o empedEuoelacion al comercio
no tiene un mercado cerrado sino una plaza abiertsector no dispone de
servicio telefonico, télex, internet o fax, losralws se ven privados de la
informacion global, de los conocimientos basicogleuso del internet, esto

es un atraso con respecto a los alumnos de nesstiala.
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CONCLUSIONES

Como uno de los aportes principales que podemosadar reflexién e
interculturalizacion de la educacion ecuatorianaiddEstado pluricultural y
plurinacional es que la interculturalidad no soés# por el idioma kichwa,
sino tienen que ver con la cosmovision e identiiabdwa, con la forma de
mirar y enfrentarse con la realidad desde una petisp kichwa.

Los nifios, especialmente los que son de una redidad, y que se educan
en un ambiente intercultural deben conocer prinseraices y afianzar las
antes de conocer nuevas y foraneas culturas.

Los educandos deben recibir la primera instruc@onsu lengua materna,
para luego abrirse a una nueva panoramica cuesag no en otra lengua.
Los alumnos deben recibir la educacion en basesrapdps de su propio
entorno, de modo que puedan confrontarse con ldidarademas los textos
deben tener informacion cercana a los nifios, deontpee ellos puedan
identificar el texto con la realidad que los rogle® se desorienten.

Tanto la lengua kichwa como el idioma inglés esovir los estudiantes, y
padres de familia, situacion que amerita que ltsdemtes estan de acuerdo

en gue los textos estén escritos en diferentesabo

En relacion a la identidad cultural la totalidadi@@oblacion investigada ven
en la identidad cultural un mecanismo para idexaife y practicar la
interculturalidad, actividad que se cumple a trag€lsuso de la vestimenta
tradicional, eventos culturales en la instituci@nparticipacion de los padres
de familia y de la comunidad y de la presenciardéepores bilingues.

La mayoria de la poblacion investigada mantienendsatidad cultural a
través del idioma, el uso de la vestimenta, laveletd que se desarrolla en la
comunidad, el uso de textos escolares en dos ididmdanza.

La totalidad de la poblacion investigada piensalgusomunicacion entre el
docente y el estudiante en la lengua kichwa neasgnente, mientras que el
idioma utilizado en los hogares es el espafiol cpasiguiente padres e hijos

no se comunican en kichwa.
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El profesor de la escuela se caracteriza por seéndco, respetuoso,
responsable, amable. El docente de la escuela@mbi Colinas de Dios si
tiene la Planifica en la mayoria de las asignatlEasel proceso educativo el
maestro utiliza materiales didacticos, del medib;pceso educativo se
caracteriza en forma mayoritaria por el uso divetsanétodos. La escuela
“Sin Nombre Colinas de Dios” se caracteriza porpaoiger de energia

eléctrica, un jardin, agua entubada.

El idioma: la lengu&ichwa es visto tanto por los estudiantes, por los padres
de familia, asi como también por los docentes quenay importante, sin
embargo los padres de familia prefieren que suss/fa$ se eduquen en el

idioma espafiol.

Una de las principales dificultades en la practpadagogica de la
interculturalidad en los centros educativos esstdnocimiento, a més de la
desvalorizacion que damos a las culturas ancestraiggunos de los
principales actores de la educacion no conocenvenva interculturalidad

porque no han sido formados en ese estilo de vida.

El idiomainglés es considerado por los estudiantes, por los paldrésmilia,
asi como también por los docentes que es muy ianerpara su formacion

académica, en consideracion de que aprueban |laaszseen varios idiomas.

En cuanto a lotextoslos estudiantes estan de acuerdo en que los Eestos
escritos en diferentes idiomas, de acuerdo a leermdes estan escritos en

espafiol y en kichwa.

Identidad cultural : la totalidad de los nifios/as de la escuela “Samire

Colinas de Dios” ven en la identidad cultural urcamesmo para identificarse
y practicar la interculturalidad, actividad quecsenple a través de eventos
culturales en la institucion, la participacion ds padres de familia y de la

comunidad.

Vestimenta la importancia de mantener la vestimenta tradei@omo una
forma de persistir en su identidad cultural, ene es¢ntido el docente

promueve su uso tanto en el aula como en la escuela
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Es importante concientizar a todos los actores adeducacion sobre la
importancia de la interculturalidad en todos lod#os del quehacer social,
ya que esto nos permitira construir una sociedad éta e inclusiva,

respetando, tolerando las diferencias y buscangonoa de encuentro entre
los diferentes grupos sociales que formamos un estado, una sola raza

humana.

La interculturalidad, segun la hipétesis planteada siendo practicada en
algunos procesos de ensefanza-aprendizaje, configteemina la Ley de
educacion intercultural bilingle y se forma alusmon perfil intercultural,
sin embargo falta mucho por hacer, es decir, nagiesno se ha conseguido
nada, ni se ha iniciado a trabajar con un peréktlo intercultural, pero es
necesario mas empefio en el desarrollo del procgsultural, que como
hemos dicho antes, no solo pasa por el uso dehaliachwa, sino que pasar

por la cosmovision kichwa en interaccion con lasdeformas de vivir.
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RECOMENDACIONES

Es necesario diversificar mas actividades para pvemla identidad cultural
a través del idioma, el uso de la vestimenta, lwidad que se desarrolla en

la comunidad, el uso de textos escolares en dos&d, la danza.

Se debe hacer énfasis en la comunicacion entrecehte y el estudiante en
el idioma kichwa, con la finalidad de crear un agnibe de afecto, confianza

en el aula y en las relaciones interpersonales.

La planificacion debe realizarse en todas las asigas, a efectos de

garantizar calidad en educacion.

Investigar y recabar informacién acerca de la cessitin andina y aplicarla

a los casos concretos y cotidianos de la vidag tastolar como social.

Poner de manifiesto la importancia de tener unatidied cultural bien
definida y valorarla para poder confrontarse com deemas identidades
culturales que no sea ni Mas ni menos importansg® que sea

complementarias en la medida que desarrollen emwaal de las personas.

Integrar a las planificaciones escolares la retadéecta con el entorno
natural y social de las comunidades, de modo quaraeleso ensefianza-

aprendizaje se base en un profundo contacto cem@ino vital y cultural.

Dar a los padres de familia, en especial, y a les& actores de la
educacién, una seria concientizacion acerca devdttwes tradicionales y

ancestrales y la manera de aplicarlos hoy emolaicidades indigenas.

Respetar y promover la vivencia de la identidaducal de cada uno de los
actores de la educacion, en especial de los alumnasyudarles a ser
orgullosos de su nacionalidad, para poder recosecgrser reconocidos

como poseedores de una rica y amplia tradiciomillt

Practicar la critica a los sistemas culturalesrfeod que invaden nuestros

ambientes escolares para poder apreciar a los ypgam en la formacion
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personal y cientifica y poder desechar lo que smphte limita nuestra

capacidad de convivencia humana.

Incentivar en los padres de familia el interésgdanedio fisico en donde sus
hijos se educan e intervenir en los que se puedianedio del trabajo
comunitario o minga, que es un aspecto importaetdadcosmovision vy

cultura indigena.
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