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RESUMEN

Desde la perspectiva de la Unidad Educativa Salesi®omingo Savio” de Cayambe, el
aprendizaje por descubrimiento constituye una gafa lograr mejores resultados en la asignatura
de Biologia. Si bien es cierto en el presente joalsg evidencian algunos factores como
investigacion participativa, resolucion de problenyaactividades con las cuales se construye el
conocimiento, no se esta generando una practiceate@ y en contacto con la naturaleza,
elemento importante en el constructor del apreiglitas diferentes dificultades que se presentan
en la unidad educativa evidencian que la aplicadéh método de descubrimiento, tanto en
docentes como en estudiantes es poco utilizadaugang existe una buena motivacion de
participacion desde su contexto aulico hasta ucgsm de refuerzo de contenidos extra clase,
haciendo del estudiante un ente pasivo en el ajzagad

La discontinuidad de préacticas experimentales ltaee el estudiante no sienta curiosidad por
investigar mas alla de lo que el docente le impéatenotivacion permanente hace que desarrolle
habitos de investigacion y por ende presente iineis de proyectos cientificos que aporten a una
innovacion. Razon por la cual nace la propuestmadotdgica donde el estudiante, en base a su
experiencia puede desarrollar su creatividad, smac problemas, formar parte de la toma de
decisiones, llegar acuerdos y favorecer el desarmbgnitivo y afectivo, en un ambiente
experimental, de interrelacién con el medio natyrde investigacion para formular y despejar
hipotesis.

El trabajo se presenta como una breve explicaciéh siistento teorico, seguido de la
contextualizacién y el andlisis de los resultadas flevaron a la obtencion de conclusiones
validas para tener un panorama mas amplio del mmébod descubrimiento, para este caso se

consideré el enfoque de Bruner.

Palabras claves:Aprendizaje, Experiencia, Biologia.
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ABSTRACT

From the perspective of the “Domingo Savio” Saledt@ucational Unit from Cayambe, the

discovery learning constitute a practice that nemdse often and guide to achieve better
results in the subject of Biology. Although in thimper we show some factors such as
participatory research, problem solving and agésiwith which knowledge is constructed, it

is building a practice contact recreation and reigran important element in the learning
construct. The different challenges presented énetthucational unit in the planning aspect of
the class, as the number of students, few matemaldack of interest of students and parents,
contribute to the not expected results. The contéth nature, and promote ecological

practice contribute especially to the student digicover their own learning, that is, who can
give an account of what you want, why you’re logkior, what you learn, how and why they

learn. It was then established that learning disppvs a space to learn more responsibly,
meeting the expectations of the classroom and riegtution, because is the student who
begins to think for himself. Regarding the propasabased on learning through experience,
in which the student can develop their creatiitygblem solving, and decision making, reach
agreements, respect and promote the cognitive fectiae development. The paper presents
a brief explanation of the theoretical backgrouiatipwed by contextualization and analysis

of the results that led to obtaining valid conatus to have a broader view of the method of

discovery, which in this case was considered amgbr&suner.

Keywords: earning, Experience, Biology
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INTRODUCCION

La Biologia “pertenece a las ciencias bioldgicas,caracteriza por el estudio
empirico de la realidad natural: la materia viviby seres vivos en todas sus multiples
facetas”. (Zambrano, 2008). Una de las viejas asipines de la ensefianza ha sido incitar
al manejo de metodologias de aprendizaje tedractipo para de esta manera estimular a

los estudiantes a obtener un conocimiento de chlida

Un diagndstico realizado por el Ministerio de Eduéa y Cultura (2003-2004),
afirma que los planes y programas de estudio soiflases a la situacion de comienzo de
siglo, tanto en los aspectos referentes a laaelmila educacion como a los procesos de

ensefianza aprendizaje.

En la década del 70, (Bruner, 1976), surge laymsta de sobre el aprendizaje por
descubrimiento, donde se orientaba a que los/ass/ai$i en las escuelas construyan su
conocimiento a través del descubrimiento de codteniSe privilegio, la actividad en el
laboratorio y los experimentos dentro del aulaci8&6 severamente el modelo expositivo

tradicional o receptivo, fundamentalmente por dauisuna actitud pasiva del alumno.

Esta realidad se ha repetido a lo largo de la iésten el tratamiento frio y
esquematico de la Biologia y nuestra instituciansiilo parte de esto, pues, se advierte
que algunos docentes demuestran  desconocimientajespreocupacion por la
actualizacion de metodologias o presentan faltajdecicio en el manejo de material
bibliografico, video y de uso de las Tics. Eraala utilizan técnicas de aprendizaje y
evaluaciones rutinarias, se apoyan en recursos @imaoron, carteles, pruebas objetivas,
libros de trabajo y en casos muy excepcionalesaarbservacion, para cumplir con los

contenidos establecidos en la planificacion anual.

Desde afios anteriores en la practica docente ha sambiado la metodologia de
ensefianza siendo mondétona, logo céntrica sin exyiss agradables y amenas con un
uso incipiente de las Tics y una evaluacion ceatrad los contenidos académicos,

haciendo que el estudiante se mantenga pasivotgnga motivacion para investigar mas



de lo que el docente en clase a expuesto. Pomto, tibs resultados en esta area son
insatisfactorios y desalentadores para los docgrgstudiantes.

La preocupacion por mejorar el aprendizaje de Bialdna llevado a pensar que el
estudiante tiene toda la potestad de reorganizeorsocimiento para solucionar problemas
de la vida cotidiana. Una de las viejas aspirasate la educacion ha sido la de motivar
al estudiante para que logre un manejo adecuadtiedabo, asi como de organizar su
ambiente de estudio y emplear adecuadamente elriahatie apoyo para reforzar el
aprendizaje, discriminando y seleccionando los tdgie de acuerdo a su relevancia y
grado de complejidad. Sin embargo, la eficaciaaties procesos se ve afectada por el
grado de motivacion, la capacidad de retencionnivel de atencion del estudiante frente
al tema en estudio. A lo ultimo se agregan loarales en la ensefianza impartida por el
docente y la estructuracién del curriculo del seguafio de bachillerato, la misma que
debe ser acorde con el rendimiento y tiempo ofcepiat la institucion.

La propuesta busca alejarse de las metodologidisitnaales de ensefianza en las
que el profesor es el principal protagonista, sep@me a través de la teméatica de
investigacion, trasladar este protagonismo a lasdemtes y promover el aprendizaje en
un ambiente natural y critico, donde el profesa sa mediador del aprendizaje, un
facilitador que disefie y asesore la experiencidogdealumnos hasta que ellos sean los
constructores de su propio aprendizaje, como loifreasta (Bruner, 1976) en su
aprendizaje por descubrimiento.

En la practica pedagodgica de la Biologia, duraiteoroceso de ensefianza-
aprendizaje, del uso y la seleccion de las difesepstrategias dependera en gran medida
que se ejecute de manera efectiva la construc@boahocimiento y por ende se logren
los objetivos planteados en clase.

Toda la planificacién que se realice para la enssdide Biologia debe estar guiada

para:

» Promover aprendizajes significativos.
e Usar el descubrimiento y la discusién del fendmesmo recurso de clase.
» Familiarizar el contenido con el entorno del esdnts.

2



La situacion actual de los aprendizajes de Biologiquiere disponer o procurar
nuevos modos de generar aprendizajes en los a#esligpues los resultados logrados

hasta el momento no son muy satisfactorios.

Al parecer persiste la estrecha conexiéon entrapwendizajes y la devolucion de
éstos, en sendos examenes, esto condiciona yrtrastotalmente el aprendizaje de
Biologia pues los estudiantes se convierten, adodi, en buscadores de informacién, sin
importar mucho su contenido cientifico. Los apreagis aparecen tan segmentados que se
vuelve dificil una verdadera evaluacién de las ostencias de Biologia y no se logran los

encadenamientos necesarios para sustentarlas.

La carencia de recursos, infraestructuras minim#ssgonocimiento o descuido de
los docentes a una actualizacion metodoldgica laee no se incorporen recursos
didacticos, metodolégicos y tecnoldgicos potencialta efectivos para el logro de
aprendizajes significativos. Desde luego, se sabe @sos recursos, no significan
necesariamente la solucion a los problemas de digeg@ pero si pueden mejorarlos y
hacerlos mas concretos en algunos casos, poramtmoldas metodologias no han variado
mucho, al menos desde el tiempo en que los praiosntes fueron estudiantes.

Las actualizaciones metodoldgicas en Biologia mogasado del remplazo de unos
textos por otros, no se trata de culpar a los $ea#olas disfuncionalidades de la asignatura,
pero es posible que el mal uso o abuso, haya baitta a los problemas de aprendizaje
existente, asi también la metodologia utilizadautimaria y rigida con la repeticion de
definiciones de terminologia importante en el dstude la Biologia y no en el

reconocimientos de estructuras de material in vivo.

Por otro lado la evaluacidon se basa en pruebasedehastudiante repite los
procesos de ensefianza del maestro si dar lugae @&lcgestudiante sea un ser critico y
reflexivo.

Esta forma de aprender y de ensefar Biologia hadareesistencia a la materia y

desalienta a los estudiantes.



Frente a esto el aprendizaje por descubrimientmifga al estudiante desarrollar
habilidades en la solucién de problemas, ejer@tgsensamiento critico, discriminar lo
importante de lo que no lo es, preparandolo pafeerar los problemas de la vida.
Mientras que el docente serd un guia, comunicadbrebcional y por ende buscara
constantemente las técnicas que considere masiagaeptomando en cuenta el tema de
estudio, el tiempo y el espacio en el que se desdve, asegurando un conocimiento
significativo de sus estudiantes y fomentando babde investigacion continua que

favorezcan un verdadero aprendizaje de la Biologia.

Para ello hay que considerar que el siglo XXI nioece recursos sin precedentes,
debido al avance de la tecnologia, lo que obligl @&ducacion a proporcionar las
estrategias y herramientas para poder navegan@is@sedad globalizada tan compleja y

competitiva.

La propuesta metodolégica por descubrimiento, dtm@e el aprendizaje
participativo y significativo de los estudiantessggundo de bachillerato de la U.E.S.D.S.,
y por ende su interés para aprender Biologigpligaala en la solucién de los multiples
problemas del mundo actual. En este contextotetlieste sera capaz de seleccionar la
informacion, plantear hipotesis, y tomar decisgoae el proceso de integrar experiencias
en sus construcciones mentales existentes. Aiceinte, a través de un dialogo activo

animard a sus estudiantes para que descubraipp#por si mismos.

De esta manera las tendencias tradicionales déamze en las que el profesor es
el principal protagonista, se propone a travesstie groyecto, trasladar el protagonismo a
los estudiantes y promover el aprendizaje en uniet® natural y critico, donde el
profesor sea un mediador del aprendizaje, un taddr que disefla y asesora la
experiencia de los alumnos hasta que ellos seaoltructores de su propio aprendizaje.
(Bruner 1987).

Esto significa que, los alumnos sean autbnomosparativos y que asuman la
funcion de disefar soluciones para un problemalaage a fuentes de informacion y
habilidades adquiridas durante el proceso de ama&ed De ahi, se pretende que el
maestro sea quien tenga la responsabilidad deaediee comprender el traslado mental

de un modelo de ensefianza — aprendizaje a un moeleprendizaje — ensefianza, lo que

4



se supone evidentemente un fuerte cambio de nasdafirofesional, de percepcién del
proceso de formacion del conocimiento, de un candgigparadigma conductista a un

paradigma constructivista.

El docente comprendera que no hay ensefianza sindigaje, estara dispuesto a
considerar a sus estudiantes como eventuales splgggermitira la implementacién de
procesos de co-evaluacion y auto-evaluacion, asrale los cuales los estudiantes se
responsabilizaran por el trabajo desarrollado npstrairan sus conocimientos de manera
participativa, critica y metacognitiva, dejandoaatun enfoque tradicional basado en la
ensefianza memoristica. La Unidad Educativa Sakesiaomingo Savio” requiere de
cambios de mentalidad y actitud que ayuden a ¢utra formar profesionales que se
incorporen al sector laboral con contenidos actadbs, pero que ademas, sean entes con
habilidades y competencias para la construcciGud&opio conocimiento, el analisis y la
solucion de los problemas cotidianos.

Los docentes involucrados podran asumir la regimidad de integrar a partir del
método de descubrimiento, las concepciones deloimiento de la Biologia que hace un
recorte particular en el estudio de los procestengmenos del mundo natural, es decir,
que cada una de ellas mire desde perspectivagmliésry defina problemas particulares
que le son inherentes. Se pretende ademas querosimientos concebidos por nuestros
estudiantes estén en sintonia con la actualizguédmanente del saber y la tecnologia
desarrollando competencias que anteriormente na etdicientemente enfatizadas:
iniciativa, creatividad, capacidad de emprendinggmboperacion, razonamiento légico,

capacidad de analisis, investigacion y actitudesadebio.

En este contexto, se utilizard& ademas el Proyeeesi@no de Innovacion
Educativa y Curricular (PROSIEC), cuya intencicteed es de ofrecer los elementos
basicos para disefar el modelo educativo salesidimo de responder a las exigencias de
la nifiez y juventud por una educacion significatwae calidad(Inspectoria Salesiana
2007). En la actualidad, las orientaciones metaicé® del PROSIEC o Proyecto
Salesiano de Innovacién Educativa y Curricular pronar técnicas que posibilitan
alcanzar competencias significativas en los esttea Estas metodologias situan al
docente a crear condiciones favorables para ehdpae, mantener un profesionalismo

con conocimientos de orden pedagdgico con métodos garanticen la eficacia de
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aprendizaje y con predisposicidn a su mejoramieatinuo y que por lo tanto, se adaptan
al método de descubrimiento de Bruner, que estuepuesto para este proyecto de
investigacion en lo que concierne al aprendizajdadBiologia. (Inspectoria Salesiana,
2008).

El problema radica principalmente en el desconamitoi de recursos didacticos,
metodoldgicos y tecnoldgicos potencialmente efestipara el logro de aprendizajes
significativos por parte de los docentes, ademamédéodologia que se utiliza no es
acertada para el tema de estudio siendo desmotavadtorndndose tediosa ya que no
invita al estudiante a que investigue, cree, ameyndonstruya el conocimiento de la
Biologia.

Frente a esto el aprendizaje por descubrimientonipea desarrollar habilidades
en la solucién de problemas, ejercitara el pensamieritico, discriminara lo importante
de lo que no lo es, preparandolo para enfrentapioBlemas de la vida. (Lalaleo 1999).

Asi se tienen las siguientes preguntas que guideselrollo de la investigacion.

a) ¢Cual es la situacion actual del aprendizaje ddo@i@ del segundo afio de
Bachillerato en la Unidad Educativa Salesiana “DaguoiSavio”?

b) ¢Qué significa para Bruner el método de descubmimipe

c) ¢Como debe aprender Biologia un alumno de segutmdeBachillerato a través

del método de descubrimiento?

Frente a estas cuestiones, se formularon los sigsi®@bjetivos a ser alcanzados en

el trabajo de investigacion presente.

Objetivo General

Proponer una metodologia de aprendizaje por dedsuebto que coadyuve al
mejoramiento  del aprendizaje de Biologia en lotudéantes de segundo afio de
bachillerato de la Unidad Educativa Domingo Savio.



Objetivos Especificos

- ldentificar la situacion real del aprendizaje deolBgia del segundo afio de
Bachillerato de la Unidad Educativa Salesiana “Dgo Savio.
- Establecer los fundamentos de comprension del méttd descubrimiento de

Bruner.

- Disefiar una propuesta metodoldgica por descubrimigme contribuya a mejorar

el aprendizaje de Biologia para estudiantes deirsbgano de bachillerato.

En busca de estos objetivos, la presente invegiigage presenta como una
necesidad para contribuir con una alternativa nodégica en la ensefianza y aprendizaje
de la Biologia. Esto debido a que se ha palpaddaque el enfoque y la metodologia que
actualmente se utiliza no son las apropiadas paeaet] estudiante construya su propio

aprendizaje.

Se incorporara una tendencia para desarrollar uoauesta con el método por
descubrimiento en la ensefianza de la Biologia, gt@s que ayudan a pasar de un tipo de
maestro que es portador de contenidos y los impohase de exposicion, repeticion y
memorizacion porque practicamente a convertirsaneguia, comunicador bidireccional,
generador de contradicciones y por ende buscatardemente las técnicas que considere
mas apropiada, tomando en cuenta el tema de esaldiempo y el espacio en el que se
desenvuelve, asegurando un conocimiento signWicate sus estudiantes y fomentando

habitos de investigacion continua que favorezcavendadero aprendizaje de la Biologia.

A la sociedad le interesa individuos capaces degcemiar problemas, la Biologia
es un buen campo de experimentacién para ellotpupsge le ayuda a desarrollar la
invencion, el planteamiento de hipétesis y hahbi®ivestigacion.

Por esta razén, si se cuenta con una metodolagialgscubrimiento, donde el
estudiante obtiene la informacion de manera actieastructiva con una investigacion
continua, es posible que se logre una mayor eti@ean el proceso de aprendizaje de la
Biologia. Hay que recalcar que la propuesta meadares importante porque fomentara

un aprendizaje participativo y significativo en Estudiantes de segundo de bachillerato de



la U.E.S.D.S., asi también despertard el interésapoender Biologia y cualquier otra

asignatura.

La investigacion se basara en el enfoque cuamtitat cualitativo ya que se
realizara tanto un analisis de contenido de lasbi®s en estudio para conocer su realidad
como un andlisis estadistico a partir de encuestrscturadas con preguntas cerradas,

utilizando instrumentos de escala sumativa deltikert.

El tipo de investigacion que se aplicara sera fziilgtiva, puesto que permitira describir y
comprobar entre las variables: que es el apremdidaj Biologia y el método de
descubrimiento, se utilizara la investigacion danpo, se realizara en la UESDS a través
del contacto directo de la investigadora con ladgzores del area, estudiantes y directivos
se utilizar4d también la investigacion documentala que sobre la base de este se

organizara el marco teorico, a través de mediosasys, electronicos, digitales.

En este contexto, la investigacion se estructud@®siguientes capitulos.

En el primer capitulo, se expone un cumulo de @soyi conceptos que sirvieron
para dar una mayor comprension de la tematica.oSeexpone de manera amplia,
jerarquizando lo referente al aprendizaje por dascuento los mismos que respaldan a la

propuesta.

En el segundo capitulo se expone una breve comtiezdcion de la problematica y
del sector donde se desarrolla el aprendizaje dledda, asi como el detalle de las técnicas

e instrumentos que se utilizaron en la investigacio

El tercer capitulo, presenta todo el analisis de geeguntas del cuestionario
aplicado a estudiantes y docentes, de las cualesstablecieron las caracteristicas e
identificacion de los aspectos que comprenden reinglizaje de biologia en la institucion

investigacion.



El capitulo 4 comprende las conclusiones y recalagones a las que se llegé con
la investigacion, determinando los parametros |zarealizacion de la propuesta basada en

el aprendizaje por descubrimiento.



CAPITULO |

1. FUNDAMENTACION TEORICA

1.1. Situacién actual del aprendizaje de Biologianesl segundo afio de Bachillerato

Existen diferentes problemas en el aprendizajadssignatura de Biologia, Fisica,
Matematica por sus contenidos extensos. A mastdeaspecto, cabe sefalar en primera
instancia la definicion de la teoria conductuaésita”, que se relaciona con el estudio de
los estimulos y respuestas correspondientes a Issas. Esta linea psicologica ha
encontrado su modificacion a través de los apaléeB. F. Skinner, quien tomando los
elementos fundamentales del conductismo clasicorpord nuevos elementos como es el
concepto de condicionamiento operante, que se abtasarespuestas aprendidas. (Garcia,
2007)

El concepto de condicionamiento operante que hefsgencia (Skinner, 1968),
trata sobre una forma de aprendizaje de asociagi@nrelaciona el desarrollo de nuevas
conductas en funcion de sus consecuencias, y ceeemia cinco fases: adquisicion,

generalizacion, discriminacion, extincion y la neetacion esponténea.

Cloninger y Ortiz, sefialan:

“El enfoque conductual en la medicion de la perdwiza utiliza
procedimientos sistematicos para evaluar la frecieerde conductas
prototipicas para inferir los rasgos de personatidde un individuo [...]
se necesita de varios pasos para asegurar que tasluctas son
relevantes para el rasgo. Primero se pide a losudiahtes que
mencionen actos que son buenos ejemplos de laccierpnsiderada.
Por ejemplo, puede pedirseles que describan undetm amigo que es
tipico de una persona calculadora y a continuacidm,grupo separado
de jueces evalla la relevancia de los actos nonoisadsus juicios se
combinan”. (Cloninger, 2003)

Al hablar de conductas en el aula, se manifiestalgs denominadas conductas
académicas pueden ser ensefladas de manera opestalegjr, si existe una programacion
de instruccion eficaz que considere las respuedtasos estudiantes. Dentro de este

enfoque se tiene el supuesto de que la ensefaprapescionar informacion al estudiante
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y el cual deberd realizar el respectivo reforzamieBn esta misma linea, la participacion
de los estudiantes se encuentra condicionado gmogiama de estudios, en definitiva se
puede sefalar que su aprendizaje escolar pudeiocaosd por sus aspectos externos como

los contenidos y los métodos a utilizar.

Hay que considerar ademas que todos los procesaissééanza aprendizaje, en la
actualidad se encuentran establecidos por el Mmistde Educacion, que limita el
desarrollo de habilidades y destrezas en el ardasdsgencias naturales, y en este caso de
la biologia. A esto hay que sumarle la cantidadeskeidiantes por aula, y “la falta de
equipamiento, reactivos y en algunos casos el esoaserial didactico y la poca o nula

utilizacion por el desconocimiento tedrico, didéoty operativo” (Vasquez, 2010).

Estos Ultimos aspectos, consideran de manera ¢daesguacion actual de los
centros en donde se imparte la asignatura de liéoléglemas de ello hay que puntualizar
algunas dificultades que ocurre en el aprendizajeesta asignatura en los estudiantes
secundarios; asi se tiene dificultades en el establento de conceptos, en la

identificacién de especies, plantas y concienci@onservacion de insectos, etc.

Considerando que no todos los aprendizajes tiehemseno valor de formacion
para los estudiantes, a pesar de que la memorian&@sherramienta cognitiva muy
practicada en las aulas de clase del bachillerzop hay que intentar educar a los
estudiantes de manera significativa. Este Ultineonehto requiere que “la seleccién de los
contenidos de ensefianza considere las capacidateéésctiuales de los estudiantes para
aprender (sus posibilidades de razonamiento -restaite diferentes en el primer ciclo de

ESO, que en Bachillerato-, asi como sus conocimsgntevios)” (Bannet, 2003).

Ademas de los contenidos, la motivacién es imptetaomo lo sefiala (Lavoie,
2007), quien recalca su prioridad en el ejerci@dggdgico, de tal manera, que exista un
verdadero aprendizaje dentro y fuera del aula, & estudiante empezara a indagar con

esa predisposicion que encontrd al inicio de clase.
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1.2. Docentes del area de Ciencias Naturales y matdogia tradicional utilizada en la

actualidad.

El sistema actual de educacion en la clase de gmlgues se continla con
metodologias tradicionalistas que enfatiza la faigradel caracter, por ser autoritarias y
verticales. Es decir, se trata de ensefiar la Helpgr medio de la memorizacién de
conceptos, la repeticion y ejercitacion de contesiimbiguos que no tienen como

finalidad la reflexion de los mismos.

“Hernandez plantea que el método basico de apreielizs el academicista, verbalista
que dicta sus clases bajo un régimen de discipiinanos estudiantes que son basicamente

receptores”. (Hernandez, 2010).

La cita anterior hace referencia a que los métadas utilizados por el profesor
son: la exposicion, la conferencia magistral, ksica leccién oral, quedando el alumno
como el simple receptor. La funcion del estudiagseobedecer y la del maestro es
encargarse de ensefiar, siendo un aprendizaje basdaememoria, donde el estudiante se
ve obligado aprender nociones, principios e ingligirocedimientos. Los mismos que

seran reproducidos mecanicamente en la clase exdosenes y lecciones.

En la educaciéon secundaria en el Ecuador, lasstaledladocente resultan complejas
por la deficiente infraestructura que presentanimasituciones educativas y sobre la
seleccion de contenidos adecuados que facilitelesarrollo de la ensefianza y evaluacion
de los resultados de aprendizaje.

Hay que considerar que el aprender a ensefar agrsiigiere la adquisicion de
conocimientos sobre las bases tedricas en quengarfienta la didactica de las ciencias
experimentales. Por tanto, todo conocimiento quengmarta al estudiante debera ser
aplicada con estrategias adecuadas y coherenteg@else desarrolla, de modo que se

logren los objetivos curriculares y personalesattaceducando.

Al analizar en primera instancia el perfil del doeeen términos generales, se

puede manifestar que sus perfiles respecto dentamidad educativa estan cambiando de
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a poco a otro muy diferenciado y competente. Eatlaalidad, se requiere que un profesor
adquiera varias habilidades, destrezas y percegigme intenten dar solucion a los

diferentes problemas de la vida cotidiana.

“Galvis plantea que la sociedad del futuro exigattdocente enfrentarse
con situaciones dificiles y complejas: concentradite poblaciones de
alto riesgo, diversificacion cultural del publicoseplar, grupos
extremadamente heterogéneos, multiplicacion deetifes lugares de
conocimiento y de saber, acceso a puestos en fpravdsoria, rapida y
permanente evolucion cultural y social, especiatimam los jovenes en
quienes existe la sensacion que no hay futuro ysuege de pérdida del
sentido del saber o el aprender”. (Galvis, 2007)

La cita anterior hace referencia a las diferentggeacias que se presentan para el
profesor en los actuales tiempos, determinado aspecto se deben considerar las
diferentes estructuras de conocimientos, la autématal estudiante para su desempefio
académico, asi como las exigencias sociales cooukles debe egresar en la educacion

media.

Retomando el punto de la formacion de los doceoéd® indicar que ciertas
caracteristicas son basicas para su profesion, tam@nificacion y conduccion de sus
estudiantes, la adquisicidon y construccion de codbts y conocimientos mediante el
estudio o la experiencia, entre otros, pero quesda alguna una de la mas importante es
saber seleccionar las diferentes estrategias pgpeastica pedagdgica en el aula de clase,

y de igual manera ampliar su horizonte culturaleesociedad donde labora.

De todo lo que se ha tratado en los parrafos angsti se puede inferir que la
practica docente se ha basado en competenciasridegupor la sociedad actual, y que
nacen del interés de vincular el sector produatmo la educacion secundaria, enfoque que
hoy en dia se empieza a dar con el bachilleraticcado, “especialmente con los niveles y
modalidades que se abocan a la formacion profdsjoteapreparacion para el empleo”
(CESU, 2000).

La formacién en competencias se presenta comoespaésta a la demanda social,
gue vive el Ecuador, y permite que los estudianptkguros bachilleres puedan definir su
vocacion, y habilitarlos para desempefar de forficgerte su futura profesion. De igual

manera, para concluir con el aspecto de formaoci@erte, cabe indicar que la formacion
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de los profesionales en docencia, deberia estantada a la ensefianza por medio de
problemas, trabajar sobre la base de las expegierai clase y desarrollar su conocimiento

partiendo de la observacion de sus éxitos y fracaso

Generalmente los fracasos en la ensefianza surgela poactica de estrategias
inadecuadas, pues (GOomez, 1992), manifiesta quedouno existe una planificacion
basada en objetivos, tampoco resultan efectivasiédsdologias que puedan desarrollarse

en el aula.

Los futuros profesores por tanto, “deben saber ltpye mas de una forma de
explicar qué es la ciencia y que las decisionegesgbé y para que ensefar ciencias a los
estudiantes de secundaria estan en relacion gmsiides explicaciones” (Delgado, 1996).
Todo esto implica que hay que abarcar los contenidéas cercanos a la realidad del
estudiante y que sean de facil asimilacion, pargomaetencién de conocimientos y

concientizacion de los seres vivos de su entorno.

1.3. Recursos didacticos desactualizados y descoitmalizados en Biologia.

La ensefianza en el bachillerato resulta una aatividuy compleja, al tratarse de
adolescentes y jovenes que cursan una etapa ddascownplicada, y por tanto, se requiere
de profesionales que dominen las asignaturas guertique impartir a sus estudiantes,

deben encargarse de la seleccion de los conteméssdoneos.

“Marques asegura que cualquier material puede atifie, en
determinadas circunstancias, como recurso paralifaciprocesos de
ensefanza-aprendizaje, pero considerando que nosttms materiales
gue se utilizan en educacion han sido creados c@nintencionalidad
didactica es necesario comprender la diferencia reenmaterial
educativo y recurso didactico.” (Marques, 2000: shitado en
Delgadillo, 2009)

En este punto, la investigacion e innovacion, vanstituyendo dos pilares
basicos para comprender mejor la forma en coOmerniduimgar los procesos de aprendizaje
y explorar nuevas alternativas para la ensefianneglmbjetivo de mejorar la calidad de la

educacion (Bannet, 2003). A pesar de esto, no geodi@o lograr los resultados que se

14



esperarian en la forma de ensefar las ciencias.

Algunos docentes se mantienen con la utilizacimmpeente de recursos como
textos desactualizados, dictados o simplementergbesy llenar en la pizarra y que los
alumnos copien sin dar antes una explicacion dektenido. Esta practica debe ir
cambiando con la implementacién y uso de Tics,tjga@s de laboratorio, aulas virtuales y

el medio ambiente es un aula interactiva para todos

Ante lo descrito se requiere de un profesional cEeme que asuma
responsabilidades a nivel social, que propendaita én el aprendizaje de los estudiantes.
De igual manera, se hace necesario que el profiesoiencias naturales, y en este caso de
Biologia, tenga conocimiento sobre instrumentosnsos y estrategias para organizar los
contenidos y preparare sus actividades de aprgedizarde al nivel de las caracteristicas
del grupo que maneja.

En la practica docente de Biologia, existe una glificultad de que en “los
estudiantes aprendan a explicar los hechos y femdgsnenaturales utilizando las
explicaciones cientificas, diferenciandolas de é&licaciones espontdneas que las
personas construyen sobre la realidad” (Garciaguln 1997). Este aspecto es un punto
basico cuando se quiere comprender el rendimiestdola, pues para los estudiantes no

es tan facil encontrar la relacion entre la tepipractica.

Para el proceso de ensefianza de las cienciaslaafsiampre se ha provisto de un
método experimental, el cual consta de ciertassfdseobservacion de los hechos, la
creacion de hipotesis, la explicacion de los acomientos y su respectiva verificacion
con sustento cientifico. A esto se suma la impoigarde utilizar las herramientas

necesarias y adecuadas para cada nivel de estudio.

Como para dar solucion, es importante observar spiaitilicen los recursos
didacticos adecuados y que permitan una mayor attidn del espacio y de los
contenidos, y es asi que existen una gran varig€awaterial didactico que contribuyen al
proceso de ensefianza aprendizaje de las cienc&e, g@in existe maestros que
desaprovechan estos elementos, ya sea por fatiegdrizacion, de herramientas o por el

simple hecho de utilizarlos con los estudiantes.
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“Pero como lo indica Sanjurjo & Vera, las interaccies que se dan en
el espacio escolar requieren de mediaciones: maEsiimpresos, no
impresos, obras de arte, productos culturalesg@se.. ya que es
indispensable que la ayuda pedagogica no solo pibsjbsino que
facilite y estimule las relaciones y conexiones;pes ello que las
estrategias didacticas tienden a apoyar y enriqudoe procesos de
construccion de los nuevos conocimientos”. (SanjérjVera, 1994)

Ante esta cuestion, es importante que se brindeatammiento cuidadoso al aspecto
metodoldgico, es decir, que todo lo que se hagaforina en que se pretenda ensefar los
contenidos, tengan su fundamentacion y se adapt@s aaracteristicas del grupo de

estudiantes.

Las ventajas de utilizar recursos didacticos adbxsias la de racionalizar la carga
de trabajo tanto de los docentes como de los estigdi, pues disminuyen el tiempo de

aprendizaje de los contenidos, pues se trabajeltmnde una forma mucho mas directa.

De igual manera se pretende que los estudiantesnlam aprendizaje mas eficiente
y con menos esfuerzo, ademas que se esta lograagar metencion y duracién de los

conocimientos.

Las actividades de ensefianza deben favorecer, emedida de lo posible, el
aprendizaje integrado de los distintos tipos deerodos, afirmacion que se concreta en

dos consideraciones:

a) El aprendizaje de las habilidades de investigaoi@e actitudes no se realiza de
manera independiente del conceptual, ya que |lagdattes de enseflanza que se
disefien para estos propdsitos deben tener comeemefe, necesariamente, un

contexto cientifico determinado.
b) Sin olvidar la importancia de que el profesor expdi, amplie, clarifique... la

informacion que se esté desarrollando, la ensefaetz contemplar la realizacion

de trabajos practicos o la resolucion de problesw®e contenidos relevantes;
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enfoque que permitira rentabilizar las posibilidaflemativas de estas actividades

en los distintos &mbitos propuestos (Bannet, 2003).

1.4. Formas de evaluacion en Biologia.

Al tratar sobre los diferentes tipos de evaluacg@nsuele confundir a estos con los
recursos que se utilizan para ensefiar los contenyden algunos casos se refieren a tipos
de evaluaciébn que se enfocan en aspectos laboyalds gestion, entre otros. “La
evaluacion es el eslabén mas débil del conjuntdedesiones que toma un docente y es el
constituyente de todos los planteos posterioreshaiDoure, 2009). Esta referencia se
describe sin el propdésito de mostrar evidenciagigelde evaluacion que se hacen a los
estudiantes.

A continuacion se describe una clasificacion quedpuser revisada con mayor
profundidad y relacionada a la asignatura en cugskh cual esta basada en los diferentes

criterios con los que son utilizadas:

» El agente evaluador.

* ElI momento y el propésito

» El objeto de evaluacion.

» Los usos e interpretacion de la puntuacion.
» La actividad del evaluado y evaluador

* Los modos de puntuacion (Cortez, 2009).

Ante estos criterios se podria evidenciar muchpsstide evaluaciéon en los
contenidos de la Biologia, pero se describen airaoation los mas comunes que son
practicados por los profesores. Es importante aefi@lque dice Alvarez, considerando a
la evaluacion permanente como un factor basicontleiréoda la clase que se esté

impartiendo.

En esta misma linea Palou de Maté: “Tratando d&updizar en el sentido de la
evaluacion de los aprendizajes, manifiesta queuselg concebir la evaluacion de dos
formas, como inherente a la dinamica interna dede@ar y del aprender en el

reconocimiento mutuo de ambos procesos, y comaligaren, que implica dar cuenta o
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rendir cuenta de los resultados de aprendizajeadog en un tiempo y nivel de
escolaridad determinados” (Camilloni, 1998).

1.4.1. Evaluacion inicial, sumativa y final.

Como se manifiesta anteriormente, el proceso estatuas Unico, pero existen
diferentes fases que se desarrollan a lo largomileino. En este aspecto, todos estos
momentos se construyen desde diferentes perspegtivhjetivos, para los cuales existen

tres tipos de evaluacion: inicial, formativa y stive

“Cabe sefialar que la evaluacion es un conjunto ddivadades
programadas para recoger informacion sobre la quefgsores y
alumnos toman decisiones para mejorar sus estrasegé ensefianza y
aprendizaje, e introducir en el proceso en curss leorrecciones
necesarias. [...]. Estos juicios, a su vez, se afilizn la toma de
decisiones que permita mejorar la actividad edwaativalorada”.
(Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes delbi@&mo de
Canarias, 2000)

Esta definicibn como se manifiesta, permite enewninformaciéon muy valiosa
sobre el avance del aprendizaje de los estudianées,ademas constituye un parametro
para buscar nuevas alternativas o estrategiasessédianza de la Biologia, asignatura que

compete en el presente trabajo.

Antes de iniciar un pequefio andlisis de la evafumenfocada en la Biologia, cabe

sefalar la definicion de cada una de ellas. Atese que:

Evaluacion inicial: Se realiza al iniciarse cada de las fases de aprendizaje,
y tiene la finalidad de proporcionar informaciérbsolos conocimientos previos de
los estudiantes para decidir el nivel en que haydgsarrollar los nuevos contenidos
de ensefianza y las relaciones que deben estable@re ellos. “También puede
tener una funcion motivadora, en la medida en gudaa conocer las posibilidades
qgue ofrecen los nuevos aprendizajes”. (www.evafiabim. Visto on line Julio
2012)

En esta evaluacion se describe los aspectos comguesse inicia la clase, el
reconocimiento de las caracteristicas del grupm gl caso de la asignatura de la biologia,
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gue nivel de conocimientos previos tienen los eahids antes de avanzar en el estudio del

contenido.

En este sentido, es importante destacar que pguar lona eficaz retroalimentacion
y lograr conocer a mayor cabalidad a los educankdosvaluacion debe contribuir
arrojando informacion desde el inicio de éstoséhasttérmino de ellos en un programa

determinado.

Al iniciar una evaluacion en las asignaturas dei@scias naturales, y en definitiva
en cualquier otra se requiere de una planificaciuy bien direccionada a lograr los
objetivos planteados en el micro curriculo. Egpe tile evaluacion que recoge un estado
inicial de los estudiantes con la materia, querggrtante reconocerlo antes de interactuar
con ellos en el pleno proceso de ensefanza, foetédeen el pleno proceso y recoger los
resultados a corto plazo al finalizar la clase. tBmminos generales, la evaluacion se
estructura como algo que no tendria coherencia poreun lado ocupa un gran porcentaje
de la practica pedagogica, ésta no ha funciona dehera que se requiere.

Todo el proceso que se trata aqui describe un swade retroalimentacién que se
detalla en el siguiente grafico.

GRAFICO N° 1
PROCESO DE EVALUACION EN UNA CLASE DE CIENCIAS

ENTRADA — PROCESO SALIDA

L RETRC'ALIMEIHITACI('M*Ih|

Elaborado por: (Consejeria de Educacién, Cultui2eportes del Gobierno de Canarias,
2000)
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Es importante resaltar que estas etapas de ev@uacison mas que parte de un
ciclo que se debe repetir en cada clase que seaviayaartir.

Continuando con la evaluacion inicial, algunos egda denominan diagnéstica,
por el mismo hecho que de ella se despliegan afgaspectos que se necesitaran reforzar
o afirmar en las otras evaluaciones. Basicamergadgretende este tipo de evaluacién, es

determinar un punto de partida del proceso de angefiy otros como:

» Identificacion de los conocimientos previos, desse conductas y habilidades del
grupo de estudiantes.
» Considerar aspectos que podrian limitar la compdardgel estudiante

* Adecuar las metodologias y estrategias a serad#ig

Estas son algunas de las pretensiones de estédigwaluacion, pero es valido
seflalar otros aspectos que se consideran comddo®s de realizar bien este tipo de
evaluacion. Asi se tiene que un aspecto importasti& nivelacion del estudiante, y la
reformulacion de los objetivos de la planificacicurricular, y obviamente hecho esto el

inicio del proceso con los aspectos solventadateyguwados.

En definitiva la evaluacion inicial, pretende estabr:

* “Silos estudiantes poseen los requisitos paraidemio al estudio de una unidad

0 curso.

* En qué nivel los estudiantes han alcanzado ya hjetigos planteados en la
unidad o curso, tales como conocimientos, habikdadestrezas, entre otros.

e La situacién personal: fisica, emocional y familian que se encuentran los
estudiantes al inicio del trabajo de la unidad”. d@sejeria de Educacion,

Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias, 2000).

Si al establecer estos parametros se evidencidoguestudiantes, en su mayoria,
poseen los requisitos para abordar los contenefts, quiere decir, que se debe continuar
con el trabajo para lograr los objetivos propuestoa unidad, o por el contrario, si en la
mayoria de estudiantes no existen los elementofosaruales se pueda empezar la unidad

0 curso, se debe reformular la planeacion.
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El proceso de valoracion inicial del estudiantelsetps argumentos anteriores,

deberian presentar ciertas fases:

La entrevista inicial. Su objetivo es facilitar yptener al/del futuro alumno
informacion coherente sobre la oferta del centrcsopre sus demandas y

necesidades. Deberia dar paso al proceso admiinistid® matriculacion.

El analisis de la documentacion académica aporfadede hacerse en presencia
del alumno en el contexto de la entrevista inidiitho andlisis, junto con las
necesidades y expectativas que manifieste, puadeeoflos primeros indicios

significativos para orientarle sobre las primelteraativas a su alcance.

La prueba de prerrequisitos debe determinar cséledas capacidades y destrezas
de las que el alumno adulto dispone efectivamddbe ser valorada por varios
profesores con experiencia.

La adscripcion a un determinado nivel debe tenecuwnta la documentacion
académica y aportada y la valoracion de la pruebaivel. Dicha adscripcién debe

considerarse provisional. (http://www.ite.educash Visto on line Julio 2012)

Continuando con la definicién de evaluaciéon sunaatque sefiala una medicion a

través de pruebas (de forma continua o final) dgorapdsito de obtener una puntuaciéon

del producto de aprendizaje, es decir, verificantativamente el avance del aprendizaje

de los estudiantes. En todo caso la evaluacion tstariatenta dar un valor a la conducta

de un estudiante al finalizar una determinadadada enseflanza de los contenidos. Asi de

esta forma se empiezan a garantizar o por lo manesidenciar los alcances de los

objetivos propuestos.

De acuerdo a estas caracteristicas “el tiempo m@EcmD para poner en practica

este tipo de evaluacion es al final de cada uniddé un curso escolar. De esta manera, si

en el caso de la evaluacion sumativa se llegaraidereciar resultados inesperados, se

tendria que desconfiar entonces de las evaluacionestivas e intentar modificarlas a

tiempo”. (Carrasco, 1995).
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1.4.2. Heteroevaluacion

La Heteroevaluacion pretende dar una apreciaciérretcion al rendimiento
escolar por parte de terceras personas. En eskctaspCarrasco sefiala que ‘la
heteroevaluacion consiste en la valoracion delingiedto escolar por parte de personas
distintas al propio alumno. La Heteroevaluacion deueser individual y colectiva”
(Carrasco, 1995)

Este tipo de evaluacion es un proceso de muchariammia que realiza un
estudiante sobre otro, por la informacién y vapasibilidades que ofrece, que supone dar
un juicio de valor sobre otra de manera justa gesan Sin embargo, “con este proceso de
evaluacion se pueden generar algunos inconvenientes estudiantes por actitudes de

rechazo a lo que valora la otra persona”. (Carre2@b)

1.4.3. Coevaluacion

Este tipo de valuacion tal vez constituya una fdamauy comun para lograr la
participacion de los estudiantes en el area decieiematurales, y en este caso de la

Biologia.

Diaz sefala que la Coevaluacion “consiste en ualu@sion mutua, conjunta de
una actividad o un trabajo determinado realizadtreenarios. Pueden practicar la
Coevaluacion los estudiantes entre si, los esttetiaion el profesor y los profesores de un
mismo nivel, ciclo o curso” (Diaz ,2007).

1.4.4. Autoevaluacion.

Una autoevaluacién se produce cuando un estudsntealora asi mismo sus
propias actuaciones o comportamientos. Por tal#agvaluacion y el propio estudiante se
identifican, pues a lo largo de toda la vida sieemgpxiste la toma de decisiones en funcién
de una valoracion positiva 0 negativa, en otraalppak se trata de una evaluacion interna

del propio estudiante”. (Carrasco, 1995).
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Carrasco dice que la autoevaluacion consiste galtaacion, por parte del propio
alumno, del rendimiento educativo que ha obtenRleede realizarse también de modo
individual o colectivo” (Carrasco, 1995). Hay quensiderar que los estudiantes son los
suficientemente capaces para valorarse e idemtiBoa propias falencias, pues caso

contrario se estarian engafiando asi mismo.

1.5. El método de descubrimiento de Bruner

1.5.1. Contexto histérico y proceso de educacion.

Al tratar sobre el importante aporte de Brunerhaee referencia a la estructura
tedrica, en la cual el aprendizaje constituye wtgso activo donde los estudiantes van
construyendo nuevos conceptos e ideas en basecarsusmientos previos. A lo que se
refiere este tipo de “construccion de conocimiezgaa la organizacion y significado que
den los estudiantes a sus experiencias para ial@de la informacioén que reciben en el

aula de clase”. (Rivas, 2001)

Bruner nacido en la ciudad de Nueva York, el afn@2lb, de una familia de origen judio.
Obteniendo el titulo de doctor en Psicologia enUaiversidad de Harvard, en 1941,
emprendié sus estudios en la construccion del @omexto. Para este autor, “la
adquisicién de conocimientos y construccién del dause realiza principalmente con
herramientas que aporta la misma cultura. En estéide, “la cultura amplifica las
potencialidades humanas, da forma a nuestras meepisir de las herramientas que pone
a su disposicion para la adquisicion de conocim&n{Puente, 2003). Este argumento
considera al enfoque cultural que todos los indiegltienen en su desarrollo, en donde
adquieren gran cantidad de informacion y que seaganilando de acuerdo al significado

propio de cada uno.

Es asi que, si para un individuo el cuidar unatplaignifica que su casa quedara
mejor ornamentada, para otro la misma planta psedana fuente de informacién valiosa
para gestionar algan aspecto ambiental. Por ezba Bruner es uno de los representantes

mas importantes del enfoque instruccional a lasasale aprendizaje.
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Bruner, propone una teoria aproximada al condwsectivi muy relacionado con el
aspecto cognoscitivo y simbdlico. En este puntenit# mostrar las actividades y
estrategias mas idoneas para aprender lo que séeagrss decir, buscar la manera de

describir el aprendizaje.

Jerome Bruner (1991), participé activamente deldanbda “revolucién
cognitiva”, a fines de los 50. Dicho movimiento itercomo meta
descubrir y describir formalmente los significadogie los seres
humanos creaban a partir de sus encuentros conueldm para luego
proponer hipétesis acerca de los procesos de coctin de significado
en gque se basaban. Lo que pretendia este movanieot era
“reformar” el conductismo imperante, sino qué sustio. (Puente,
2003)

Lo que hace referencia la cita anterior es quamlbio que proponia Bruner en esa
época es la de transformar la manera de educagenta por lo que el maestro proponia,
sino algo mas apegado a la realidad de los estediaes decir, con la importancia que
cada uno podia darle a una determinada informaeidibida y ponerla en practica en su
vida diaria.

Con estas aportaciones, Bruner se convirtio enoaskd Presidente de Estado
Unidos de los afos 60’, Jhon F. Kennedy. Es asi]agré ampliar su teoria que abarcaban
los aspectos culturales y sociales que incider aprendizaje. “Las propuestas de Bruner,
parten considerando al ser humano como un serl,squ@ adquiere desde la cultura las

posibilidades para lograr conocimiento y desarroifelectual.

En esta dindmica, el lenguaje es fundamental ya peemite generar
representaciones del mundo sobre las cuales sa epera abstraccién” (Puente, 2003).
En dltima instancia hay que tomar en cuenta la naade percepcién de la gente, con la

que pueden incidir en la relacion de los conocitaeprevios con los adquiridos.

La categorizacion esta “estrechamente relacionadgmcesos como la seleccidon
de informacién, generacion de proposiciones, sfioptiion, toma de decisiones y
construccion y verificacion de hipotesis” (Puerg@03). El aprendiz interacciona con la
realidad organizando las entradas segun sus prapiggorias, posiblemente creando
nuevas, o modificando las preexistentes. Las ceEtsgdeterminan distintos conceptos. Es
por todo esto que el aprendizaje constituye un gemcactivo, de asociacion y

construccion.
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1.5.2. El Constructivismo

Al momento el constructivismo es el modelo pedagmgjue parece sintetizar los
puntos positivos de muchos otros enfoques o modeBmn importantes en su
configuracion la filosofia y la misma psicologiagodiva, por lo tanto los autores citados

en el tema anterior.

Para el constructivismo el estudiante finalmentgesa su posicion de ente pasivo
para convertirse en el directo responsable de mndizaje y gestor de si construccion. Por
otro lado, el maestro le quita al profesor el pajgbhbanderado de saber y la verdad. Por
ello la estrategia aplicarse por profesores y ahsnsera hacer juntos el camino del
conocimiento, conscientes de que todos estan sugetometer errorgssi alguna ventaja

la tiene el profesor seria el hecho de haber halgim recorrido mas.

Hay modelos mentales y actitudinales que de proolwan fuerza, por ejemplo la
formacion intelectual es responsabilidad del aluntfloprofesor puede intervenir como
orientador, sin una posicion de autoridad en réfaal conocimiento pues no es su unico
poseedor, la acumulacion de conocimientos en faten@ontenidos y el educando casi
como tabula rasa. Fernando Savater afirma en estiele que "la verdadera educacion no
s6lo consiste en ensefiar a pensar sino tambiérpremder a pensar sobre lo que se
piensa”. Esta constatacion, hace que el constisictiv apunte hacia el desarrollo de
procesos de pensamiento mAas generales y poderas®s permitan aprendizajes

significativos.

1.5.3. Enfoque cognitivo - constructivista

A diferencia del paradigma conductista que entieaddgprendizaje como cambios
de comportamiento, el enfoque cognitivista o cdesa como un proceso mental que va
mas alla de los cambios que puedan observarse @amglortamiento. Lo entiende como
una actividad que se basa en el procesamiento defdamacion a través de ideas,
conceptos y otras representaciones mentales. Urigiesicion en procesos tales como la
percepcion, la memoria, el razonamiento y el paped juegan estas actividades
particulares del sujeto, en la produccién y dedlardel conocimiento.
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Puesto que la percepcion varia en cada sujetoo{Pgia de la Gestalt), cada
individuo tendra diferentes representaciones mestajue iran complejizandose y
transformandose. El enfoque cognitivo se preocugalgs aprendizajes significativos y
encuentra como una de las razones para que ése aé@ en individuos con estructuras
mentales débiles por carecer de conceptos y repeesenes firmes que impiden
establecer nexos o relaciones entre antiguos yosusgwendizajes. Su insistencia va por la
necesidad de desarrollar estrategias de aprendizajpecanismos cerebrales mas
complejos que tienen que ver con la seleccion ficadidon, categorizacion y evaluacion

de la informacion.

Nuevos estilos y dimensiones de aprendizaje soonoetdos por este enfoque:
solucion de problemas, procesos de meta-cognip&rgamiento creativo y se considera el
ensefiar a pensar. Naturalmente, estas dimensisumgsran las simples operaciones del
tipo estimulo-respuesta. En estos avances harotqoilver disciplinas como la psicologia
evolutiva, social, la Biologia, Sociologia, que hamriquecido la comprension de los

procesos mentales y cognitivos humanos.

El modelo constructivista se fundamenta en la &epsicoldgica, en la que el
individuo construye sus conocimientos, interactwandn el medio. Para esto hay que
verificar las caracteristicas que forman parte al@dturaleza en donde se desarrolla el
individuo para su aprendizaje. Psicélogos como é®jagusubel, Bruner y Vygotsky
(1896-1934), entre sus aportes significativos cquregermitido avanzar en la identificacion
de la naturaleza y caracteristicas del aprendid@esus variables asi como de las bases
neurologicas de los procesos de aprendizaje y sdices aportes se van desarrollando

propuestas pedagogicas.

1.5.4. Pensadores reconocidos de la corriente

J. Piaget relaciona el aprendizaje con el desard#l la inteligencia que tiene un
caracter evolutivo y se va fraguando con la maddmnata experiencia y nuevas estructuras
gue se van configurando conforme a esa evoluciéguis Piaget ese desarrollo cognitivo
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tiene algunas etapas caracterizadas por la posdsiéstructuras l6gicas cualitativamente
diferentes.

Ausubel es el promotor del aprendizaje signifiaaty no memoristico, que
requiere que el alumno incorpore lo aprendido (eptw integrador), con conceptos ya
existentes en la estructura cognoscitiva y lo foan®e en nuevo conocimiento. Este
proceso llamado de asimilacion requerira mucho adedmprension, pues ayuda a la
construccion de significados. En el proceso de cengidn son muy importantes los

saberes previos. Para Ausubel comprender es eguiga aprender.

Gagné distingue entre el aprendizaje y la situakistmuccional. A su vez cree que
el aprendizaje tiene tres momentos que pasan pg@rageso de percepcion selectiva y
memorizacion de corto y largo plazo. En el primertravés de un proceso de repeticion o
repaso, la informacion se codifica. En el seguddanemoria almacena la informacion
codificada. Los aprendizajes, una vez almacenagoscsiperan cuando la persona acude a
ellos, para utilizarlos o para asociarlos a nuefarimacion y, de esta manera, enriquecer
su estructura cognitiva. Gagné también diferencasdases del aprendizaje y advierte una
primera fase de alerta o atencién, a la que leesadre la fase de percepcion selectiva.
Acontece luego la codificacion, donde la informaciés interpretada y transformada
(momento central del aprendizaje). La siguiente f&s el almacenamiento, que ocurre en
la memoria a largo plazo. Después de almacenadoapoendizajes son recuperados
cuando la persona lo requiera para ser evidencgiagbisados, transformados, transferidos,

etc.

En el desarrollo de su teoria, Vygotsky cree queenpuede limitar simplemente a
determinar los niveles evolutivos si quiere descuds relaciones reales de desarrollo con
el aprendizaje, de hecho critica esa posicion dgeRi Este pensador plantea una relacion

donde ambos se influyen mutuamente.

Bruner tiene que ver con los aprendizajes por desniento. La metodologia
basica gira en torno a la presentacién de problens#s resueltos por el estudiante quien
se encarga de encontrar las estrategias para slciés. Este tipo de aprendizaje se
afirmara cuando aquellas estrategias se puedasfdraira otras situaciones problema. De

cualquier forma segun (Bruner, 1872), “los estudianprocesan y representan la
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informacion mediante la manipulacion y la acci@noiganizacion perceptual y a través de

instrumentos simboélicos”.

1.5.5. Aporte de Bruner

Como idea general de la teoria, podemos decirlayeincipal preocupacion de
Bruner es inducir una participacion activa del agdie en el proceso del aprendizaje,

especialmente si se considera el énfasis que feeomal aprendizaje por descubrimiento.

Es interesante recordar que en muchos puntos @steseigue de cerca las ideas de
Piaget y de su colaboradora Barbel Inhelder.

Cuando se trata de construir el conocimiento, Brdoeconsidera como una
estructura generalizada para la educacion formad, @pnsidere un andlisis del aspecto
cognitivo. Gran parte de la teoria esta vinculada iavestigacién sobre el desarrollo de
los nifios y nifias, especialmente por Piaget, eshglios son aporte importante para los

constructivistas.

En este caso, “Bruner ilustr6 su teoria en el ocdotale los programas de
matematicas y ciencias sociales para jovenes. dara#lo original de la estructura de los
procesos de razonamiento se describe en Brunend(®w & Austin, 1951), donde
concentra su atencion al aprendizaje del lengusjessjévenes.

Este concepto de Bruner presenta una serie de mi@mieasicos de su teoria. De

esta manera se expresan los siguientes:

Importancia de la Estructura, en donde el estueliaat descubriendo lo que él
mismo anhela aprender. Se compone de las prinsipdgas que tienen el individuo y sus

multiples relaciones; entre ellas mismo y con é&bero.
Al mismo tiempo las estructuras que conformerodbtdel estudiante, tienen otra

“subcomposicion” formadas por estipulaciones mugidas que son organizadas en
relacion a la capacidad intelectual y las experé&npropias de cada estudiante.
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La mejor manera de organizar los conceptos es né&acoun sistema de

codificacién que permita llegar a la estructuradfamental de la materia que se estudia.

Este ejemplo es tomado de Bruner (1973):

"El concepto de numeros primos parece ser masnfécite comprendido cuando el
nifio, mediante la construccion, descubre que cameeiate los pufiados llenos de
judias no pueden colocarse fuera en columnas g filampletas. Tales cantidades
han de ser colocadas fuera en un Unico archivo ouandisefio fila-columna

incompleta en el que siempre sobra o falta algoapéenar el modelo. En estos
modelos, el nifio aprende, que pueden ser llamadosop. Es facil para el nifio

pasar de este paso al reconocimiento que una taéleultiplicar, o0 como se llame,
es una hoja de registro de cantidades en multiplm®pletos de filas y columnas.
Aqui la factorizacion, multiplicaciéon y los nimenmsmos es una construccion que
puede visualizarse(Bruner, 1973)

Como se muestra el ejemplo anterior, y confirmagde el inicio de la teoria,
Bruner refleja sobre el aprendizaje de la materaator lo que se evidencia en gran
medida la construccion de lo que se aprendio couidose esta aprendiendo. .

(Bruner, 1985), manifiesta que “el material debe @ganizado por el propio
estudiante ya que el modo de representacion,neb njt el estilo de captacion de una idea
son diferentes para cada profesor y para cada alumjue, en Ultima instancia es a éste a

quién apuntan el interés y la finalidad de la easea”.

Otro elemento que tiene que ver con la planifiaacidrricular, bajo los parametros

de la construccion del conocimiento, es decirra@a del denominado “curriculo espiral”.

1.5.3. El curriculo espiral de Jerome Bruner

En la teoria que propone Bruner, se encuentraganaacion y planificacion de un
curriculo de manera espiral, que comprende la mdiuae los contenidos en relacion al
nivel de desarrollo de los estudiantes, todo estoet fin de buscar una profundidad en el
estudio de nuevos conocimientos o tematicas. Hlictlo que se trata aqui, “debe

organizarse de forma espiral, es decir, trabajgatmdicamente los mismos contenidos,
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cada vez con mayor profundidad. Esto para quetedliemte continuamente modifique las

representaciones mentales que ha venido constrol/@adente, 2003). La idea es que los
estudiantes no avanzan de igual manera, y si ssidava sus aspectos culturales y
sociales, como se manifestd en un principio, supcension también es afectada en menor

0 mayor medida.

Parece que estos saltos se organizan en torno @mé&xgencia de ciertas

capacidades, entre ellas las intelectuales.

Por todo lo manifestado, el curriculum consistauea serie de requisitos previos,
como los conocimientos y habilidades del estudjacd@ los que se parte para seguir
avanzando. Asi por ejemplo, cuando se necesitalizarge de un lugar a otro, lo que se

debe hacer es comprar un auto, pero previo a edebgeaprender a manejar.

En definitiva, se entiende que de acuerdo a capactdad propia de cada cultura,
existe una forma correspondiente que se hallacahaé del entendimiento del estudiante.
(Bruner, 1965), seflala que un plan de estudiod e®aquel que ofrece materiales y
contenidos de ensefianza a niveles cada vez mawammgirofundos, y al mismo tiempo,
que se adapten a las posibilidades del alumnoida$irpor su desarrollo evolutivo”. Por
tanto, el curriculum debe ser en espiral y no linean lo que convierte en un

fortalecimiento continuo de lo aprendido, para dsitho en la practica.

Estas estructuras o nucleos basicos tienen queoseertidos a los tres modos
fundamentales de representacion segun las positd&d evolutivas del nifio: enactiva
(ejecutora o manipulativa, que corresponde al @stsehsoriomotor de Piaget), iconica
(corresponde a la etapa preoperativa) y simboditapé [6gico concreta y 16gico abstracta)
segun que lo predominante en su modo de asimil@alalad sea la accion, la intuicion o

la conceptualizacion (Bruner, 1972).

Lo que se llama el llenado de vacios de los esitela estd considerada en este
tipo de curriculo, poniendo énfasis a las habikdadle extrapolacion de los propios
estudiantes. Es decir, se toma en cuenta primegadael estudiante ya ha construido con

su aprendizaje y luego en cémo relaciona eso caraidad (Bruner citado en Dalton y
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otros, 2010). Por otro lado sefiala que hay que éfdar las experiencias a través del
contacto y exploracion de cada estudiante en laalatza. (Lafrancesco, 2003),

La manera en que se organiza las asignaturas eééasrs, evidencia el criterio
propio de Bruner que va de lo concreto a lo abtyate una forma inductiva. Esto hace
relacion a que el pensamiento inductivo se lo puedarrollar, alentando a los estudiantes
a realizar especulaciones con base en evidenciaompletar y luego las afirman y
confirman de manera sistematica. En tal medida,edj@ocente organiza la clase, capas
que los estudiantes aprendan por medio de su ipadién activa. A pesar de todo lo
expresado, es necesario que exista de parte delspraun descubrimiento guiado, que

brinde la direccion que se quiere en el aprendi&jener citado en Dalton y otros, 2010).

Plaza sefala que en “el proceso didactico, el poofdebe considerar las variables
de entrada, proceso, salida y evaluacion. El naestdra utilizar un texto de instruccion
programada que guiara el descubrimiento, una eqiin concreta del conocimiento a
tratarse, como también por medio de graficos, iguwr materiales concretos dependiendo
del nivel de representacion en que esta operarRlazd, 2009). En este sentido, sefala
también que “el estudiante debe descubrir las tegies, actividades o formas para
encontrar una respuesta o solucion al problemarggeiera ser solventado”. De igual
manera, en cuanto a la forma de evaluar, el do@nét encargado de solicitar respuestas
y soluciones al estudiante de acorde al nivel dedesarrollo y verificarlos en otras

situaciones nuevas.

1.5.4. Concepcion del aprendizaje y de la ensefianid aprendiz. El docente.

El aprendizaje constituye un proceso en el cuabsenen nuevos conocimientos y
conductas a través del estudio o la experienciselehumano. (Santaella, 2011), sefala
gue este proceso puede ser analizado desde dispetapectivas, por lo que existen
distintas teorias del aprendizaje. “Ante esta dgén, el aprendizaje es una funcion
mental muy importante, en el cual se desarrollgarals estrategias que representan los
modos en como utilizan los métodos, procedimientesursos y técnicas del proceso

didactico que realizan los profesores”.
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GRAFICO N° 2
EPISODIO DE ENSENANZA APRENDIZAJE

PREINSTRUCCIONALES

COINSTRUCCIONALES

/ \STENSTRUCCIGNALES

Fuente: Gudifio, 2008:8

Hay que considerar que las teorias de aprendizgeesentan otro indicador
conceptual, consideradas como un conjunto de peopws interrelacionadas con la
capacidad de explicar el porqué y como ocurre narfeeno.

1.5.5. Actitud frente al aprendizaje

En este punto no se trata de la actitud en el dalaclase, ni tampoco del
comportamiento en el proceso de aprendizaje. Sereéerencia a la disposicion que tiene
el estudiante para aprender, considerando entres otrspectos, la motivacion
principalmente cuando existe interés de por mguies la necesidad mas interés es igual a
motivo.

De igual manera, hay que guiar al estudiante paliorde los objetivos del plan de
clase, que conozcan el porqué se va aprender, gstencaso, Plaza (2002), presenta

posibles estrategias que inciden en una buenadeéiticia el aprendizaje:

Preparacion del ambiente de aula

» Andlisis de los objetivos de aprendizaje
* Presentacion de los contenidos

» Despertar y mantener la atencion

» Disefar y analizar las relaciones de comunicacion.
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Frente a estas sugerencias se define el aprendizage una actividad individual
gue se desarrolla en un ambiente socio cultural.ignal forma, “es el resultado de
procesos cognitivos individuales mediante los cuae asimilan e interiorizan nuevas
informaciones (hechos, conceptos, procedimientadpres), se construyen nuevas
representaciones mentales significativas y funégsngdconocimientos), que luego se
pueden aplicar en situaciones diferentes a losegtog donde se aprendieron” (Plaza,
2002).

Bruner, afirma que “independientemente de numer@ldmnos de una clase el
aprendizaje es siempre individual, por lo que hemmmendaciones para la practica
pedagogica que estan intimamente relacionadas ¢omenea de las diferencias
individuales”. Por lo que la educacion no puedeptata una posicion de neutralidad y de
objetividad, hay que tener en cuenta también lgmadades de los estudiantes para
absorber ese material y presentar las leccionasidades en diferente “lenguajes”, que
contemplen los medios de representacion propiasada estudiante en un momento dado.

(Bruner citado en Dalton y otros, 2010).

Existen diferentes formas de aprender, pues éstapessonales y lo importante es
gue cada estudiante se sienta como realmenteregjarttidad y personalidad propia. Sin
duda alguna, uno de los métodos mas aplicadoxinefe para optimizar el aprendizaje es
por el método cientifico, en donde se puede lognae el estudiante construya su
conocimiento y su experiencia. (Bruner, Goodnow &st#n (1951), considera que los
materiales de aprendizaje convenientemente prekexnthastan para motivar al estudiante.

Especificamente sugiere que al comienzo de laucEtn se aumente el interés por
los materiales que se van ensefiar. Considera tantué al estudiante se le debe
proporcionar la sensacién de excitacion que acompafli descubrimiento: el
descubrimiento de regularidades y de relacioneslanina sensacion de auto-confianza en
las propias habilidades. (Bruner, 1978), explicadaa con respecto al problema de la
motivacion: “los motivos para aprender deben degaser pasivo, es decir, de mantener al
estudiante en estado espectador; por el contisgidebe partir, en lo posible, del interés
por aquello que va ensefiarse y ese interés se maneener de modo amplio y

diversificado durante la ensefianza”
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1.6. Teoria del aprendizaje por descubrimiento.

Iniciando con la teoria formulada por Bruner, l& gostiene que son los docentes
los encargados de brindar situaciones o problerhasstadiantes que lo motiven a
descubrir por si mismos. Asi se presenta a losdiesties preguntas intrigantes, o
situaciones muy complejas, en donde al contrario nuestrarles la respuesta, se
proporciona los materiales y recursos necesariagley ellos sean los encargados de

encontrar dichas respuestas, donde se entrelpeagmiento inductivo y analitico.

El aprendizaje por descubrimiento “implica una aadgstinta para el alumno; en
este caso el contenido no se da en su forma acadiadajue debe ser descubierto por él.
Este descubrimiento o reorganizacion del materigbed realizarse antes de poder
asimilarlo; el alumno reordena el material adaptéma su estructura cognoscitiva previa
hasta descubrir las relaciones, leyes o conceptespgsteriormente asimila” (Garcia,
1986).

1.6.1. Caracteristicas del aprendizaje por descubriiento de Bruner

El aprendizaje por descubrimiento es un modelctigne como maximo exponente
a Jerome Bruner, cuya caracteristica principalléawelucrarse en las actividades del
proceso de ensefianza, pero en la que el docerdegdily al estudiante de la manera mas

adecuada para que desarrolle su propio conocimiento

El aprendizaje debe, por tanto, caracterizarsaelptar al alumno de las habilidades
que constituyen de requisitos de esos objetivamast los cuales no deben ser entidades
cerradas sino un instrumento del pensamiento. Tamipor ello insiste en que la
ensefianza debe conducir al estudiante hacia un d®depresentacion simbdlica con el
gue sea capaz de representar el mundo y sus redaciode comprobar y destacar sus

aspectos mas importantes.

Bruner sefiala que “a la actividad guiada o medad¥&igotsky, que la condicion
indispensable para aprender una informacion de mas@nificativa, es tener la

experiencia personal de descubrirla: el descubnitmiefomenta el aprendizaje
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significativo” (Bruner, 1915: s/f citado en Bar@)121).

Este aprendizaje funciona cuando el docente btidias los recursos y materiales
necesarios al estudiante, con el fin de que deanudbrque desean aprender. El aprendizaje

por descubrimiento, segun Bruner considera tres tile descubrimientos:

1.6.1.1. Descubrimiento inductivo

Implica la coleccién y reordenacién de datos pdrgar a una nueva categoria,

concepto o generalizacion.

1.6.1.2. Descubrimiento deductivo

El descubrimiento deductivo implica la combinac@puesta en relacion de ideas
generales, con el fin de llegar a enunciados ef$p@s;i como en la construccién de un

silogismo.

1.6.1.3. Descubrimiento transductivo

En el pensamiento transductivo el individuo relaai® compara dos elementos
particulares y advierte que son similares en udoscaspectos (Bruner, 1915: s/f citado en
Baro, 2011). Existen ciertas condiciones que debesemtar el aprendizaje por

descubrimiento tales como:

» El estudiante debe actuar en base a los objetilarsgados en un principio.

* Los objetivos deben estar bien planteados y platfis, de la misma forma que
los recursos, que generen interés en el estudipata utilizarlos y ponerlos en
practica.

» Considerar los conocimientos previos de los estidigy que puedan guiarse bien
en el aprendizaje.

* Hay que familiarizar al estudiante con los cont@sidasi como también con las

herramientas a utilizarse (Bruner, 1915 citado exrd3 2011).
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Si el aprendizaje por descubrimiento es una actd/igue permite llegar a conocer
habra que secuenciarla de una determinada forma @ae sea utii como modelo
pedagogico y, por ello, debe reunir una serie deacteristicas entre las cuales

destacaremos: ser una actividad autorreguladarestigadora, comprobable y relevante.

Todo ello basado en principios, que como fundanhestdestacamos:

El alumno busca solucién a los problemas y estamewvedosas. “El alumno que
esta dotado de capacidad autorreguladora y maodivapistémica desarrolla el proceso de
investigacion a través de interpretar y autorregslaintervencion para lograr un resultado
que si es satisfactorio indica la adecuacion deespectativas y la resolucion de sus
problemas y si es negativo debe provocar la nemgsae resolver el problema y
seleccionar los recursos necesarios y nuevas expestpara lograrlo”. (Gascén, 1988).

El alumno obtiene en el aprendizaje por descubntui¢a percepcion de que ha
construido algo que es nuevo para él (aunque rsudte ser para la colectividad social,
profesor, etc.), y se trata de un descubrimiente gupone la reconstruccién de un
significado nuevo y favorece el desarrollo del pemgnto productivo. Todo ello implica
cambios y rupturas con los esquemas anterioreslui®ino. Este paso se supone positivo

para el avance del conocimiento.

El alumno reconoce los problemas y los resuelvenifgigtivamente. “El
aprendizaje por descubrimiento se produce siempee ¢ da una identificacion de
problemas, ya que es a partir del reconocimientprdelemas cuando se pueden buscar y
construir las teorias, ya que debe tener en cuprdael problema se plantea cuando un
alumno tiene dificultad para resolver una cuestjoasto le obliga a entrar en un proceso
reflexivo que le puede llevar a su aceptacion (ed&n cognitiva reequilibradora) o a su
abandono (no adaptacion)”. (Del Valle, 2008) Esskeprimer caso cuando se plantea la
identificaciébn del problema (se ve obligado a folanuteoria) y su resolucion por
comprobacion cuando se da el aprendizaje por destiehto que no debe confundirse

con las habituales secuencias de aprendizaje imduct
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Al llevar a cabo el aprendizaje por descubrimiemiosélo resolvemos problemas
de forma significativa y aportando las pruebas dare validez a las hipétesis, sino que se
adquieren otros resultados como son conceptos;ipios y diversas asociaciones. Por lo
tanto, el aprendizaje por descubrimiento es ungsmajue sirve para la resolucién de
problemas pero sin descartar la naturaleza deviestigacion, ya que el alumno tiene
varias opciones para resolver los problemas perosatros nos interesa la referida a las
demostraciones de hipotesis y no planteamos nipgablema con otras formas de ensayo
y error 0o pensamiento comprensivo deductivo quendsi validas, no entran en este

planteamiento.

El alumno comprueba las hipotesis a través de ganaacion y control personal.
Hay que tener en cuenta que en el aprendizaje peculirimiento debe siempre
demostrarse la hipétesis de partida (sean del aludet profesor o de cualquier otro) y esa
demostracion debemos asegurarnos que procede deomaension de los conceptos,
principios y reglas con las que ha trabajado ehaly ya que de lo contrario estariamos
ante una nueva reproduccion mecanica de formulde estrategias de resolucién de
problemas sin mas valor que el repetitivo, por tddocual el aprendizaje por
descubrimiento es una actividad dirigida por elfggor pero autorregulada por el propio
alumno que construye el conocimiento y comprueldagatesis de partida en el contexto
social del aula. “El aprendizaje por descubrimiergquiere que el alumno asuma su
propio protagonismo y sea capaz de elegir, orgagizgplicar los conceptos idoneos para
la resolucion de problemas”. (Carretero, 2005).

Esta autonomia del alumno no es incompatible c@narientacion del profesor,
siempre que no suponga coartar la toma de decssidek alumno; es decir, que la
orientacion del profesor no esté tan programadaigidh que impida al alumno controlar
el proceso y se limite a realizar sin comprendedeadidir los porqués de la resolucion.
Junto a esto, debemos exigir que el alumno llegueaasolucion que es nueva para él (no
se descubre lo que se conoce) y, por lo tantqgrehdizaje por descubrimiento supone un

hallazgo intrapersonal novedoso de un problemaexddo.

El alumno puede cometer errores y a la vez debersemtado y guiado por el
profesor. “Es normal que en el desarrollo del agizmje por descubrimiento el alumno

cometa errores, debemos estar atentos a ello,nmsegueden dar la pista sobre cual es la
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estructura del sistema cognitivo; ya que el eregus todos los expertos favorece la
expectativa de obtener nuevos paradigmas”. (KuBn5)l Este proceso no es facil, porque
hay que modificar resistencias muy fuertes puesctasncias personales (aunque sean
erroneas se mantienen) obligan al profesor a lactyimar conciencia de sus
contradicciones y de sus ideas erroneas, para itolaseen fuente de progreso a través de
animarlo y ayudarlo para evitar el desanimo, desacitn, deficiente discriminacion de

la informacion, etc.

Aqui se puede cumplir lo de (Piaget, 1978) “un regorregido puede ser mas
fecundo que un éxito inmediato”. A través de estéesia, el alumno puede llegar al
descubrimiento de nuevos conocimientos. El aprejelipor descubrimiento se concibe
actualmente como una actividad guiada y orientamtaep profesor ya que su guia y
direccién hacen posible que el alumno pueda alcaBkgproceso de resolucién de
problemas o actividades.

El alumno debe ser autbnomo en su trabajo y acigdareglas de investigacion.
“El aprendizaje por descubrimiento, aunque necesjtala externa del profesor y otros
elementos, ésta no debe llegar al extremo de atalautonomia del alumno, ya que
debemos tener en cuenta que cuanto mas grado etendetcion se le facilite al alumno,
menos posibilidades de que el aprendizaje por tesaento sea el idoneo”. (Gascon,
1988). No quiere esto decir que no haya indicasoyn ayudas externas en el proceso,
pero se tendra cuidado de que nunca constituyaluaién del problema, ya que si esto
ocurriese el alumno no desarrollaria estrategiasred®lucion para fundamentar su
descubrimiento y, por lo tanto, se anularia su@dpd autorreguladora de investigacion y

por lo tanto la posibilidad de llevar a cabo esigegencia.

El aprendizaje por descubrimiento, por ultimo, préa una cierta ventaja al
profesor y es que tiene posibilidades de utilizaikiematicamente a través de algunas
normas que favorezcan su desarrollo. El aprendigajedescubrimiento es fruto del
planteamiento de problemas que parten de la téadiovestigadora y por lo tanto entran
dentro del pensamiento racional y todo ello tiemdudablemente una naturaleza de tipo
humano (comportamiento humano) por lo cual es perfieente educable y es, ademas, un

proceso sometido a una indiscutible mediacion sgaiarmativa.
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De lo expuesto anteriormente, se infiere la exgtede una serie de regularidades,
gue permiten establecer unas condiciones pararlefyr@rendizaje por descubrimiento,
condiciones que exigen para su desarrollo la exdstede unas normas fundamentales que
se lleven a cabo a través de las fases de plamditaejecucion y evaluacion del

aprendizaje por descubrimiento y de sus correspatel pasos.

Bruner divide el desarrollo cognitivo en dos clashkstintas: conocimiento y
habilidades. Por un lado, describe el aprendizajeahocimientos como un conjunto de
factores que permanecen mas o menos invariablewéstde las diferentes actividades;
esos factores pueden considerarse como carac@siststructurales de los objetos y
sucesos y constituyen lo que sabemos de esos ®lyjetacesos. Bruner, (Goodnow &
Austin, 1951).

Por otro lado, en el aprendizaje de habilidades Issn propias operaciones
(actividades las que permanecen invariables), paraer la mejor manera de aprender en
particular, en el area de las habilidades y lo®conientos es a través de la experiencia

directa.

Bruner divide la instruccion en tres clases basioagperiencia directa o
contingente (“lo que el llama aprender haciendapyendizaje por observacion y empleo
de sistemas simbdlicos, incluyendo el lenguaje rahtuEstas tres categorias de
comportamiento o formas de instruccion esta in@cienadas y depende de tres modelos
de representacion de la experiencia- enativa, égedyisimbolica. (Bruner y Olson, 1974
“llama a esos medios realizaciones tecnologicasi)el caso de las experiencias directas
las realizaciones tecnoldgicas que sugiere soniesas estructurados experimentos de
laboratorio, simulacién, juegos educativos inclosmuinas de ensefianza.

El aprendizaje por observacion lo divide en obsgéra propiamente dicha y
modelaje. La observacion es simplemente el hachwvedea los otros, mientras que el
modela es la forma de ver a los otros en deterragaduaciones instructivas, tal como
ocurre, por ejemplo, en la imitacion del comportamd del profesor. Para el primer tipo
de aprendizaje los medios que sugiere son firmpsoyecciones, mientras que para el

modelaje sugiere las demostraciones, y el promerdpeio de los modelos.

39



En cuanto a los sistemas simbolicos, hace unandiéti entre comunicacion e
instruccion y distingue seis diferentes innovacgonecnoldgicas o realizaciones que
considera apropiadas para esas dos areas. Ellasedios impresos, disefos, diagramas,
modelos, graficos y mapas. Bruner destaca que &mBos impresos son muy efectivos y
utiles pero que su mayor limitacion se debe a guafbrmacion se brindada a través de
un sistema simbalico que requiere mucho desarvelibal. (Bruner y Olson, 1974).

1.7. La evaluacién (concepcion).

Cuando se trata de evaluacion, se viene a la nnenéspecto cuantitativo del nivel
en que se avanza en el aprendizaje de algun cdaiesin embargo, es importante que
para un docente el saber evaluar a un alumno eeesna competencia mas, cuando se

busca lograr una ensefianza de calidad y signifecati

Respecto de este saber hacer docente, (Gil Pé921 dSstaca cuales son, a su

criterio, las pre concepciones docentes mas adasgen la comunidad docente.

* [...] “las ideas que estan determinando el comportmd habitual
del profesorado de ciencias, son, por ejemplo:

* Resulta facil evaluar las materias cientificas cohjetividad y
precision (debido a la naturaleza misma de los can@ntos
evaluados).

» El fracaso de un porcentaje significativo de aluses inevitable en
materias dificiles como las de ciencias, que néreat alcance de todo
el mundo. Por ello, un profesor que aprueba mucbaovierte la

asignatura en “una maria” que los alumnos no estmdni valoran. En

particular conviene ser muy exigente al principel durso, para evitar
gue los alumnos se confien.

* Ese fracaso de un porcentaje elevado de alumnoatrémuible a
factores externos a la escuela: capacidad intelctambiente familiar,
etc.

« Una prueba bien disefiada ha de ser discriminatgrigroducir una
distribucion de las notas de tipo gaussiano, ceddran el cinco.

e La funcion esencial de la evaluacion es medir lpacadad y el
aprovechamiento de los alumnos, asignandoles untupaion que sirva
de base objetiva para las promociones y selecciofigsbierno de la
Provincia de Buenos Aires, Direccion General det@al y Educacion:
2009)
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Todas las ideas plasmadas por el autor, resalterideon entre el concepto de la
ciencia con el tipo de educacion que se va desandd, en donde se generan criterios del

porque los docentes ensefian ciencias naturalesescuela.

En la actualidad, se ha mostrado que el concepévaleacion ha ido cambiando y
transformando el criterio de los docentes. Endatido, se ha evolucionado desde el punto
de vista de solo juzgar a la asignacion de dam\alos objetos y resultados educativos.
Ahumada, sefiala que “existe un abismo entre y urtami@orico siempre creciente en
nuevos enfoques y procedimientos de evaluaciérrasiatcon la pobreza de las précticas
de los docentes, independientemente del nivel idednsa educativo formal en que les

corresponda actuar” (Ahumada, 2001).

Bruner se preocupa mas por la evaluacién del clioricomo un todo que por la
evaluacion individual, por lo que manifiesta “senmaprescindible que se reunieran
profesores, programadores planeadores de currjcal@duadores y estudiantes, para

realizar un trabajo de equipo. (Bruner y Olson, 4097

De modo general los objetivos de la evaluacion esinpara proporcionar
retroalimentacion en un momento y en una forma ge® puedan ser Utiles para la
prelacion de materiales y para el empleo por paetealumno. Revisando el tipo de
practicas de los profesores de biologia en losrdboos de ciencias naturales, la
evaluacion continla siendo una actividad indepeneiedel proceso de ensefianza
aprendizaje, por lo que no se encuentra coher@mtia o que se practica con lo que se

evalla, ni mucho menos con el aprendizaje queiseegograr en el estudiante.
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GRAFICO N° 3
DESARROLLO DEL CONCEPTO DE EVALUACION

Determinacion de un juicio de valor sobre la s
calidad de un objeto o proceso educativo JUICIO

l

Asignacion de numerales que permitan

expresar en términos cuantitativos el grado en MEDICION
que un alumno posee determinada
caracteristicas

l

Determinacion del grado de logro de un LOGRO DE
objetivo propuesto con antelacion OBJETIVOS

l

Proceso de determinacion de la valia o mérito
de wun sistema. programa, producto o

procedimiento educativo, que incluya la TOMA DE
obtencion de informaciones v la definicion de DESICIONES
criterios para juzgar su valor v tomar una

decision

Fuente: Ahumada, 2001

Muchos investigadores del ambito educativo, hanodadyor importancia a la
evaluacion por procesos de aprendizaje que losedan a los resultados, porque se toma
en cuenta con mayor relevancia a las capacidadds|idades y destrezas que se

desarrollan en el pensamiento, asi como su relacda vida y su entorno.

Para llegar a este concepto, se requiere de unkmaei@ individualizada
contrapuesta a la tradicional que es general y patgndarizada. A continuacion se
presenta un cuadro comparativo entre la evaluagéeralizada y la que quiere en el
proceso educativo de la asignatura de Biologia.
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CUADRO N° 1
DIFERENCIAS ENTRE EL ENFOQUE EVALUATIVO TRADICIONAL Y LO PROPUESTO

ENFOQUE EVALUATIVO ENFOQUE PROPUESTO
TRADICIONAL
Ensefianza y evaluacion grupal y uniforme| Evaluap#&nsonalizada y variada
Predominio de la funcién administrativa Evaluacddmgruente con los aprendizajes

Evaluativa en términos de logros o resultados Enfslo procesual y situacional

Propdsito de caracter reproductivo Busqueda deepuids auténticas de aprendizaje

Predominio de pruebas de lapiz y papel Evaluac#dtigipativa y colaborativa

Aceptacion de técnicas e instrumentos evaluatigos n

ortodoxos

Fuente: Ahumada, 2001

El modelo de evaluacion tradicional, se ha ido eorendo porque no ha habido
una preocupacion por innovarla, pero frente a lanths necesidades que requiere la
ensefianza y aprendizaje de las ciencias biolégitamievo modelo representa un tipo de
evaluacion de gran aporte que brinda motivaciérrapsparenta el real avance del

aprendizaje.

Cuando se empieza la innovacion del modelo de avdln se debe partir de los
planteamientos y aspectos que no se han ido cemapliy que constituyen factores
incidentes en el progreso del alumnado. De iguahems “se debera revisar los
lineamientos administrativos y laborales que tielmmndocentes, que no les permite la
realizacion de cambiar su estilo evaluativo. Laafia y calidad del nuevo modelo,
depende de la referencia que se realice a la ldieemvestigacion, a una evaluacion
constante y el progreso de los estudiantes” (Ministde Educacion y Cultura de Espania,
2008).

Se dele evaluar semejante a como se ensefio.

* “Los hechos, datos e informacion general se evahgaliante preguntas, esto nos
indica el grado de recuerdo de la informacion madej

 Los conceptos, tanto biolégicos como fisico-quisjiceon trabajados desde
situaciones que encierran cuestiones o problemas.s®\ trata de plantear la
misma situacion con la que se ensefid, pues esoesaiuar el grado de recuerdo
que tiene el alumno, si se trata de proponer uhasion nueva, donde el alumno
deba poner en uso sus conceptualizaciones por pascgue sean” (Rodriguez,
2008).
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CAPITULO Il

2.1. ENTORNO SITUACIONAL Y METODOLOGIA

2.1.1. El Canton Cayambe

El Canton Cayambe se encuentra ubicado en la Riavide Pichincha,
especificamente en la cabecera cantonal de San BedCayambe. Tiene una extension
de 1.350 krfy y una poblacién de 69.744 habitantes (Censo Ecpaf0l), representando
el 57.95 % de poblacion urbana y el 42.05 % deidalrLimita al Norte con la Provincia
de Imbabura, al suroeste con el Distrito Metropalit de Quito, la provincia de Napo al

sureste, al este con la provincia de Sucumbiosgrabn Pedro Moncayo al oeste.

GRAFICO N° 4
DIVISION POLITICA DE CAYAMBE

PUERTO PEDRO
QuiTo WICENTE
MALDONADO

SAN MIGUEL DE LOS
BANCOS

auviTo

SANTO DOMINGO DE
LOS COLORADOS

RUMIRAHUI

MEJia

Fuente: Instituto nacional de estadisticas y ce(iBl=C), VI censo de poblaciény V de
vivienda realizado el 25 de noviembre del 2001.

La Unidad Educativa Salesiana “Domingo Savio”, ige por el Consejo de la
Comunidad Educativa Pastoral, presidido por elddirede la Comunidad Salesiana. En el
Consejo participan representantes de los PadrEarddia, Profesores y Estudiantes, todos
ellos elegidos por los grupos a los que represeffa@onsejo tiende a que sus miembros
permanezcan por periodos de tres afios y puedapesegidos, de manera que se forme un

cuerpo con conocimientos de causa para poderrdaignstitucion. El ambito académico
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es gestionado a través de las autoridades pedsmenmo son Rector/a, Vicerrector/a y el

Consejo Académico.

Por motivos de descentralizacidon, mejoramiento witrob administrativo y
académico, se trabaja por ciclos de estudio: dmegpad a segundo afio de educacion
general basica, conforma el primer ciclo; de tercercuarto afio de educacion general
basica, conforma el segundo ciclo; de quinto aire@pafio de educacién general basica,
conforma el tercer ciclo; de octavo a décimo afedlecacion general basica, conforma el
ciclo basico; y de primero a tercer afio de bachiite conforma el ciclo bachillerato. Cada

unidad de ciclo esta a cargo de un Coordinadorél&mico(Ulcuango, 2012)

La Unidad Educativa Salesiana Domingo Savio de @#ga parte de
su distribucién por ciclos de estudio, por cuesti®metodoldgicas y de
articulacion de contenidos su personal esté disidb en las siguientes
areas de estudio: Area de Estudios Sociales, Aeddlatematica y
Fisica, Area de Lenguaje y Comunicacién, Area dm€las Naturales,
Quimica y Biologia, Area de Cultura Estética y Eation Musical,
Area de Cultura Fisica, Area de Informatica, Arealdglés y Area de
Pastoral (Ulcuango, 2012)

2.2. Metodologia

Los aspectos metodoldgicos orientan el proceso ndesiigacion del estudio
desarrollado, por cuanto esos procedimientos senglee orientan cualquier proyecto
educativo que se quiera realizar. Es asi comovksstigacion educativa segun la finalidad,
se centra basicamente en un estudio aplicado,ntimieomo propdsito primordial la
resoluciéon de problemas inmediatos en el orderratesformar las condiciones del acto

didactico y mejorar la calidad educativa.

2.2.1. Enfoque

La investigacion esta basada en los enfoques ta@rdi y cualitativo. La
investigacion sera cuantitativa ya que se hacenalisés estadistico a partir de encuestas
estructuradas con preguntas cerradas, utilizarstoumentos de escala sumativa de tipo
Likert, orientadas hacia la identificacién de lasigas y la explicacion del problema objeto

de estudio, en funcion de los objetivos planteados.
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Es cualitativa porgue se realiza un analisis déeridios en base a la observacion y
entrevistas estructuradas para conocer la realidadlo que tiene que ver con el

aprendizaje de la Biologia través del método dew@imiento.

Con ello se esta en capacidad de realizar un dséigndde la situacion que entre
otros, permite establecer sus causas y efectostyyctrar la propuesta que ayude a
reconstruir el aprendizaje actual de la Biologi@lesegundo afio de bachillerato.

2.2.2. Modalidad de la investigacion

2.2.2.1 Bibliografica o Documental

La investigacion requiri6 el apoyo de las fuentablidgraficas a fin de
contrarrestar la realidad estudiada con los apoeds ciencia. En base a ella se definido
el marco teorico. La investigacion también es daeniiad ya que se busca la informacion
en medios impresos, electronicos, digitales, fodletrevistas, para indagar, consultar,
recopilar, agrupar y organizar adecuadamente tanrdcion, ayudando de esta manera a
fortalecer los datos obtenidos. Aqui también sesicana algunas reflexiones, andlisis y

consideraciones obtenidas de la propia experi@fecla investigadora.

2.2.2.2. Investigacion descriptiva

La investigacion es descriptiva 0 estadistica poggrmite descubrir y comprobar
la posible relacion entre las variables de investiin, tales como: Aprendizaje de
Biologia y Método de descubrimiento, asi como t&mls conocimientos y concepciones
que tienen los profesores en relacion con el uda deetodologia de descubrimiento en el
aprendizaje de Biologia se analiz6 las teoriasfgngamentan el tema y se ha indagado
sobre los sitios Web que existen sobre el tema maminar elaborando una propuesta
factible para que el profesorado de Biologia adqulas competencias basicas con el
método de descubrimiento y aplique en su activtatesional.

2.2.2.3. Poblacién

En la presente investigacion, se considerao poblacion objeto de estudio con 108

estudiantes del segundo afo de bachillerato, mktdos en la Unidad Educativa
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Salesiana “Domingo Savio” del Cantén Cayambe, cbmaestros del Area de Ciencias
Naturales Biologia y Quimica a las autoridadesadénstitucion, Rectora, Vicerrectora,

Asesor educativo, dando un total de 122 lo quessgmta el 100%.

La operacionalizacion de las variables de la itgasion son: la variable
Independiente (V.I): Método por descubrimiento el mismo que se sustata
documentacién bibliografica y linkografica, la \alrie Dependiente: Tedrica Aprendizaje
de Biologia se analiz6 a través de documentaciéonda® de Ciencias Naturales, la
variable Dependiente: Practica es en si la elalibrate una propuesta metodoldgica para
la ensefianza de la Biologia por medio del métodalpscubrimiento, la misma que sera
detallada en la ultima fase.

2.2.2.4. Técnicas e instrumentos de Investigacion

La investigacion de campo se realizé en la UnidddcBtiva Salesiana “Domingo
Savio”, del Canton Cayambe, a través del contactrtd de la investigadora, con los
profesores del Area de Ciencias Naturales, loslesites de segundo afio de bachillerato y
autoridades de la institucién, se revisé variagstigaciones relacionadas con el método
de descubrimiento para luego elaborar el primdruntsento para la obtencion de datos
qgue son las encuestas. Se aplico un cuestionaopdeguntas abiertas y 22 preguntas de
tipo cerrado codificadas con las siguientes alterast 1 “siempre”, 2 “frecuentemente”, 3
“pocas veces” y 4 “nunca”, con el fin de evaludosdocentes en tres aspectos: situacion
actual de la Biologia en el aspecto pedagogico-thédgicas, conocimiento del método de
descubrimiento y la aplicacion de una propuesteaodwddgica basada en el método de

descubrimiento.

La misma encuesta se aplicé a los estudianteslcmireo de confrontar la vision

de los estudiantes sobre los mismos temas conssléahkbs docentes.
Se empled la entrevista para obtener informac®mpatte de los directivos de la

U.E.S.D.S.: Rectora, Vicerrectora, Asesor educatilo informacion documental se
recopila en el afio lectivo 2011-2012.
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2.2.2.5. Aplicacion de los instrumentos

Una vez aprobados los instrumentos se procedioaplieacion de las encuestas
dirigidas a los 11 docentes del Area de cienciasifsies Biologia y Quimica y a los 108
estudiantes de segundo afo de bachillerato y aéwsta dirigida a las autoridades
principales, lo que permitio llegar a una versi@firdtiva de la encuesta y entrevista, que

representan el 100% de la poblacion.

De esta manera se buscé evidenciar la realidaosdgctores que forman parte de la
problemaética: Docentes del Area de Ciencias NatsrBlologia y Quimica, estudiantes de

segundo afio de bachillerato, autoridades y entalnoativo.

2.2.2.6. Andlisis e interpretacion de la informacid

La informacion adquirida a través de las encuestasngresada al programa
Microsoft Access 2010 para su respectiva tabulaciGon la ayuda del programa
Microsoft Office Excel 2010, la informacibn numéricrecogida se transformé en
porcentajes y graficos de barras obteniendo losltaslos que fueron la base para la

elaboracion del plan de mejora.

De las 22 preguntas se categorizaron en gruposeaadipa la necesidad directa de
la investigaciéon por lo que se escogié 10 pregutttmando en cuenta los objetivos y las
interrogantes de investigacion, siendo agrupadda siguiente manera: La pregunta 1,2 y
19 corresponde a la situacion actual de la ensaf@aia Biologia, las preguntas 5,9,12,13
y 16 corresponden a los fundamentos del métodceseutdrimiento, y las preguntas 20 y
22 corresponde a la viabilidad de la propuestadescubrimiento, las mismas que estan

plasmadas en los cuadros y gréaficos de los resgltamh sus respectivos analisis.

Se realiza la interpretacion pertinente de cadademtos graficos, tomando como
referencia los porcentajes mas relevantes tanfosdestudiantes como de los maestros,
las barras de color azul representé los resultddd®s estudiantes y las barras de color

rojo a los de los docentes asi también sustent@mdoh referencias bibliograficas.
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Las 12 preguntas restantes con los numerales 388),11,14,15,17,18 y 21 que
sirvio de apoyo para la construccion del diagnéstionsiderando que es el reflejo de los
datos obtenidos de las encuestas tanto de lostégaszmo de los estudiantes., las mismas

gue se elaboro los cuadros y graficos con los datiwespondientes y estan en los anexos.

2.2.2.7. Elaboracion de la propuesta

El disefio de la propuesta fue elaborada con miedratar de solventar la
necesidad identificada en la investigacion e indacilos maestros de Biologia a la
aplicacion de nuevas herramientas metodoldgicaspeospectivas de mejora académica

aplicando como base el método de descubrimientoquadesemperio profesional.

La Propuesta se estructura de la siguiente manera:

Datos informativos de la Institucion y de la inwgatiora, asi como también la

justificacion, objetivos y viabilidad.

Considerando lo mas relevante que ofrece el méleddescubrimiento se plantea
la propuesta en cuatro tematicas: el aprendizajsatidas de campo, aprendizaje por
resolucion de problemas, aprendizaje a base degacdm y experimentacion y

aprendizaje mediante proyectos de aula, los migmese detalla a continuacion:

Salidas académicas:

(Bruner, 1987), manifiesta que “cuando al alumadesentrega todo el material él
solo se encarga de descubrirlo, analizarlo y smatdd” frente a lo mencionado la
propuesta metodoldgica se la puede desarrollar.

La salida de campo es un pilar fundamental paszuleir las bondades de la
naturaleza, la propuesta se la puede planificasaael estudio teérico del tema o después
del mismo, para lo cual el docente motiva a losiddahtes las bondades que ofrece la
naturaleza por lo que se puede relacionarla cteolda estudiada. El docente solicita que
formen grupos de trabajo, seguido informa los omjstde la salida, los criterios de

evaluacion y el material que debe con anterioridiborar, como son las fichas de
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recoleccion de datos, seguido entrega el itineggitrabajo que inicia a partir de las 7h30
hasta las 13h00, indica también los materialesdgben llevar como camaras fotograficas,
libreta de apuntes, lupa, palas jardineras, fupdgsiefias de recoleccion de muestras, etc.,

toda ésta informacion se imparte el dia anterlarsalida.

El dia de la salida se cumple con el itinerargeyles lleva al lugar escogido por el
docente el mismo que debe tomar en cuenta las @onds necesarias para la
investigacion. Una vez que se llega al lugar dedéstse entrega un area especifica y una
guia de investigacion a los grupos, donde obtidnda la informacion necesaria tanto
macroscopica como microscopica ésta ultima conayedla lupa, los grupos tendrén un
espacio donde llenaran las fichas de recolecciédaties las mismas que les sirve para
elaborar el informe final. Al siguiente dia se pi@dos grupos que compartan lo mas
relevante de cada una de sus investigaciones gakstd manera generar un pequeio

debate, reforzar y cumplir con el cierre de lavaa#éd.

Para la evaluacion, el estudiante entedgaforme final conjuntamente con las
fichas de recoleccion de datos como anexos y wheaftjue recoja la aplicacion de la
observacién de campo, asi también se aplica urtico@so de lista de cotejo esto es

segun las necesidades.

Proyecto de investigacion basado en problemas

(Plaza, 2009), manifiesta que, “el alumno en la$e visual, el contacto con la
hipotesis 0 preguntas de investigacion es capawghnizar sus conocimientos ya que el
estar en contacto con el problema es mas fructiffg@ermanente el conocimiento”, frente

a lo mencionado es viable el desarrollo de la pesfau

Para el desarrollo de la propuesta se trabajalgrog de estudio y como inicio de
clase a manera de motivacion el docente empiezéagmoyeccion de imagenes, videos o
afiches que conlleven al tema de estudio, haciepdopor si solo descubran la hipotesis
de investigacion pudiendo ser ésta acertada ozadhadependiendo del grado de andlisis
0 conocimientos previos, los estudiantes redactamepequefio resumen, la interpretacion

de la observacién, el mismo que es socializado cema de exposicion para luego
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conjuntamente con el docente determinar la o lpétésis acertada para la investigacion,

las mismas que seran repartidas equitativameradagrupo.

Los grupos se reunen para delegar responsabilidgadada uno de sus integrantes
sobre la investigacion del tema, y luego exponiéizamdo medios creativos, interactivos,
tecnoldgico, también en su intervenciéon informapoyen a disposicion los medios que

utilizaron para llegar a obtener dicha informacion.

Para la evaluacibn se toma en cuenta la elaborad@&nmaquetas, videos
interactivos, diapositivas, organizadores graficosglizados por los estudiantes. Asi

también se aplica un cuestionario de coevaluasiggun las necesidades.

Indagacion y experimentacion

(Garcia, 2007), manifiesta que “la teoria esdaebde la investigacion pero la
practica es su complemento”. Es tan importanteatlda teoria al laboratorio ya que
cuando se manipula los objetos 0 muestras de es@lidaprendizaje se fija con mayor

facilidad, frente a lo expuesto es viable el dedlarde la propuesta.

Se empieza con una investigacion dirigida faciitarun banco de preguntas
directrices que desequilibre los conocimientos adips y le induzca a buscar
informacion, tanto para dar contestacion al cueatio como para organizar, analizar y
sintetizar lo que requiere para llevar ese conamitoi al laboratorio, este documento que

elabora es denominado como pre informe.

El docente indica los materiales que debe consquaiia el siguiente dia el
desarrollo de la practica en el laboratorio. Una ee el laboratorio el docente entrega la
guia de la practica y verifica que tengan el pferine, el material solicitado para la
practica y el esquema de informe proporcionadcepdocente, de ésta manera el grupo de

trabajo empieza a desarrollar la parte experimgraatonfrontar la teoria con la préactica.

Para la evaluacion los grupos entregan el cuesimomasuelto que es el pre-
informe y también el informe de la practica de fabario, se aplica una ruabrica,

considerando las necesidades.
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Proyecto de aula

(Bruner, 1872), manifiesta que “los estudiantescgsan y representan la
informacion mediante la manipulacion y la acci@giganizacion perceptual y a traves de
instrumentos simbdlicos”, frente a lo expuestomapartante que el estudiante a mas de
organizar su informacion cientifica también la pueepresentar aplicando su habilidad y

creatividad presenta viabilidad de desarrollo @ppesta.

Para ejecutar el proyecto de aula el docente patigilos estudiantes en la clase
anterior que busquen la informacion del tema artrdbs mismos que servirdn para la

siguiente clase.

Al siguiente dia como inicio de clase el docenanfda preguntas directrices que
provoquen desequilibrio en su conocimiento y @wdla inquietudes que requieren de
consulta. Una vez realizada esta actividad conjuetde con los estudiantes se desglosa el
tema central en subtemas, el docente solicita queein grupos cooperativos, seguido

sortea los subtemas de consulta.

Los grupos cooperativos mantienen la sesion de ajgalpara delegar
responsabilidades a sus integrantes, plantear ijstivios y tabla de contenidos a
investigar, una vez que realizada esta planificadiddscan, analizan y sintetizan la
informacion para luego en consenso elegir un mditiactico como: video, diapositivas,
afiches, maquetas, comics, etc., donde plasmarabajb de investigacion el mismo que

luego exponen a su comparieros.

Los grupos exponen sus investigaciones y con antad dictan preguntas
esenciales del tema las mismas que pueden seallecente para una futura evaluacion
de los contenidos, asi también ponen a disposlo®@archivos o paginas de internet que

ayuden a reforzar la exposicion.

Para la evaluacion los grupos entregan los sopait#ificos en un medio
didactico, asi también se toma en cuenta la exposiclos medios de apoyo que utilice,
se aplica el cuestionario de lista de cotejo paeduar el desenvolvimiento de los grupos

cooperativos.
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CAPITULO IlI

3. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Los resultados arrojados por la investigacion som siguientes y se los ha
clasificado de acuerdo a cada objetivo propuesta phaproyecto de investigacion, se ha

considerado las siguientes preguntas las mismargegpaldan la investigacion.

3.1. Motivacion al inicio de las clases de Biologia

CUADRO N° 2
MOTIVACION AL INICIO DE CLASE

FRECUENCIA % FRECUENCIA %
SIEMPRE 3 2.78 9 81.82
FRECUENTEMENTE 17 15.74 2 18.18
POCAS VECES 80 74.07 0 0
NUNCA 8 741 0 0
TOTAL 108 100 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

GRAFICO N° 5
MOTIVACION AL INICIO DE CLASE

Motivacion al inicio de clase
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Fuente:SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayamb&22
Elaboracion:Autora, 2012
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Segun el cuadro N° 2 y el grafico N° 5: se obseyea el 74,07% de los
estudiantes, sefiala que son pocas veces en lad daeente promueve la motivacién, el
15,74% frecuentemente, el 7,41% nunca y el 2,78¥me; los docentes el 81,82% de
ellos sefalan que “siempre” y el 18,18% frecuenteme Estos resultados en si
contradictorios entre los actores conllevan quez&ulos alumnos no perciben
explicitamente este componente significativo de aol@se, o quiza los docentes han
omitido esta fase por diversas circunstancias camoiplir un curriculo en determinado
tiempo y espacio o por las caracteristicas proggasada grupo, por mantener una clase
tradicional, donde muchas veces al entrar a se @datomaticamente se inicia en trabajos
en forma mecanica a partir del punto, correspomeli@nla clase anterior, o puede ser
también porque el docente no se conecta con lavacodn que los alumnos ya tienen e
ingresa al aula con una imagen inexpresiva. El mtecdebe predisponer al estudiante a
participar activamente, estimular el deseo de a@j@emle aplicar lo aprendido, de aprender
a investigar mas el tema que esta aprendief@abrera Tapia, 1996), manifiesta que,
“Motivar al alumno es orientarlo en una direccibrasegurar que se sigan los pasos
necesarios para optimizar el vinculo entre la emssd y el aprendizaje, puede darse a
partir de aquello que se hace con, o por los alsnpaoa incentivarlos, o también, a partir
de un factor autogenerador que influye para deteomin comportamiento determinado”.
Por lo queun estudiante motivado puede desarrollar sus adq@des y potencialidades en
el aprendizaje, también es importante dedicar teergpatencion a los estudiantes,
mostrando que se les acepta sin condiciones y complemento motivar mediante el uso
de las NTICs, juegos o preguntas que conllevensald® del tema, por lo que es
pertinente que los docentes retomen esta importéage en la construccion del

conocimiento.
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3.1.2.Informacion sobre habilidades a desarrollar duranteel aprendizaje

CUADRO N° 3

INFORMACION SOBRE HABILIDADES A DESARROLLAR

FRECUENCIA % FRECUENCIA %
SIEMPRE 3 2.78 7 81.82
FRECUENTEMENTE 7 6.48 3 18.18
POCAS VECES 10 9.26 1 0
NUNCA 88 81.48 0 0
TOTAL 108 100 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,

Cayambe, 2012
Elaboracién: Autora, 2012
GRAFICO N° 6
INFORMACION SOBRE HABILIDADES A DESARROLLAR

Informacion sobre habilidades a desarrollar
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Fuente:SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Segun el cuadro NPy el grafico N%: se observa que el 81,48% de los estudiantes
seflala que nunca se les anuncia las habilidadeseggaiere lograr, el 9,26% pocas veces,
el 6,48% frecuentemente y el 2,78% siempre; esisgltados ponen de manifiesto que
posiblemente los docentes no lo evidencian eraesturso del desarrollo de la clase, pero
lo cumplen ya que se plasma en la planificacionmiama que es evaluada por el

Vicerrectorado. Vasquez (2010), sefiala que “laglilates y estrategias deben ensefarse

simultdneamente con la ensefianza de los contenilesinportante que durante

el docente les comente a los estudiantes los aoietios, habilidades, actitudes y valores

gue se van a desarrollar dentro del saldén de ¢lase® su relacion con el contexto en el
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que viven, promoviendo un ambiente cordial y dbaya conjunto. De esta manera lograr

gue los estudiantes presenten predisposicion adtivante la clase, es evidente entonces
gue una parte de estas habilidades y estrategiasnsran en el trabajo del docente y otras
les corresponde desarrollarla a los propios estteBaporque hay espacios propios que
dependen bien sea del docente o bien sea del astesli a través del desempefio de sus
respectivos roles.

3.1.3. Ambientacion adecuada del aula

CUADRO N° 4
AMBIENTACION ADECUADA DEL AULA

FRECUENCIA % FRECUENCIA %
SIEMPRE 5 4.63 8 72.73
FRECUENTEMENTE 13 12.04 2 18.18
POCAS VECES 81 75 1 9.09
NUNCA 9 8.33 0 0
TOTAL 108 100 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

GRAFICO N° 7
AMBIENTACION ADECUADA DEL AULA

Ambientacion adecuada del aula
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Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Segun el cuadro N° 4 y el grafico N° 7: se obsguea el 75% de los estudiantes,
manifiesta que pocas veces estan conformes deirretdses en el aula, el 12,04%
frecuentemente, el 8,33% nunca y el 4,63% sienghré3,73% de los docentes especifica
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qgue siempre, el 18,18% frecuentemente y el 9,098apwveces, quiza porque los docentes
estan acostumbrados a sistemas establecidos, evipar situaciones de indisciplina, sin
dar alternativas que despierten y generen el sf@oé aprender de los estudiantes. Se debe
recordar que los estudiantes requieren cada déntdenos nuevos y llamativos para que
realmente logren un buen aprendizaje, ya que pturaleza son seres dinamicos,
exploradores, que tienen conocimientos y expe@sngi qué mejor que darselas a través
de una ambientacion diferente, creativa, alegterasante, amplias que les permita captar

la atencion no solo de las clases sino de todaddeg rodea.

(Hernandez, 2010), manifiesta que el aula no esislaatodo lo contrario cuando
hablamos del aula nos estamos refiriendo a uenasgo interactivo, sistémico que tiene
varios escenarios, un ambiente calido, segurodapla y acogedor donde el alumno/a
pueda desenvolverse”, lo que conlleva a recomendar los docentes realicen una

reingenieria del ambiente que ofrecen a los esitelia

Todo lo que representa rutina, obviamente guiaahelciedio y el desinterés tanto
del mismo maestro como del estudiante. Es pergnemtonces que se impulse la
creatividad del docente para que presente difesalternativas de ambientes ricos donde

fluyan los aprendizajes continuamente.

3.2. Fundamentos de comprension del método de debamiento de Bruner

3.2.1. Elaboracion de proyectos practicos

CUADRO N°5
ELABORACION DE PROYECTOS PRACTICOS

FRECUENCIA % FRECUENCIA %
SIEMPRE 0 0 9 81,82
FRECUENTEMENTE 8 7.41 2 18.18
POCAS VECES 22 20.37 0 0
NUNCA 78 72.22 0 0
TOTAL 108 100% 11 100%

Cayambe, 2012

Elaboracion: Autora, 2012
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GRAFICO N° 8
ELABORACION DE PROYECTOS PRACTICOS

Elaboracion de proyectos practicos
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Fuente:SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2achillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Segun el cuadro N° 5 y el gréfico 8: se observaeju2,22% de los estudiantes
nunca desarrolla proyectos practicos, el 20,37%pweces, y el 7,41% frecuentemente;
los docentes sefalan el 81,82% que siempre y 88%8frecuentemente. Se advierte que
no hay correspondencia entre la percepcion dedasliantes y la de los docentes pero
quizd no se desarrolla practicas frecuentes yaejuexcesivo nimero de estudiantes
dificulta el control tanto disciplinario como dealajo del estudiante, puede ser también
por la falta de un laboratorista ya que no se dispie tiempo suficiente para preparar y
dejar guardando los materiales necesarios, la caree algunos materiales considerando
el nimero de estudiantes. Sin embargo, es conagpidola teoria llevada a la practica
garantiza no solo la interiorizacion de un conoeimto, sino la aplicacion efectiva del

mismo en la solucién de problemas reales.

(Krasilchiv, 2004), acentta, “el valor de lasidadades experimentales permiten
qgue los alumnos tengan contacto directo con loénfiemos, manipulando materiales y
equipamiento y observando organismos, ademas quenthcto de los alumnos con
resultados no previstos les desafie su imaginagiGazonamiento, permitiendo adn que
convivan con distintas etapas, como la manipulad@observacion, la investigacion y la
interpretacion”. Por ello, se sugiere a los docerdar la debida importancia a la

experimentacion ya que es un espacio donde actlgacuriosidad, el descubrimiento
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cientifico, la capacidad de reorganizar y conssug saberes llevandolo a engancharse con
el contexto tedrico del aprendizaje de las Ciendiassirales y en este caso de la Biologia.
Cuando el alumno realiza una practica, se entusiadsm cada resultado obtenido porque
fue proceso a proceso descubriendo elementos neve@m su formacion académica por

lo que no debemos desaprovechar sus destrezadigldus.

3.2.2. Acercamiento con el medio natural

CUADRO N° 6
ACERCAMIENTO CON EL MEDIO NATURAL

FRECUENCIA % FRECUENCIA %
SIEMPRE 4 3.7 0 0
FRECUENTEMENTE 11 10.19 7 63.64
POCAS VECES 69 63.89 4 36.36
NUNCA 24 22.22 0 0
TOTAL 108 100% 11 100%

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

GRAFICO N° 9
ACERCAMIENTO CON EL MEDIO NATURAL

Acercamiento con el medio natural
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Fuente:SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de Ciencias
Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Segun el cuadro N?y el grafico N%: se observa a un 63,89% de los estudiantes
que pocas veces tiene contacto directo con la alaaa, el 22,22% nunca, el 10,19%
frecuentemente y el 3,70% siempre. Cuando se lasesta a los docentes, el 63,64% de
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ellos se relaciona frecuentemente y el 36% sienym®docentes manifiestan que quiza no
es posible trabajar todo el tiempo con materiaivivo del medio ni mantener una
interrelacion con el medio ya que demanda de tiempdinero considerando que la
ubicacién de la institucion esta en plena urbedpuser también por evitar situaciones de
indisciplina o quiz& porque no ha todos los estudmles motiva una interrelacion con el
medio ya que sus intereses de estudio a futur@sairas carreras. Por o que se sugiere
utilizar los recursos que le ofrece la comunidach pealizar salidas, excursiones, visitas lo
cual implica abrirse a las distintas experiencias gfrece el ambiente y tener un contacto

directo con el entorno.

(Zambrano, 2008), manifiesta que “es importantslddar el aprendizaje y el
conocimiento al mundo real, ya que el estudiamgatana conciencia de proteccion y de
uso sostenible del medio natural, posibilitAnddlelesarrollo de técnicas y estrategias
caracteristicas de las tareas cientificas, como laowbservacion, el andlisis y el
descubrimiento del medio natural y asi relaciore dprendizajes con su aplicacion
inmediata para explicar la realidad”. Frente a esfalidad el estudiante desarrolla
capacidades y habilidades que no se generan taresal ambiente aulico sino también
fuera de él, donde el impacto con su entorno esrafife generandole aptitudes para
realizar comparaciones, sacar sus propias conoksip llegar a nuevos descubrimientos a
través de la puesta en practica del pensamiertioocki consciente que conllevan estas

formas de relacionarse con el medio natural.

3.2.3. Induccion para la obtencién de la informacid

CUADRO N° 7
INDUCCION PARA LA OBTENCION DE LA INFORMACION

INDICADOR ESTUDIANTES DOCENTES |
FRECUENCIA % FRECUENCIA %
SIEMPRE 4 3.7 3 27.27
FRECUENTEMENTE 24 22,22 8 72.73
POCAS VECES 69 63.89 0 0
NUNCA 11 10.19 0 0
TOTAL 108 100% 11 100%

Cayambe, 2012

Elaboracion: Autora, 2012
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GRAFICO N° 10
INDUCCION PARA LA OBTENCION DE LA INFORMACION

Induccion para la obtenciéon de la
informacidon
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Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Segun el cuadro N° 7 y el grafico N° 10: se obsemwa el 63,89% de los
estudiantes asegura que pocas veces el docemeitepara que obtengan la informacion
suficiente y actualizada de los temas de Biologia,22,22% nunca y el 10,19%
frecuentemente y el 3,70% siempre: los docenteseasn que se realiza la induccion para
la obtencion de la informacion en un 72,73 % siemprel 27,27% frecuentemente; los
docentes quiza no estdn motivando a través de mi@Eggue generen investigacion, que
les permita a los estudiantes abrir un camino hac#élquisicion de la informacion, sino
simplemente se estan limitando a ser portadorasfdemacion, dandoles sintesis de la
materia o siguiendo el texto guia. Por lo que sévmal docente a disefiar y ejecutar
actividades de clase que conduzca a que los estesliadesarrollen habitos de
investigacioén, lectura, uso de herramientas pasibtamo fichas, papers, libros, revistas,
etc.

(Villarruel, 2007), manifiesta que “el docente rdosdebe ser un especialista en su
materia -conformarse Unicamente en ensefar “saasi@”’- sino también debe conocer e
impartir aquellas fuentes e instrumentos imprescsutmmatizados, asi como técnicas
documentales que pueden usar los estudiantes Ip@r@eo una buena informacion acordes
a las necesidades de aprendizaje”, es decir que dorentes guias deben orientar a los
estudiantes en: la identificacion de los aspegt@sindican que una fuente de informacion
es confiable y en los criterios necesarios pararghar si su contenido es 0 no pertinente
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para responder a sus necesidades y convertirlaratimiento Gtil aplicable en contextos
variados y reales de la vida cotidiana, ya queaerctualidad se encuentran en un mundo

atiborrado de informacion.

3.2.4. Discute y argumenta sus propios criterios

CUADRO N° 8
DISCUTE, DEFIENDE Y ARGUMENTA SUS PROPIOS CRITERIOS

FRECUENCIA % FRECUENCIA %
SIEMPRE 5 4.63 3 27.27
FRECUENTEMENTE 32 29.63 7 63.64
POCAS VECES 71 65.74 1 9.09
NUNCA 0 0 0 0
TOTAL 108 100 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
GRAFICO N° 11

DISCUTE, DEFIENDE Y ARGUMENTA SUS PROPIOS CRITERIOS
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Fuente:SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Segun el cuadro N° 8 y el grafico N°11, segun lmiép de los estudiantes el
65,74% de los docentes que pocas veces permitatidisdefender y argumentar sus
propios criterios, el 29,63% frecuentemente y @8% siempre. Los docentes por su parte,
afirman que un 63,64% de ellos lo hacen frecuenteamel 27,27% siempre y el 9,09%

pocas veces. Se pone en manifiesto que quizadmtentes les falta la orientacion efectiva
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0 no proponen actividades continuas donde el esttelipueda argumentar y emitir sus
criterios de aprendizaje significativo, dejando lado la predisposicion de analisis y

sintesis que presenta el estudiante para mejoraalglad de vida y ser parte de una
innovacion, puede ser también porque el docentesté aplicando métodos y técnicas
como el debate, investigaciones de campo entre.dda parte de los estudiantes quiza
puede ser la carencia de técnicas de estudio, deleatura reflexiva, comprensiva y

pausada en la que se diferencie lo esencial y aecessto afecta porque no tiene bases

para poder argumentar su conocimiento.

(Bruner, 2004), manifiesta que, “el docente haa®seguir que sus alumnos no
sean meros receptores pasivos de informacion; uaredo lean para obtener informacion
no solo sepan conseguir esa informacion, sino &mbiganizarla y conectarla con otros
conocimientos ya adquiridos, no podemos olvidar quendo realizamos un trabajo de
investigacion se estan poniendo en marcha unadidaal@is cotidianas, a saber: leer,

escuchar, observar, elegir, preguntar, resumigrorgr, escribir y presentar”.

Ahora bien, ante esta realidad los docentes dasdel £stan conscientes de que
brindan estos espacios, pero para los estudiantesarseran suficientes. Por lo que se
sugiere crear una cultura de investigacion indi@idy grupal que desde el aula el
estudiante proponga hipotesis que generen nueyagies de discusion, argumentacion
gue no solo sean informados sino que también smaaces de producir conocimientos y

de aprender con mayor eficacia.

3.2.5. Habilidades de crear sus conocimientos sidyuda del docente

CUADRO N°9
HABILIDAD DE CREAR SUS CONOCIMIENTOS SIN LA AYUDA D EL DOCENTE

FRECUENCIA % FRECUENCIA %
SIEMPRE 0 0 2 18.18
FRECUENTEMENTE 10 9.26 6 54.55
POCAS VECES 87 80.56 3 27.27
NUNCA 11 10.19 0 0
TOTAL 108 100 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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GRAFICO N° 12
HABILIDAD DE CREAR SUS CONOCIMIENTOS SIN LA AYUDA D EL DOCENTE

Habilidad de crear sus conocimientos sin la
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Fuente:SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2achillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayar2b&?2
Elaboracion:Autora, 2012

Segun el cuadro N° 9 y el grafico N° 12: se obsea el 80,56% de los
estudiantes sefiala que pocas veces el estudiabtgatrsolo sin la guia del docente, el
10,19% nunca y el 9,26% frecuentemente; el 54,5586 lak docentes sefalan
frecuentemente, el 27,27% pocas veces y el 18,li8#pee. Por tradicion se puede
interpretar el hecho de que el docente es el queesedueiio de la verdad y no provoca
una confrontacion intelectual entre los mismosdiahies y con el docente, quiza porque
los sistemas pedagodgicos tradicionales han degpadfundas raices en su formacion
docente y el temor a las nuevas intervencionegmde de hacer ciencia manteniéndose
con la rutinaria clase magistral. Por este motivawon urgencia se sugiere aplicar
metodologias de grupo que ayuden al estudiantendenex una interrelacion de dialogo
con los que le rodean y desarrollar su capacidatisgetir, analizar, sintetizar y evaluar la
construccion de su conocimiento. También confiatosntalentos de los estudiantes para
gue ellos sean los que construyan sus conocimieetmssarios, esto es, no subestimar sus
potencialidades. (Carretero, 2005), manifiesta 'tadinalidad ultima de la intervencion
pedagogica edesarrollar en el alumno la capacidad de realigesralizajes significativos
por sisolo en una amplia gama de situaciones y circuastsifaprender a aprender)”, por
lo que el papel del docente no es ser un merosrigor de conocimientos, animador o
guia del proceso de aprendizaje sino quién le dartwogdades de crecer en

responsabilidad, autonomia y capacidad para asideriazgo.
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3.3. Viabilidad de la Propuesta por el método delascubrimiento

3.3.1. Estimulacion para que descubran el conocintit

] CUADRO N° 10
ESTIMULACION PARA QUE DESCUBRAN EL CONOCIMIENTO

FRECUENCIA % FRECUENCIA %
SIEMPRE 6 5.56 3 27.27
FRECUENTEMENTE 6 5.56 8 72.73
POCAS VECES 82 75.92 0 0
NUNCA 14 12.96 0 0
TOTAL 108 100% 11 100%

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,

Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

) GRAFICO N° 13
ESTIMULACION PARA QUE DESCUBRAN EL CONOCIMIENTO

Estimulacion para que descubran el
conocimiento
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Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Segun el cuadro N° 10 y el grafico N° 13: el 75,38%40s estudiantes, cree que el

docente nunca les induce a que lleguen a un destebto del nuevo conocimiento, el

12,96% pocas veces, el 5,56% frecuentemente ype¥bgue siempre; un 72,73% de los

docentes sostuvo que frecuentemente y el 27,27%serapre. Ello conlleva a confirmar

gue los docentes realmente no estan aplicandauasaas metodologias pedagogicas, sino

gue se han anclado en antiguas practicas que meti& ya no son efectivas. El docente

es duefio de su materia, no hay espacio para talieientacion, tiempo para preguntas y
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aplicar la creatividad. Frente a esta realidadrepi@o proponer a los docentes actualizar
sus conocimientos a través de diversas oportursdade@rofesionalizacion que existe bien
sea ofertada por la misma institucion o a nivelemd, asi también a que brinde al
estudiante la oportunidad de explorar una situacibre genere una hipotesis, darle los
elementos necesarios a que practique las habisdadaformaciones requeridas para la
solucion de problemas.

(Bruner, 2004), se refiere a que “el aprendizaj@re proceso activo en el cual los
alumnos construyen nuevas ideas o conceptos basaedosu conocimiento corriente o
pasado, el alumno selecciona y transforma inforémacconstruye hipoétesis, y toma
decisiones, confiando en una estructura cognitigea phacerlo, es decir, esquemas,
modelos mentales que provee significado y orgaiiinaa las experiencias y permita al
individuo ir mas alld de la informacion dada”. Lplieacion correcta de estrategias
metodoldgicas pertinentes ayuda a estimular lasnp@lidades del estudiante permitiendo

mejorar los resultados académicos que por ciersopndan buenos.

3.3.2. Apoyo de las autoridades a las propuestas ideestigacion

CUADRO N° 11 )
APOYO DE LAS AUTORIDADES A LAS PROPUESTAS DE INVESTIGACION

FRECUENCIA % FRECUENCIA %
SIEMPRE 1 0.93 9 81.82
FRECUENTEMENTE 3 2.78 2 18.18
POCAS VECES 65 60.19 0 0
NUNCA 39 36.11 0 0
TOTAL 108 100% 11 100%

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,

Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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GRAFICO N° 14
APOYO DE LAS AUTORIDADES A LAS PROPUESTAS DE INVESTIGACION

Apoyo de las autoridades a las propuestas de
investigacion
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Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Segun el cuadro N° 11 y el grafico N° 13: se olzsgue el 60,19% de los estudiantes
sefala que pocas veces es eficiente el apoyo @eitasdades y docentes a las iniciativas
de investigacion, el 36,11% nunca, el 2,78% fretmante y el 0,93% que siempre; los
docentes sefialaron en un 81,82% que siempre yH%Zrecuentemente. Se sugiere que
sea en la misma institucion donde se impulsen foyegtos de investigacion en los
distintos ambitos de estudio, de modo que los esites descubran las ventajas que ofrece
el estudio, el andlisis, el descubrimiento persamalla ciencia y sus maravillosas
posibilidades de transformar realidades adversasuafguier ambito. No es suficiente
conocer lo tedrico también cuenta la investigaciéntifica coordinado con el sentido de
responsabilidad, la capacidad de tomar decisidaadisciplina, la organizacion personal,
la iniciativa y creatividad, son condiciones basicpe debe tener una persona para
incorporarse con posibilidades de éxito en el muwglmnovacion. Por lo que se plantea la
necesidad de ligar la educacién con el trabajotipmgccon la ejecucion de pequefios
proyectos relacionados a una mejora o a cienceryotogia. (Bruner, 2004), manifiesta
gue es necesario involucrar a los estudiantes dasalrrollo de proyectos, de esta manera
sentiran la necesidad de conocer mas, por lo tanéstigara y aplicara sus conocimientos
adquiridos”. Es asi que al momento de impartirdases no solo se ayuden aumentar el
conocimiento sino se despierte los deseos invéstigaen los estudiantes y enriquecer la

personalidad.
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3.4. Sintesis de las preguntas abiertas

Se utilizé preguntas abiertas para reforzar el tdenastudio, donde los estudiantes
en unidad de criterio creen que lo correcto sediatar con informacion suficiente,
actualizada y adecuada que genere el debate ystasihin durante el proceso de
intervencién en el aula, ya que en el proceso dstaaccion del conocimiento no debe ser
un acto donde el educando lo reciba de forma pasire que €l descubra los conceptos,
sus relaciones y los reordene para adaptarlos esguema cognitivo desarrollando las
destrezas de investigacion escolar, para que ssa@onas que se desarrollen de manera
eficiente no solo profesionalmente sino en todgsdmbitos de la vida, y en general de

situaciones a las que el estudiante se enfrerga eila cotidiana.

También se pone de manifiesto la importancia deleémentar laboratorios
adecuados con los recursos suficientes que perndtaparticipacion activa de los
educandos y la aplicacion de los procesos de eieBabe fomentarse la idea de que para
aprender ciencia hay que hacer ciencia, interactoa el mundo material o con los seres
vivos y comprender los procesos que ocurren mesidat actividad autonoma y

constructiva de los estudiantes.

Ademas se manifiesta la importancia de desarrbidnilidades y destrezas para
construir un conocimiento propio a través del goteadizaje, ya que son procedimientos
desarrollados sistematica y conscientemente. Tangméque les permite influir en las
actividades de procesamiento de informacion, almat® en la memoria y recuperarla

para resolver problemas y auto-regular el apraj@la una nueva actuacion.

En comunion de ideas los estudiantes creen queepardato del aprendizaje en la
Biologia el docente debe desarrollar en el esttelibabilidades de comprension lectora
antes de iniciar con el estudio de la materia. ue @videncia que los estudiantes
comprenden la relevancia de ejercitar estas destrgara aprender de forma mas
significativa, ya que para elaborar significadodraer ideas de un texto, relacionarlas con
conceptos se requiere de la interaccion entre redgmeiento y el lenguaje para hacer del

proceso de aprendizaje de Biologia una actividagpcensiva y significativa.

68



Se considera que la institucion necesita incremaetairsos y material didactico
para elevar el nivel de aprendizaje de la Biolog&eccionar la informacién, generar
proposiciones, simplificarla, tomar decisiones,starir y verificar hipétesis. Para esto se
requiere de medios materiales como el microscoproyector, libro, texto, video,
simulaciones utilizados para apoyo en la ensefidezaiencias experimentales, con la

finalidad de facilitar o estimular el aprendizaérico-practico.
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3.4. PROPUESTA

3.4.1. Tema

PROPUESTA METODOLOGICA BASADA EN EL METODO DE
DESCUBRIMIENTO PARA LA ENSENANZA DE BIOLOGIA EN LA  UNIDAD
EDUCATIVA SALESIANA “DOMINGO SAVIO” DE CAYAMBE

3.4.2.Datos informativos:

Asignatura: Biologia

Docente: Ritha Quimbiulco Baroja
Fecha: 14 de mayo del 2012
Duracién 2 dias

3.4.3. Antecedentes de la propuesta

Actualmente la UESDS comprende la Educacién Badiegrimero a décimo, con
tres paralelos en los primeros y segundos y dasgtas en los demas afios: ofrece dos

bachilleratos: Bachillerato General en CienciasBaehillerato General Unificado

“Los ejes centrales de la educacion salesian@agambe constituyen, en primer
lugar, la formacion Humano-Cristiana, con un seéovigastoral calido y familiar, que
posibilita el crecimiento del ser humano integrmemtado en valores fundamentales;
luego esta la formacion cientifico-tecnolégica, qpesibilita la aplicacion de
conocimientos para la construccion de un mundo rhefESDS, 2011). El perfil
institucional de la Unidad Educativa Salesiana DwuoiSavio de la ciudad de Cayambe,
esta apoyado en cuatro ambitos fundamentales quel soporte para el desarrollo del ser

humano, se fundamentan en los perfiles explicadtsiarmente. Estos ambitos son:

Vivencia ético-moral, se refiere al desarrollo déoves para una vida activa en paz
y democracia, fundamentado en las ensefianzas é@iasg desarrollo cientifico o
instrumental que considera el tratamiento de l@nc@s basicas, experimentales;
aplicacion de nuevas tecnologias en la formaciomamo-cristiana, académica; y el
desarrollo personal — social que es necesariolpgrar una vida con proyeccién sana y

feliz.
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En los resultados de las encuestas y entrevistpaesie evidenciar que hay poco
interés de crear nuevos ambientes de trabajo enatllos estudiantes se motiven para
recibir los nuevos conocimientos. En el caso dectm#enidos, éstos tienden a ser muy
cansados para los estudiantes, quienes no mudster@s por aprender ya que no
practican las habilidades o destrezas que tiengs wao de los estudiantes. En el caso de
la busqueda de informacion no se motiva con freziaemuiz4 porque no se les da las
herramientas necesarias que les impulse hacerl@nakién la falta de involucramiento de
parte de los estudiantes en la aplicacion de loso@mientos para llegar a la
experimentacion o quiza para desarrollar un praydetinvestigacion que logre mejorar su
capacidad analitica experimental y por ende obtelagaapacidad para solucionar

problemas.

3.4.4. Justificacion

La presente propuesta impulsa una metodologiadbasn los parametros del
método por descubrimiento, que contribuyan a uerapzaje adecuado y participativo de
parte de los estudiantes. Este tipo de propuestaeralgunos aspectos nuevos en su
aplicacién para los docentes de la instituciongeyeacuentra en base a los resultados
encontrados en la investigacion, porque estanndekis a desarrollar la practica del
método por descubrimiento en el desarrollo de tdd8ia, de esta manera, se entregara un

gran aporte para el personal docente, estudiardeswynidad educativa en general.

La validez de la propuesta se establece por efj@efommnovador de las estrategias y
actividades que se ejecuta en las clases prade&sologia, que no forman parte de lo
habitual en la institucion, mas bien se buscadarjoracion de nuevas metodologias en el
proceso pedagdgico, y alcanzar un mejor nivel aepcension en lo que se ensefia a los

estudiantes.

La propuesta permitira al docente planificar sasvaades con el método del
descubrimiento, haciendo uso de varios recursdseetes en la realidad del estudiante,
ademas de lineamientos y recomendaciones que lsasadios resultados investigativos

podran llegar a mejores soluciones.
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3.4.5. Objetivos:

3.4.5.1. Objetivo General
» Elaborar una propuesta metodolégica como apoyo pejarar los procesos de
aprendizaje de los estudiantes de segundo afioctiélé@to en Biologia, basados

en el método por descubrimiento.

3.4.5.2. Objetivos Especificos

* Adecuar las actividades del aula con el métodalpscubrimiento.
» Desarrollar destrezas de investigacion en los esitebs y docentes.

» Implantar actividades que brinda el método de deguniento en las clases de
Biologia.

3.4.6. Anélisis de factibilidad

Para el andlisis de esta propuesta se manifestg@ettos como talento humano,
financiero, legal que ayudaran a desarrollar deomfgrma la nueva metodologia de

ensefanza.

3.4.6.1. Factibilidad de Talento Humano

Los docentes al ser los primeros beneficiarios sta propuesta, se encuentran
comprometidos al uso y practica de esta guia mktgda, en donde encuentran
recomendaciones y sugerencias que enriqueceraabsya docente. El aporte del personal
docente y autoridades hace que la propuesta agrestina respuesta a las exigencias de la

ensefianza de Biologia.

3.4.6.2. Factibilidad Técnica

Frente a la problemética detectada la propuestzeesbcada en optar ambientes de
recopilacion y manejo adecuado de la informacioma psolucionar problemas y la

interrelacion con el medio ambiente.

La unidad Educativa “Domingo Savio” tiene un peedaralificado y que se adapta
a las nuevas necesidades educativas, por tant@sfmecto técnicos de la propuesta se
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veran bien aplicada por los docentes. Aun estaigetedel problema de que los profesores
no usan 0 no quieren 0 no estan convencidos tilieau esta metodologia de

descubrimiento.

3.4.6.3. Factibilidad Financiera

Toda la propuesta sera cubierta por la investigadar apoyo del personal docente
del area de Ciencias Naturales, con la cual seapmablicar y continuar innovando en la

practica educativa.

3.4.7. Fundamentacion

La propuesta se fundamenta en los conocimientesiamhente adquiridos basados
en el método de descubrimiento y metodologias gudem a mejorar el aprendizaje de la

Biologia.

Se ha preparado la propuesta utilizando metodaogiee ayuden al docente a
brindar a los estudiantes ambientes motivados corgrado en interés en recopilar
material, investigar, analizar y sintetizar la mf@acion cientifica, para que, de esta
manera, se puedan mantener activas sus destrbahdigades, logrando que construya su
propio conocimiento y adquiera habilidades de redppa dificultades.
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3.4.8 APRENDIZAJE A TRAVES DE SALIDAS ACADEMICAS

3.4.8.1. Datos informativos:

Asignatura: Biologia

Docente: Ritha Quimbiulco Baroja
Fecha: 14 de mayo del 2012
Duracion 1 dia y un periodo de clase

3.4.8.2. Fundamentaciéon

Dentro de las actividades que pueden reforzaroglgso de ensefianza aprendizaje,
como parte de la vinculacion entre la teoria yractfica se pueden considerar diversas
actividades fuera de las aulas. Como propuesta @gemizar las salidas académicas se
debe considerar los siguientes tipos de salidastasj recorridos, asistencia a eventos
cientificos y practicas de campo, se detalla dstaal

Salida de campo Conjunto de actividades en uno o varios sitiamde los alumnos
apliquen métodos y técnicas de andlisis cualitatiyo cuantitativos o realicen una
recolecciéon de materiales de estudio, para quiiquagn los conocimientos adquiridos en

clase.

Resulta un procedimiento muy adecuado para inassigore las caracteristicas de
la organizacion natural de los ecosistemas teniemlouenta que se esta estudiando el
“lugar propio” con una nueva mirada. Permite obtenformacion directa sobre el tema

que se indaga, mediante el contacto personal camigiente.

Tiene valor en muchos aspectos constituye una ncistade aprendizaje
fundamental, como espacio de conocimiento compl&rera los adquiridos en el aula y
representan un acercamiento a un ambiente naugaypda a los alumnos a trasladar los
conocimientos tedricos a la practica, a disfrutalr €htorno, mantener una convivencia
sana, donde es necesario el trabajo en equipayulda solidaria, por otro lado tiene valor

motivacional, que produce un cambio en la reladidrente/alumno.
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3.4.8.3. Objetivos:
 Manejar las herramientas conceptuales metodologieaa mantener un buen
abordaje de problemas.
» Determinar lo esencial en caracteristicas de |gt@bde estudio.
» Desarrollarcompetencias de observacion, analisis y sintedes idéormacion.
3.4.8.4. Posibles contenidos
* Ecosistema
* Ecologia
* Niveles troficos: cadenas y piramide.
» El suelo: su importancia, origen, estructura, cosigon y conservacion.
* Ambientalismo: degradacion del suelo: contaminacion
» Perdida de la biodiversidad
3.4.8.5. Potencial humano y material
* Docente y estudiantes de segundo afio de bactlullerat
* Deben llevar cuaderno para las anotaciones, lépizhilo o soga de no mas de
50cm de longitud, 6 estacas, fundas pequefias peoéeccion de muestras, lupa,
brdjula, camara fotografica (si se dispone), badtigde primeros auxilios, entre

otros, segun las necesidades, alimentacion indivigumuy buena predisposicién

para el trabajo.
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3.4.8.6. Proceso (1ra parte)

Rol del docente

Motivara en funcion del tema

Conformara grupos de trabajo.

Debe asignar el sitio de exploracion con anteramlidomando en cuenta los
siguientes criterios: la presencia denimmero importante de seres vivos (asi como
los grupos a los que pertenecen), sus habitos rafmes y reproductivos, sus
comportamientos y toda la informacion necesaria paentar a los alumnos en la
exploracion sistematizacion de las observaciomediendo estos variar segun las

necesidades.

Socializara las indicaciones generales de compa@tdm las precauciones y
medidas de seguridad necesarias.

Explicara detenidamente la guia de observacioneslgberan completar.

Entregar a cada grupo una extension de territommde desarrollara su

investigacion.

3.4.8.7. Proceso (2da parte)

Los estudiantes deberan tomar en cuenta los pamas|@ investigacion y las

normas de conservacion y cuidado de la naturalelzdoraran las fichas de
recoleccion de datos, delimitaran el sitio de @stwtlocando las estacas con el
banderin, dedicaran el tiempo necesario a cadaleras actividades realizadas,
tomaran fotografias de respaldo, anotaran las tesisticas de los distintos

ambientes que recorran tanto como le permita ga,wiscolectar muestras para un
posible analisis microscopico y llenaran las fichdes recoleccion de datos

establecidos.
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3.4.8.8. Segunda clase
* Los grupos de investigacion entregaran al docemdefithas de recoleccion de

datos y el informe final.
» El docente aplica la técnica del interrogatorio geguntas que inviten a la
reflexion y conclusion del tema en estudio. Eroddes haber recolectado muestras,

también se podra inducir a una observacion micpsad

3.4.8.9. Evaluacién

Se evaluara en base al cumplimiento de los obgfivopuestos:

» Presentara el informe con los datos y graficosgidos en la investigacion de

campo.

+ Elaborara el informe final

* Presentara afiche organizadores graficos, maquettas,

* Se puede aplicar también la técnica de autoev@uoacbevaluacion, lista de

cotejo o rabrica.
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3.4.8.10. EJEMPLO APLICATIVO DE LA SALIDA DE CAMPO

Datos informativos:

Asignatura: Biologia

Docente: Ritha Quimbiulco Baroja

Fecha: 14 de mayo del 2012

Duracion un dia'y un periodo de clase

Lugar: Area verde

Tema Determinar las caracteristicas de los compomsergstructurales del

ecosistema terrestre y su flujo de energia.

Objetivos:

Caracterizar un ambiente natural, a través dedarghcion
Determinar las caracteristicas de los factoregiab®y bioticos del lugar de exploracion.

Determinar el flujo de energia en el &rea de estudi

Contenidos:

El docente solicita a los estudiantes que lean lieb de estudio las paginas
correspondientes a los siguientes temas:

Definicion de ecologia

Definicion de ecosistema

Definicion de flujo de energia

Caracteristicas de una cadena alimenticia

Con anterioridad

El docente debe asignar el sitio de exploraciordedge tener en cuenta los siguientes
criterios: la presencia de umimero importante de seres vivos (asi como losograplos

que pertenecen), sus habitos alimentarios y reptvg, sus comportamientos y toda la
informacion necesaria para orientar a los alumnds exploracion sistematizacion de las

observaciones.
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Motivacion:

Para iniciar la actividad, y antes de ponerse ercima se preguntara a los alumnos si
conocen el lugar, qué imaginan que encontrarancalii qué objetivo creen que realizan la
salida, etc. A partir de las respuestas, se com@ntaras caracteristicas del lugar elegido,

las razones de la eleccion y los objetivos de alizaje que se ha propuesto alcanzar.

El docente entrega la siguiente documentacion idpsd

- El itinerario

Cronograma de trabajo

Lugar de salida: patios de la institucion

Hora Actividad Responsables

7h15 Salida al lugar  deDocente y estudiantes

investigacion de campo

8h00 Llegada al sitio de estudio Docente y estuedsgn
8h00-8h30 Motivacidon y entrega d®ocente
guia de investigacion
8h30-10h30 Investigaciones grupales Estudiantes
10h30- 11h00 Receso en cada una dg las
areas de estudio
11h00-12h00 Llenar las hojas de registto  Estudgant
12h50 Retorno a la institucién Docente y estudante

Elaboracion: Autora, 2012

» Lista de materiales que debe llevar: cuaderno [graanotaciones, termometro
ambiental lapiz, distintivos como banderines, cmi@skin, fundas pequefas para
recoleccion de muestras, lupa, palas de jardineéimara fotogréfica (si tienen),
botiquin de primeros auxilios, alimentacion indivadl
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* Esquema de presentacion del informe final el misgue consta de: tema,
objetivos, materiales, procedimiento, graficos, epbaciones, conclusiones y

cuestionario de investigacion.

» Solicitar a los estudiantes que deben llevar efbmdos fichas de registro con los

siguientes criterios:

Ficha 1

Listado de factores abidticos y bioticos

Factores abioticos Factores bioticos

Elaboracion: Autora, 2012

Ficha 2

Tabla de registro de observacion
Especie animalo | Nombre y Habitat Interrelacién con
vegetal caracteristicas otras especies

Elaboracion: Autora, 2012

Ejecucion de la investigacion

Al llegar al lugar de investigacion el docenteresuerda las normas de comportamiento,
las precauciones y medidas de seguridad necesagaega la guia de investigacion a
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todos los grupos y se les pregunta si algo noeggendible para aclarar antes de que se
retiren al area de estudio.

Guia de observacion

Observen en la zona delimitada si existen agrupasiode vegetales similares.
Especifiquen las diferencias que presentan entvs: eddad, tamafio, presencia de brotes,

hojas, flores, frutos, etc. ¢ A qué seres propoatia@nergia?

¢Han podido encontrar pequefios animales en el,seie las hojas, en las ramas, o
debajo de las cortezas de los arboles?, ¢los aohos® propone recoger algunos
ejemplares en frascos o bolsas para luego podetifidarios en clase, ¢qué estan haciendo
alli? Relacionen su forma de trasladarse (voladam&minadores, reptadores, cavadores)
con los estratos vegetales por donde se desplagair€o, arbustivo, herbaceo o debajo de
la tierra). Observen en qué se parecen y en gulfesencian, ¢como han reaccionado
frente a la presencia humana?, ¢a qué seres pmporeEnergia?, ¢existen otros animales

en los alrededores?, ¢,cuales son? dibujenlos omtésnena fotografia.

Identifiquen algunos vertebrados segun la claséa aque pertenecen, ¢Qué otras

caracteristicas usarian para clasificarlos (tippides, patas, etc.)?, si tienen oportunidad,
observen los siguientes comportamientos: alimednaciuidado de las crias, actitud frente

a la presencia humana, ruidos, movimientos brusetts, ¢a qué seres proporcionan

energia?, ¢reaccionan de la misma manera las tastolases de animales?, ¢y los
individuos de la misma clase? Traten de escuchdogale pajaros, ladridos, relinchos u

otros ruidos emitidos por animales. Si es posilgistrenlos con un grabador, ¢ cuales son
los factores abiéticos del lugar de estudio?, iflgoen la presencia de otros animales por
sus rastros: olores, huellas, heces, nidos, cuet@s,

Traten de identificar la presencia y la acciontdehbre en el lugar por el hallazgo de sus
rastros. Estas son algunas pistas: presencia @elagis restos de comida, envases,
envoltorios, postes y cables de luz, pavimentoguansan de ello?, ;de qué manera
pueden influir estas acciones en el ambiente disita

A partir de los distintos registros, de los ejemgsarecolectados, de las experiencias

narradas por sus alumnos, serd necesario quetedt® sistematicen e intercambien toda
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la informacion recogida. En una primera etapa, §odrganizar con los alumnos

inventarios de animales y plantas (utilizando pdsmtificarlos las claves propuestas u
otras), e inventarios de sonidos, de olores, ddldsiede comportamientos, con el
propodsito de caracterizar la diversidad observadal dugar visitado. Luego, podra hacer
hincapié en establecer relaciones entre estos elemeeconociendo sus interacciones,
para terminar afianzando los criterios de clasifi@a utilizados, mediante el uso de otras
caracteristicas, otros ejemplos, contraejemplas,Féalmente, podran puntualizar el tipo
de acciones y modificaciones producidas por el hemlanalizando también el

comportamiento del grupo durante la visita. Y, comgierre, seria util elaborar un

repertorio de actitudes posibles de cuidado y pras#n de la diversidad de los seres

vivos y de respeto por el ambiente visitado.

El docente les recuerda el cumplimiento estrictatoherio de trabajo y finalmente entrega
las areas de investigacion a los grupos.

Los grupos sefialan los limites de su area de estodilas estacas y distintivos de grupo,
aplican estrategias de trabajo en equipo parasara#glo de la investigacion para lo cual
dan cumplimiento con la guia sin omitir ningln pgsra finalmente después del receso

analizar la informacion obtenida y sintetizar lleda las hojas de registro

Segunda clase

El docente aplica preguntas como:

-¢,Qué ocurriria si una de las especies que infena@ntre si desapareceria?

¢, Como afectaria esta situacion a las cadenasas@fic

-¢, Qué relaciones existen entre el agua, el aisziedd y demas seres del area investigada?
¢, Qué diferencias encuentran entre el lugar donam \(ciudad) y el sitio visitado?

Con respecto a los rastros del paso del hombre pi@nsan de ello? ¢De qué manera

pueden influir estas acciones en el ambiente disita
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Evaluacion

Informes final

Fichas de registro de datos

Elaborar un cartel con las redes troficas a paetilos seres vivos observados.

Se aplica la lista de cotejo para evaluar el desémgrupal.

Cuestionario de lista de cotejo

2d0 “An

GRUPO COOPERATIVO N°1

invenvestiga

cion
Colabora en

Trae
material
Obtiene
buena
informacion
dela
Respeta a
compariero:
Participa
Mantiene la
la

] activamente
| disciplina
w] elaboracion

] Sus

FECHA:

[EEN
w

1 ] Silva Clara

2 | Cartagena Camila

3 | Girén Esteban

4 | Quishpe Angel*

Elaboracion: Autora, 2012
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3.4.9. APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS (ABP)

3.4.9.1. Datos informativos:

Asignatura: Biologia

Docente: Ritha Quimbiulco Baroja
Fecha: 14 de mayo del 2012
Duracion 2 periodos de clase

3.4.9.2. Fundamentacion teodrica

Es un modelo educativo centrado en la discusioh gpeendizaje que emana de
problemas basados en situaciones reales. La capage&lresolver problemas deberia ser
una de las competencias mas valiosas e importantebajar con los educandos. Es un
método que estimulara el aprendizaje independigrdara a los estudiantes la practica
necesaria para abordar situaciones complejas ynuase sus propias lagunas en el
proceso de aprendizaje, haciendo mas probable @am <apaces de afrontar

adecuadamente los inconvenientes académicos.

Los problemas se presentara a los estudiantesrg@olver en equipo, asignando
roles como actores reales de situaciones o casedepen ser resueltos mediante la
aplicacion de los principios cientificos en la hissdpa de la solucion mas eficiente y eficaz.
Los estudiantes se responsabilizaran, asumiraminagstnegociaran intereses y opciones,
compartiran, toleraran y respaldaran opcioneseilites.

3.4.9.3. Objetivos:

e Desarrollar la habilidad para analizar y evaluas thferentes posibilidades o

alternativas de solucién a un problema.

* Desarrollar la habilidad de buscar y manejar larmfcion necesaria

* Desarrollar el pensamiento critico y el compronmsstidario al tomar decisiones

sobre las bondades de la solucion.
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3.4.9.4. Posibles contenidos:

Niveles de organizacion de la célula

* Glucido
e Lipidos
* Proteinas

* Vitaminas

* Enzimas

* Hormonas

+ Acidos nucleicos (ADN-ARN)
3.4.9.5. Potencial humano y material

« Docente, alumnos de segundo afo de bachillerato

» Video, diapositivas o imagenes que conlleve alisisalel tema en estudio
3.4.9.6. Proceso (1ra parte)
Rol del docente

» Dividira al curso en grupos de seis personas,\asulividir éstos en dos equipos

AyB
» Seleccionara un tema significativo, frente a ldidad del conocimiento

» Proyectara el video o las imagenes referentesra the estudio

» Evaluara el proceso de estudio y los resultados
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Rol de los estudiantes

Observaran detenidamente el video, diapositivas @miagenes de proyeccion

Identificaran y analizaran el problema

Investigaran el sustento cientifico

Expondran sus trabajos en forma grupal

3.4.9.7. Proceso (2da parte)

3.4.9.7.1. Primera clase

El docente motivara a los estudiantes a parti@pivamente en el desarrollo de la
clase e informara que son tres momentos a tomaruenta en esta actividad:
redaccion del documento y la exposicion de la migmka investigacion de
sustento. En ésta Ultima se pide que al momentdagieexposiciones eviten
cualquier inflexion en la voz o gestos que pudismponer una critica o

menosprecio de lo escrito.

Proyectara el video, diapositivas, imagenes, etefepentemente que sean

documentales que sirvan como estimulo para uni@ede discusion.

Luego de observar el documental propuesto solicitare en una hoja de papel
llenen los datos informativos del grupo y a su pedira que aproximadamente en
4 6 5 minutos redacten un breve parrafo la inforémao conclusion que la imagen

o video les proporciona.

Recogera las hojas de todos los grupos con lagaied&s respectivas, numerara
segun el orden de entrega. Colocara en un anfamezclarda, a continuacion
distribuira aleatoriamente, una hoja a cada grugdando que no sea de los

mismos integrantes. Seguido solicitara que se pdegpie un representante del
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primer grupo y anuncie el nombre de los integramtesa hoja de grupo que
recibieron y les solicitard que se pongan de ps&ahgerminar la exposicién de su

trabajo.

Con la misma temética presentar el resto de trabajo

El maestro anotara, en un diagrama de afinidadjdieas que surgen y en la

medida de lo posible que exista en orden de cordpte]

Una vez finalizada la lectura de conclusiones dagpae leera el diagrama de
afinidad el mismo que permitira establecer distirtigpétesis reafirmando algunas

de ellas y otras descartando lo disparatado.

El docente solicitara a los estudiantes que swstdathipotesis planteada en el aula
de clase para el dia siguiente, organizando larnrdoion cientifica en medios

tecnoldgicos como videos, diapositivas, organizesigraficos, etc...

3.4.9.7.2. Segunda clase

El docente solicitara a los grupos cooperativosyeeenten su sustento cientifico
en funcion de sus estrategias de busqueda y denesigra se elaborara un nuevo
diagrama de conclusiones, asi también se anabwpréllas paginas web o vias de
consulta especificas que permitieron acceder tantoases de datos como a

herramientas de busqueda y analisis de informaméntifica.

3.4.9.8. Evaluacion

Todos los grupos presentaran la hoja de resummanido en cuenta la capacidad
de identificacion y analisis del problema.

Se tomara en cuenta la capacidad de exponer danlereimas clara

Presentaran el trabajo final

Se puede aplicar también la autoevaluacion, coavdln, lista de cotejo, rubrica.
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3.4.9.9. EJEMPLO APLICATIVO DE ABP

Datos informativos:

Asignatura: Biologia

Docente: Ritha Quimbiulco Baroja
Fecha: 17 de mayo del 2012
Duracion 4 periodos de clase
Tema Estudio de la Genética
Objetivos

Desarrollar la capacidad de manejar la informacjde previamente han adquirido, tanto
proveniente de su formacién académica como de sdi@én social y personal sobre el
estudio de la Genética.

Desarrollar la capacidad de formular hipétesistérencualquier situacion

Desarrollar el interés de investigar y resolvebfgmas relacionados con la Genética

Motivacion:

El docente presenta una imagen relacionada aldenasstudio.

Familia turca cuadrapeda

(http://www.google.com.eMson line myo 2012)
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Proceso

El docente pide a los estudiantes que miren too®giétalles que puedan de la imagen
presentada relacionando al tema de estudio, ldegmos minutos les solicita que formen
grupos de trabajo, donde deben redactar en pawaslia apreciaciéon o conclusion del

material visual.

El docente recoge las hojas de todos los grupodasoredacciones respectivas, humera
segun el orden de entrega. Colocar en un anforaezclm a continuacién distribuye
aleatoriamente, una a cada grupo cuidando que ao d# los mismos integrantes. El
docente pide que al momento de las exposiciongsnecualquier inflexion en la voz o
gestos que pudiera suponer una critica 0 menospiedo escrito. Seguido solicita que se
ponga de pie un representante del primer grupaup@® el nombre de los integrantes de
la hoja de grupo que recibieron y les pida que @egan de pie hasta terminar la

exposicion de su trabajo. Con la misma tematicagmta el resto de trabajos.

El maestro anota, en un diagrama de afinidad,deasi que surgen y en la medida de lo
posible ordenar segun su complejidad, una vezifedd la lectura de conclusiones
grupales lee el diagrama de afinidad de donde &altiipétesis, las mismas que se
distribuiran equitativamente a cada grupo los msngoue deben sustentar con la
investigacion y exponer a sus compafieros en dia@sspara el siguiente dia.

En el siguiente dia el docente pide a todos logpag que presenten sus trabajos de
informacion cientifica, con los que se elabora wewo diagrama de conclusiones del
tema. Los estudiantes deben informar a sus compsaiees vias de consulta que utilizaron

en este caso fueron en el google.
Evaluacion
Hoja de resumen, tomando en cuenta la capacidatatficacion y andlisis del problema

Capacidad de exponer de la manera mas clara
Presentacion del sustento cientifico sobre la farifca cuadripeda
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Cuestionario de coevaluacion

Respondo a las siguientes preguntas sobre mi carglafide manera objetiva, marque

una X en el casillero de Si o No.

INDICADORES @ @ @ @
c c c c
S o o o
© © © ©
2 2 2 2
(7] (7] (7] (%)
w L L w
Si [ No|Si | No|Si [ No|Si | No
¢, Trabaja en equipo con sus comparieros/as?
¢, Cumple con las tareas que el equipo le asigna?
¢Muestra entusiasmo y deseo de participar?
¢Ayuda al analisis y sintesis del tema?
D?

¢ Respeta las ideas de sus compafieros de equip

Elaboracion: Autora, 2012
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3.4.10. APRENDIZAJE A TRAVES DE INDAGACION Y EXPER IMENTACION

3.4.10.1. Datos informativos:

Asignatura: Biologia

Docente: Ritha Quimbiulco Baroja
Fecha: 14 de mayo del 2012
Duracion 2 periodos de clase

3.4.10.2. Fundamentacion tedrica

La indagacion es un estado mental caracterizad@apavestigacion y la curiosidad.
Indagar se define como “la busqueda de la verdaithfdrmacion o el conocimiento”. Los

seres humanos lo hacen desde su nacimiento hastacste.

La indagacion mejorara la actitud y el aprovechatoiale los estudiantes, facilitara la
comprension de los estudiantes y facilitara el desmiento, permitir4 la participacion

activa de los estudiantes en la adquisicion debciomento, ayudara a desarrollar el
pensamiento critico, facilitara la capacidad deadltela teoria a la practica cumpliendo
acciones ordenadas como son los pasos con del dM€liedtifico los mismos que son: la
determinacion del tema, observacion, experimentaeindlisis y sintesis, comprobacion y

teoria, los mismos que son primordiales para llagarmplir los objetivos de clase.

3.4.10.3. Objetivos:

« Fomentar a una lectura comprensiva

» Desarrollar el pensamiento critico, las habilidagés capacidad para convertir la

teoria a la practica.

» Experimentar en base a la investigacion bibliogeafi videografica

91



3.4.10.4. Contenidos:

» Citologia

» Histologia

» Relacion entre procesos de funcionamientos vitales

3.4.10.5. Potencial humano y material

Docente, alumnos de segundo afio de bachillerato

* Documentales del tema en estudio o placas premarada

*« Materiales de laboratorio

» PA4ginas electrénicas o bibliografia de textos dandsta la informacion del tema

en estudio.
3.4.10.6. Proceso (1ra etapa)
Rol del docente
Enunciara las paginas de lectura comprensiva gl triia.
Seleccionara videos cortos o placas preparadas sbtema de estudio y experimentacion.
Propondra link de consultas para homogeneizarfdanracion
* Planteara preguntas esenciales que provoguen sntelésequilibrio en el
estudiante, genere investigacion, indagacion quedee la riqueza de un tema, que

sugieran una investigacion fructifera; de manememuconduzca a una conclusion

prematura, sino al contrario que oriente y conlleada experimentacion.
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Asi un ejemplo de pregunta simple es, ¢ cual esailc vital de una rana?,
mientras que una pregunta esencial es ¢,como unismgatriunfa en su medio

ambiente?

Informar a los estudiantes los materiales que debeseguir para la practica de

laboratorio y su indumentaria.

3.4.10.7. Proceso (2da etapa)

Rol del estudiante

Leera y subrayara lo mas importante del tema deliest

Ingresara a los link propuestos por el docente panfaindizar el tema de estudio.

Investigara las preguntas esenciales del temaprael pre informe.

Consultara practicas de experimentacion sobreve te estudio

Conseguira los materiales necesarios para la paacti

Desarrollara la experimentacion del tema

Elaborara el informe de grupo tomando en cuentasigliente esquema: datos
informativos, formulacion del tema o hipdtesis, nidmmiento de objetivos,
materiales, guia de experimentacion, registro Yfiagret de las observaciones
durante la experimentacion, analisis de la infoiGracecopilada para elaborar las

conclusiones.
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3.4.10.7.1Siguiente dia

Rol del Docente

» Llevara a los estudiantes al laboratorio y les ndm@ las normas de cuidado y la

importancia del desarrollo de la practica.

e Coordinara con los jefes de grupo para la adqoisiade los materiales de

laboratorio.

» Coordinara el desarrollo de la practica de laboi@to

3.4.10.8. Evaluacion

Presentara el pre-informe resuelto

Se tomara en cuenta el desenvolvimiento de ladgiexperimentacion

Presentara el informe final de la practica reabzad

Se puede aplicar también la autoevaluacién, coawdln, lista de cotejo o rubrica.
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3.4.10.9EJEMPLO APLICATIVO DEL APRENDIZAJE A TRAVES DE LA
INDAGACION Y EXPERIMENTACION

Datos informativos:

Asignatura: Biologia

Docente: Ritha Quimbiulco Baroja
Fecha: 14 de mayo del 2012
Duracion 4 periodos de clase

Tema: La célula vegetal y su funcionamiento

Objetivos:

Identificar las caracteristicas de las clases Hgase
Determinar el funcionamiento de la célula vegetal

Desarrollar la capacidad de relacionar la teorfelagractica

Contenidos:

El docente solicita a los estudiantes que lean lieb de estudio las paginas
correspondientes a los siguientes temas: (Zamb2aag)

Clasificacion de las células

Caracteristicas de la célula procariota vegetal

Funcionamiento de las células vegetales

Proceso
El docente pedira a los estudiantes que formernogrdp 8 personas para desarrollar la

actividad, es mejor formar grupos por afinidad.

El docente le provee de informacion para compleardatlectura.
Libro de Enma Jones, Lo Esencial En Célula Y Geaéti
(http://books.google.com.ec/bookéisto online. 30 de Mayo 2012)

Portal de “Ayuda a los estudiantedittp://www.profesorenlinea.cl/Ciencias/Celula.htm
Visto online. 30 de Mayo 2012)
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Presentacion de la célula de Mareyra Sanchez.
(http://www.slideshare.net/cristian1094/clases-dalas-1522172Visto online. 30 de
Mayo 2012)

Portal saber de Ciencias.httfp://www.saberdeciencias.com.ar/index.php/apudées

biologia/57-la-celula-caracterisitcas-tipgssto online. 30 de Mayo 2012)

Posterior a las actividades anteriores dicta psentes preguntas:

¢, Seran todas las células iguales?

¢Por qué no puedo ver las células?

¢,Cuadl sera su estructura basica?

¢, Todos los seres vivos tienen células?

¢, Como funciona la célula en ser un ser vivo?

¢, Los seres vivos comemos células?

¢, Como se alimentan las células?

¢, Dé donde obtiene la energia la célula?

¢ Por qué es tan importante el microscopio en etliestle las células?
¢,Son todas las células al observarlas igualesraicelscopio?

¢ Todas las plantas estan formadas de las mismdascl

¢ Todas las células de las plantas tienen la nfrsmmea y la misma funcion?
¢ Las células animales y vegetales tienen los misgmaponentes?

¢,Cuales son los organoides mas pequeiios y masgramdas células?

El estudiante resuelve el banco de preguntas ggael pre informe al docente
El docente entrega la guia de experimentacion igitsotraer al siguiente dia el material

necesario y elaborado el esquema del informe.

Al siguiente dia

El estudiante debe entrar al laboratorio con logeriaes y el mandil.
Guia de la practica de laboratorio

Tema: Tejido epidérmico

Objetivo: reconocer las diferentes formas celulares

Muestras: Epidermis de matacallo, lirio, ortigeballa, kikuyo, col, acelga
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Procedimiento:

Obtenga por desprendimiento la epidermis de laashoj

Tome un pedazo de aprox. 4 mm cuadrados

Colbquelos sobre los porta objetos, procurandoggeele completamente extendido.

Agregue unas gotas de agua o lugol y cubra la paeida.

CUESTIONARIO

¢,Cuales son los tejidos de revestimiento?

¢, Qué caracteristicas tienen las células? epidé&tica
Enumere las formaciones epidérmicas

¢, Qué funcion cumplen los estomas?

Realice el gréafico real de la epidermis de mata@all

Para la siguiente clase debe el estudiante elabbirgiorme de laboratorio con el siguiente

esquema.
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Formato de la hoja de informe final

Unidad Educativa Salesiana “Domingo Savio”

Laboratorio de Biologia

Nombre: ..o, Practica N

CUISO: et Fecha:
Tema: oo
Objetivos: (2)

Materiales:

Sustancias:

PROCEDIMIENTO

GRAFICO

GRAFICO

OBSERVACIONES
CONCLUSIONES

OBSERVACIONES
CONCLUSIONES

CUESTIONARIO DE INVESTIGACION
BIBLIOGRAFIA
FIRMAS: Estudiante Representante

Docente

Elaboracion: Autora, 2012
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Evaluacion

Presentacion del Pre-informe resuelto

Desenvolvimiento de la guia de experimentacion

Informe final de la practica realizada.

Se evaluara el desenvolvimiento del grupo en latigg@ de laboratorio con la aplicacion

de la rabrica.

Cuestionario de evaluacion de grupo en el laboratar

ITEM EVALUADO |[VALORACION VALORACION VALORACION PUNTAJE
BAJA (2pts) MEDIA (2pts) ALTA total
APRESTAMIENTO | El estudiante no El grupo no presentaEl grupo participa de la| 4
participa de la predisposicion para larealizacion del pre
realizacion del elaboracion del informe,
pre-informe del pre-informe o no lleva| manifiesta
laboratorio y de los| Los materialeg conocimiento
aportes del necesarios para elsobre el desarrollo del
aprestamiento — desarrollo de Ia laboratorio y lleva los
Materiales para practica o el grupo ng materiales para la
llevar 'y guia| tiene la guia impresapractica
impresa. del laboratorio. y lleva la guia de
(1pts) (2.5pts) laboratorio impresa.
(4pts)
REALIZACION El grupo no toma | El grupo no tiene El estudiante demuestral,5
DEL en cuenta la guia deun orden de trabajpconocimiento e interés
trabajo o presentacomo indica la guia en el desarrollo de las
LABORATORIO comportamientos | para el practicas y sigue las
no adecuados desarrollo del instrucciones dadas,
durante el laboratorio y obtenef para llegar a log
desarrollo de las sus conclusiones resultados de
practicas. (1,5pts) aprendizaje.
(Opts) (2pts)
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PRESENTACION
DE LOS
INFORMES

El grupo presenta

el informe
inconcluso.

(1pts)

pero

El informe presentado
carece de al menos
uno de los items
solicitados o0 no
contiene evidencias
suficientes de lo
realizado en la sesion
de laboratorio
(2.5pts)

El informe presentado
contiene: Pre- informe
completo, Respuesta a

cuestionario de
informe,
Conclusiones y
Referencias
bibliograficas y
evidencia lo realizad
en la sesién de

laboratorio y el
aprendizaje alcanzado.

(4pts)

El puntajedl del grupo es 9,5/10

Elaboracion: Autora, 2012

3.4.11 APRENDIZAJE A TRAVES DE PROYECTOS DE AULA

3.4.11.1. Datos informativos:

Asignatura:
Docente:
Fecha:
Duracion

Biologia
Ritha Quimbiulco Baroja
14 de mayo del 2012
2 periodos de clase

3.4.11.2. Fundamentacioén tedrica

Consiste en trabajar en la ejecucion de proyecte plantea una situacion
problematica que se ha de resolver mediante umadem@cciones practicas como visitas,
trabajos empiricos, la presencia de invitados erldse, entre otras por ejemplo con las
TIC, y hay que realizar algun tipo de investigaciBhaprendizaje orientado a proyectos es
un enfoque educativo en el que cobra importangmaaeso investigador, con la finalidad
de resolver problemas a partir de soluciones asieie permitan la generacién de nuevos
conocimientos. Este enfoque representa una formtaatb@jo autbnoma, en la que los

estudiantes construyen su propio conocimiento geder soluciones reales y el profesor

tiene una funcidon complementaria al proceso.

3.4.11.3. Objetivos:
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» Desarrollar habilidades para debatir ideas, pleauificrear y establecen resultados.

* Plantear actividades creativas que ayuden a mantema¢encion y lograr un buen

aprendizaje.

» Desarrollar la capacidad para exponer y explicégrzatica que le toque afrontar.

3.4.11.4. Contenidos:

Niveles de organizacion

» Citologia

* Division celular

» Células, tejidos, 6rganos, aparatos y sistemasuggpo humano

e La mayor parte de contenidos se adaptan aplicgepros

3.4.11.5. Potencial humano y material

* Docente, alumnos de segundo afio de bachillerato

* Maquetas, videos, etc...

3.4.11.6. Proceso (1lra etapa)

Rol del docente

» Escoger temas motivadores y que los estudiantgsi@seun amplio campo de

aprendizaje.
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» Solicitar con anterioridad a los estudiantes tragterial necesario para el

desarrollo del tema general que se escoja.

* Motivar realizando preguntas que generen interéspestigar los temas.

« Enlistar los subtemas que se desglosan del temeigmal.

» Designar el titulo del proyecto mediante sorteo.

* Observar, canalizar, apoyar y orientar en el lajgddrabajo grupal

Rol de los estudiantes

e Conformar los grupos de trabajo.

* Organizar y delegar responsables para cada urees @etividades propuestas.

* Ejecutar el plan de actividades que consta de:

* Plantear los objetivos y los contenidos ha senzadds y sintetizados.

+ Elaborar el informe final con el sustento cientfien medios didacticos como

triptico, redaccion, resumen, ensayo, maquetaagsbletc...

3.4.11.6.1. Al siguiente dia

Rol de los estudiantes

» Entregar al docente el trabajo grupal.
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e Cada grupo dictaran antes de sus intervencionegxgesicion 5 preguntas

relevantes relacionadas al tema.

* Expondran los grupos sus temas de investigaciaav@d de esquemas, mapas

conceptuales, dibujos, videos, maquetas, dramaiizes; debates, etc.

* Propondra a sus compafieros bibliografia o linkdgmgfie visiten para ampliar mas

su informacion.

3.4.11.7. Evaluacion

Entregaran el sustento cientifico del proyecto.

Se tomara en cuenta la utilizacion de los recwysiEsenvolvimiento de Exposicion.

Se revisara el banco de preguntas dictadas pgrupes

Se aplicara la lista de cotejo, cuestionario de@o@cion o rubrica.
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3.4.11.8. EJEMPLO APLICATIVO DEL PROYECTO DE AULA

Datos informativos:

Asignatura: Biologia

Docente: Ritha Quimbiulco Baroja
Fecha: 14 de mayo del 2012
Duracion 4 periodos de clase

Tema: El sistema inmune humano

Proceso del docente

El docente informa el dia anterior que el temaatatres el tejido sanguineo, por lo que

pide traer material relacionado al tema.

A la siguiente clase el docente motiva a los eatids con pregunta como: ¢por qué
nuestra sangre es roja?, ¢por qué nos enfermaewoefitemente?, ¢ por qué es importante
la leche materna en el recién nacido?, ¢ por quEesenta la anemia?, ¢por qué cuando
hacemos un corte pequefio nos sale mucha sangrenyugbo tiempo y en otras personas

esto no sucede?, ¢ por qué debemos tomar jugo alganarpastillas de vitamina C?, etc.
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Luego de ésta actividad con la participacion deekisdiantes se enlista los subtemas que
abarca el tejido sanguineo asi: glébulos rojodyudtis blanco, plaquetas, suero sanguineo,

clasificacion de los glébulos blancos y de cadagues lo quieren saber.

El docente pide que formen grupos cooperativo ememd de 5 estudiantes, seguido se

hace un sorteo de temas a investigar compromet&ndaumplir un buen trabajo.

En este caso se trabaja con el tema sobre loslgiblancos como sistema inmune del

cuerpo humano.

Proceso del grupo

En el tiempo que estan reunidos los grupos orgamzabjetivos, contenidos, asignaran

responsabilidades, analizaran y sintetizaran tanmécion cientifica.

Objetivo:
Ubicar los 6rganos encargados del sistema inmune
Clasificar por su funcionamiento las células dsfesha inmune

Determinar las funciones del sistema inmune

Contenidos

Composicion de la sangre

Caracteristicas de los glébulos blancos
Funciones de los 6rganos linfoides

Defensas del organismo frente a la infeccién
Defensas especificas 0 mecanismos adquiridos

Clasificacion, caracteristicas y funcionamientdageglébulos blancos

Deciden elaborar un triptico sobre el sistema mmuasi también deciden armar una

maqueta de identificacion de érganos que formate pll sistema inmune.
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Al siguiente dia los grupos exponen sus trabajogripo antes de su intervencion dicta
las preguntas asi: ¢,qué cantidad de glébulos eammximadamente tienen el hombre?,
¢cudles son las clases de células inmunes?, ¢;@oilebs o6rganos responsables del
sistema inmune?, ¢como funcionan los globulos bkafrente a una infeccion?, seguido

exponen sus trabajo final y proponen visitar lgsisntes paginas de Internet tales como:

Sistema Inmune: htp://www.sld...sistema_inmunitario.pdfisto online. 30 de Mayo
2012)

Canal Educatina: hftp://www.youtube.com/watch?v=a-JBxD3jHWdisto online. 30 de

Mayo 2012). Video sobre el sistema inmune.

Documento de lectura sobre Sistema Inmurstp{/www.monografias.com/trabajos-

pdf/sistema-inmunologico/sistema-inmunologico.pdsto online. 30 de Mayo 2012)

Realizar las actividades de la pagina siguieftgp {/recursos.cnice.mec.es/..act.Niato
online. 30 de Mayo 2012)

Texto interactivo para aprender sobre la respuefitanatoria del sistema inmunologico:

(http://recursos..../inmune/ampliainflama.htisto online. 30 de Mayo 2012)

Evaluacion

Organizacion del tema en el triptico
Maqueta
Exposicién

Se aplica la lista de cotejo para evaluar el desémgrupal.

Cuestionario de lista de cotejo

2do uAn

GRUPO COOPERATIVO N°1

companeros

Trae
material
Ayuda a
buscar la
informacion
Respeta a
sus
_ nrof
Participa

] activamente
Mantiene la

| disciplina
Colabora en
la

w] elaboracion
del trabajo
final
TOTAL

FECHA:

[EEN
w
[EEY

1

2

3
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Elaboracion: Autora, 2012

3.4.11 Plan de capacitacion a los docentes

CUADRO N° 12
PLAN DE CAPACITACION DE LOS DOCENTES

Obijetivos de la Contenidos Estrategias Recursos | Criterios de Referencias
capacitacién metodolégicas Didacticos | Evaluacion | bibliograficas
El aprendizaje Taller Textos de Fichas de Libros,
Establecer por biologia observacion | Guia
procedimientos | descubrimiento: elegidos por | para metodologica
en la utilizacién| caracteristicas los docentes| estudiantes | Articulos
de la guia formas parg Seminario cientificos,
metodologica en impartir clases Proyector revistas
el aula de clase, computadora académicas.
Hojas de
Ensefiar Ciencias Conferencia papel bond

Naturales

Elaboracion: Autora, 2012

3.4.12 Administracion de la propuesta

CUADRO N° 13
ADMINISTRACION

Institucién

Responsables

Actividades

Presupuesto

rinciamiento
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Unidad Docentes de la Seminarios
educativa institucion Talleres
“Domingo Conferencias
Savio”

Uso de libros y
textos de la Estudiantes
institucion y
estudiantes,
propios de la
institucion

educativa

Elaboracion: Autora, 2012

3.4.13.Evaluacion de la propuesta

CUADRO N° 14
INDICADORES DE EVALUACION DE LA PROPUESTA

PREGUNTAS BASICAS EXPLICACION

1. ¢Paraqué? Mejorar la ensefianza de la Biologih en e
bachillerato por el método del descubrimiento.

2. ¢De qué personas? Estudiantes de la Unidad Edau¢Bibmingo
Savio”

3. ¢Sobre qué aspectos? Biologia

4, ¢Quiénes? Estudiantes de bachillerato

5. ¢Cuando? Permanentemente

6. ¢Dobnde? Unidad Educativa “Domingo Savio”

7. ¢Cuantas veces? Cada vez que sea pertinente

8. ¢Queé técnica de recoleccion? Guia metodoldgicmédildo de descubrimient
para ensefiar Biologia

9. ¢Con qué? - Textos y libros de Biologia
- Teoria Bruner
- Método

10. ¢En qué situacion? - Horario de clase
- Preparacion de clase

Elaboracion: Autora, 2012
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4.

CAPITULO IV

CONCLUSIONES

La metodologia de aprendizaje por descubrimientmipe que los estudiantes de
segundo afo de bachillerato de la Unidad Educ&aslasiana Domingo Savio,
mejoren su aprendizaje de Biologia, puesto queigigsel interés por aprender y
construir sus conocimientos de manera que éstosolmoqueden interiorizados,

sino que puede llevarlos a la practica.

Estudiantes y docentes coincidieron en la necesldatha motivacion adecuada en
el desarrollo de la clase donde puedan expresardeas, criterios, y puntos de
vista sobre su tema de estudio. A esto se sumdogudocentes expliquen de
manera explicita, los objetivos y propdsitos de dase, generando una

predisposicion de trabajo.

Los fundamentos de comprensién del método de destiehto de Bruner
permitiran afianzar el aprendizaje de la Biologidas estudiantes de segundo afio
de bachillerato, ya que la motivacion, la obtengiéel analisis de informacion ha
generado que lleguen a la construccion de su prpiocimiento y proyectarse a
realizar sus propias iniciativas a través de lastigacion.

El aprendizaje por descubrimiento fue un aporteiahpara el emprendimiento de
las teorias constructivistas, haciendo especialsénen los aspectos cognitivos del
aprendizaje, propiciando la busqueda y el descuemim por parte del estudiante,
donde el profesor actia como mediador entre eskos gontenidos de ensefianza,
constituye un aprendizaje muy efectivo, pues cuaseldleva a cabo de modo
idéneo, asegura un conocimiento significativo y éoma habitos de investigacion y

rigor en los individuos.
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Se puede evidenciar que es deficiente la comuidicanterpersonal entre alumnos
y docente principalmente en direccionar una motbrgctemas de estudio o de

investigacion.

En las respuestas de los docentes no se evidemeieonceptualizacion clara de lo
gue manifiesta el método de descubrimiento o ss&les aplicaciones en cada
una de las horas clase. Sin embargo, si se apaegigencia por tener a la mano
alternativas que ayuden a cumplir satisfactoriamentnoble tarea, emprendiendo

a nuevos retos metodolégicos mas activos dandatel ymmincipal al estudiante.

La participacidbn y desarrollo de actividades queolacran experiencias de
manipulacion de material bibliografico y materia ldboratorio y la interrelacion,
medio ambiente-individuo, permiten que los estuémnogren desarrollar un

concepto propio de los contenidos de Biologia.

Al desarrollar los contenidos manteniendo el cdotacon la naturaleza se
evidencia que se promueve en el estudiante unaecmig ecoldgica, ya que tienen
la posibilidad de relacionan los contenidos coredidad del ambiente y por ende
motivar a la conservacion de especies tanto vegetalanimales importantes en

nuestro ecosistema.

Cuando los estudiantes presentan poca comprensbntecha los docentes
mantendran un apoyo continuo utilizando estrateigi@mcionales y flexibles para
favorecer la atencion, y después para reforzampedndizaje de la informacion

nueva, de esta manera motivar a que se superalizada

Como solucién a este problema los docentes se exbewi en guia para los
estudiantes, brindandoles la bibliografia necesaridos recursos en el aula o
laboratorio, que tienen relacion con el descubmtoi€ue se quiere promover en el
alumno. Resaltando el maestro el trabajo en grgpe, genera una discusion y

mayor adquisicion de conocimientos y experiencetodos los estudiantes.
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Algunos docentes son reticentes a la incorporadénlos nuevos recursos
tecnoldgicos en el aula, aunque afortunadamentepsons, razén por la cual el
uso de las NTICs es valorada por los docentes ecomiecurso didactico educativo
que le otorga a la practica pedagogica, y al ssteducativo en general, un mayor
dinamismo, situando a los profesores en el marteoatestructivismo. Ademas, la

motivacion extrinseca que brindan las tecnologias ld informacién y

comunicaciéon estimula a la investigaciéon y compsamde innovacién en su

quehacer diario.

La diversidad de los estudiantes en aptitud y wattifjue se presentan en la
actualidad, compromete al docente a utilizar do®rsecursos didacticos y
estrategias que ayuden a crear espacios de reflakgTusion y cooperacion donde
el estudiante pueda apoyar, ayudar, aprender &lesglel aprender a aceptar la
opinion de los demas y a modificar en un momentdodgque se encuentren

equivocados en algunos razonamientos.

Esta propuesta servira para afianzar el aprendigajes estudiantes utilizando una
metodologia diferente, atractiva, principalmentetggonizada por el mismo. Con
ello se garantiza que el estudiante de segundodafioachillerato interiorice y

sobre todo aplique sus conocimientos en la videtipga

Una propuesta metodologica que desarrolle las aiiveis de creatividad,

construccion de operaciones mentales como anaks$iesis y estructuras
cognitivas como la interpretacion, no desconectdesaina propuesta evaluativa
diferente. Se debe evaluar destrezas y competedeasanejo de la informacién y
estrategias que ayuden a desarrollar su creatividad
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4.2. RECOMENDACIONES

» Establecer estrategias de motivacion al inicio ake dlases, direccionadas a los
contenidos a ser impartidos, que guien a la defina@i los conceptos y se genere
mayor confianza en los estudiantes. En este serdtidambientacion inicial debe
cumplir con el objetivo de predisponer al estudiaaltaprendizaje y que sean ellos
los que vayan descubriendo por cuenta propia loxemios de los temas de

Biologia.

* En cada clase de Biologia se debe establecerdadi® que tengan relacion con la
investigacion, en trabajos grupales, individualedeycampo que consideren el
contacto con la naturaleza y la investigacion mm#os que desconozcan y se

muestre en estas actividades.

* Promocionar las actividades que se realicen coedagliantes en contacto con la
naturaleza, que involucre el interés y conocimiem¢olos padres de familia y
contribuyan para que sus hijos tomen estas actiggl@on la mayor seriedad e

interés del caso.

« Planificar contenidos que atraigan a los estudsaateu aprendizaje, que contenga
cosas novedosas y sean combinadas con actividadexiales, de tal forma que
adquieran nuevas experiencias y los motiven a segugstigando en los aspectos

gue consideren importantes para ellos.

* Los docentes deben motivar a sus estudiantes airdds de un proyecto a largo o
a mediano plazo para no perder la hilacidon deveastigacion continua.

» Desarrollar un taller con los profesores sobredtoaio por descubrimiento y como
se lo deberia practicar en clase, asi como tambséablecer salidas a visitar
invernaderos, museos Y reservas ecoldgicas ddretugliante pueda evidenciar

especies y estén permanente contacto con la regaral
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GLOSARIO

Aprendizaje por descubrimiento guiado situacion de ensefianza aprendizaje en
donde el estudiante realiza una participacion agitw aprender un contenido que no se da
en su forma final; pero recibe una continua sugémiy guia del profesor para generarlo o

descubrirlo.

Aprendizaje por descubrimiento: Aprendizaje en el que el alumno construye sus
conocimientos de forma autdbnoma, sin la ayuda peemte del profesor. El aprendizaje
por descubrimiento, con su énfasis en la participaactiva de los alumnos y en la
aplicacion de los procesos de la ciencia, se misutomo una alternativa a los métodos

pasivos basados en la memorizacion y en la rutina.

Aprendizaje por recepcion: En donde el contenido de aprendizaje se presenta
estructurado en su forma final y el alumno tiertermalizado en su estructura cognitiva.
No es sinbnimo de memorizacion y usualmente tom#oraa de aprendizaje verbal

hipotético, propio de etapas avanzadas del dekacagnitivo.

Aprendizaje: Es un proceso mediante el cual el sujeto incorponaodifica una
experiencia a su presente conocimiento o destigzaducacion a distancia y abierta es el

motivo imprescindible del acto formativo.

Constructivismo: En los modelos constructivistas de ensefianza yndizege, el
alumno desempefia un papel central en la mediaci@h gontrol de su aprendizaje,
mientras que los profesores desempefian el rol ids,guonitores, entrenadores, tutores y

facilitadores.

Contenidos: Hacen referencia al conjunto de creaciones o ssbmriurales o
técnicos, tales como conceptos, explicaciones mi@nienos, razonamientos, habilidades,
lenguajes, valores, creencias, actitudes, intergsegas de comportamiento, etc., con los
que las personas abordan la solucion de los praislese les plantea la vida en un

contexto fisico y social determinado.
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Criterios de evaluacién:Los criterios de evaluacion forman parte del proadbs
evaluacion a través del cual podemos obtener irdoidn sobre el progreso de nuestros
alumnos, emitir un juicio sobre el desarrollo desiacion y adoptar un conjunto de

decisiones relativas al mismo.

Ensefianza:Un concepto polisémico, estrechamente ligado avddueién de los
sistemas educativos y al papel institucional aitiden los mismos al profesorado. De ahi
la ubicacion prioritaria del fenOmeno ensefianzacentextos educativos formales -
contextos escolares- estrechamente ligado al apegadde los alumnos. Bien puede
entenderse, sin embargo, que hay ensefianza y a@ajendlli donde se produzca una

relacion intencional de "ensefar algo a alguien”.

Estrategia de ensefianzala conceptualizacion de como mejor alcanzar los
objetivos deseados en una situacion educativa. stimtegia de ensefianza es el plan
practico, adaptacion y aplicacion de los mediostodws y recursos disponibles para

alcanzar los objetivos didacticos.

Guia para el alumnado:Se trata de un documento que tiene como finalidadd
conocer los pormenores del proceso y facilitalahao la comprension de las exigencias

que se le plantean, ayudandole a lograr los obgtiv

Materiales educativos: Conjunto de materiales elaborados con una intencién
formativa, dirigidos tanto a contextos educativesotares -formales- cuanto a no formales

e informales.

Metodologia: Dentro del proceso didactico la metodologia es agljunto de
técnicas y procedimientos, o la sucesion de acsiongenadas mas o menos complejas,
que parten de un principio orientador razonado dumehtado en una concepcion

pedagogica.

Recursos:Los recursos hacen referencia a los medios maeman que contamos

para el desarrollo de la ensefianza: la pizarrajnaagen, una cinta de video.
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Trabajo cooperativo: Procesos intencionales de un grupo para alcanjetivals
especificos comunes, que en si mismos le dan wifisaglo mas amplio al hecho de

trabajar en el grupo.

Docencia del sentido comun:Se refiere a las llamadas ideas espontaneas del
docente, en las que se manifiesta una vision staptie la ensefianza y el aprendizaje,
pues se considera que ensefiar es algo sencillstj@ude sentido comun o de apropiarse

de algunas técnicas o recetas.

Interaccién educativa: Implica situaciones donde los protagonistas actian
simultanea y reciproca en un contexto educativerdgbhado, en torno a una tarea o a un
contenido de aprendizaje, con el proposito de fogertos objetivos y compartidos en
mayor o menor grado.
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Anexo 1: Encuesta dirigida a los estudiantes dea®aode bachillerato

UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA
ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA SALESIANA

“DOMINGO SAVIO”
DATOS INFORMATIVOS:
Curso: LR%° e eehillerota. . Cuestionario N° ..... L.
Fecha: LR1Ze3NR Especialidad Beneral en Cencias

INSTRUCCIONES:

Estimados/as estudiantes:
El presente cuestionario tiene fines netamente investigativos; por esta razon sirvase contestar las
preguntas con sinceridad; seleccione una sola alternativa y marque con una (X) dentro de la

casilla correspondiente.

LSieﬂpre 1 | Frecuentemente 2 Pocas veces 3 [Nunca 4

N , ITEMES ESCALA
1 2 3

1 (El docente le motiva positivamente para que exprese sus dudas e

inquietudes sin temor alguno?

o[

iAl inicio de cada tema o unidad el docente le informa a usted sobre las

estrategias y recursos que utilizara para el trabajo en el aula?

3 ¢Le informa a usted el docente sobre las habilidades que va a desarrollar

durante el aprendizaje de cada tema?

4 (El docente le explica claramente la forma como seran evaluados sus

conocimientos en cada tema o unidad? /

5 ¢En el aprendizaje de Biologia usted realiza investigaciones o pequefios

proyectos practicos o de aula? /

6 (El aprendizaje de Biologia le ha despertado el interés o curiosidad por

conocer a fondo los procesos vitales de ciertos organismos o especies? /

74 (Los temas tratados en Biologia le ayudan a usted a comprender y

resolver ciertos problemas en su vida cotidiana?

F& ¢Cada tema de Biologia va acompafiado de experiencias practicas que le
ayudan a usted a entender mejor ciertos conceptos y procesos /
bioldgicos?

9 ;Para el aprendizaje de ciertos temas de Biologia ustedes tienen contacto

directo con la naturaleza y sus especies?

10 | ¢ Durante las clases el docente reitera sobre la necesidad de la preservar

las especies vegetales y animales y el respeto por la naturaleza? /
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11 | ;Cuédndo un tema de Biologia esta confuso o no esta entendido
correctamente su profesor se esfuerza por ayudarlo utilizando varias /

estrategias o realiza clases de refuerzo?

12 | ;Cuando tiene dificultadesy problemas en el aprendizaje de Biologia

usted se esfuerza por resolverlos sin ayuda del docente? /
13 | (En las clases de Biologia el docente le permite a usted discutir,

defender y argumentar sus propios criterios? /
14 | ;Le gusta a usted participar activamente durante el proceso de ‘ /

aprendizaje de Biologia?

15 | {El docente le guia a usted para que obtenga la informacion suficiente y

actualizada de los temas de Biologia?

16 | (El docente le guia a usted para que logre entender, asimilar e
interpretar la informacion cientifica de los libros, textos, ponencias, /

ensayos o revistas de Biologia?

17 | ;Usted tiene habilidad para estudiar ciertos temas de Biologia solo o en /

grupo sin Ja ayuda de su profesor?

18 | ;Al finalizar las clases de Biologia interactian docente y estudiantes

para la formulacién de hipdtesis o preguntas que contribuyan con su /
aprendizaje?
19 | jEI ambiente del aula le permite a usted sentirse bien y predispuesto /

para la asimilacion de nuevos conocimientos?

20 | ;El docente le induce constantemente para que sea usted quien descubra /

y logre comprender los procesos bioldgicos a través del razonamiento?

21 | (El docente le brinda oportunidades de recuperacion pedagdgica cuando /

debido a dificultades en su aprendizaje usted tiene bajo rendimiento?

22 | ;Las autoridades y docentes de la institucion apoyan las iniciativas de

investigacion de los estudiantes a través de programas y dotacion de /

recursos?

A. (Cree usted necesario que el estudiante deba tener la informacion suficiente y adecuada que
genere ¢l debate y la discusion durante el proceso de intervencion en el aula?
81 (%) NO ()

;Por qué?....Muwhos.. 98, Jas, . NGES Suandp . S Jebats, . on.. determinade. Yema. Y-
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B. ;Cree usted necesario que la institucién incremente nuevos laboratorios con recursos y
equipamiento acorde a la tecnologia actual para la ensefianza de la Biologia?

SI  (x) NO ()

iPor qué?....Es imesinnke.. QUE ... aprendo Mes.. )., ¢leania. 9€..19... Rislog A
..m.eg'.?g.f.\.he....\.ca.qui‘o.r..‘.ob.,..$J'ﬁm.p.f.e...3...999ndo....hengo.m¢:5.J.os...m.qtﬁ RIS RIS
AR BUOIIE. . ..ccus san wnnmonmy i on s wns TS 51585 s S 0SB 055 s s e e o S

........................................................................................................................

........................................................................................................................

C. ;Considera usted que las clases de Biologia deberian ser mas practicas y experimentales para que
usted logre un verdadero aprendizaje?

| (x) NO ( )

(Por qué? ....Pikose.. que.. si.. pomue.. 5. foexa .. .c0ds.. 4108, mico.. aprende~
SFlames..L.eds L Avave. el o bigog una... gran.. . Eeckita.. .y .. si.ol.q....
R D B ey~ R = o ot o L

........................................................................................................................

D. ;Considera usted importante que el estudiante desarrolle habilidades y destrezas para que
construya su propio conocimiento a través del autoaprendizaje?
SI (%) NO ( )

(Por qué? ... .Mienkras... M5, Secn... C)... .quL.OQQs.?nd.t'.ZQJ.e e DDS...SCVA... )OS

E. ;Cree usted importante que para el éxito del aprendizaje de Biologia el docente desarrolle en
el estudiante habilidades de comprension lectora antes de iniciar con el estudio de las unidades?
Sl (%) NO ()

JPor qué?.... 21 SxiREQ.. UnQ.. gran... ComereosiaN.. )ec ERrn.. €nlie. .. extudiants. .
sy .c‘f:?g(?ntﬁ...m‘:}.ﬁ.cx...m.i.csg.,..‘.g LLolase. L EC. . 000, .. MEeIT MANEY ...

F. Considera usted que la institucion necesita incrementar recursos y materiales didacticos
para elevar el nivel de aprendizaje de la Biologia

SI (%) NO ( )
JPor qué?...... . Nienkses.  enas . 56, 2\ .avel.. . didac.bife... . meS.. 05...C ...
....qpi@ﬂdi.ZQ:j.Q.....0.‘.‘&..los.....eﬁ.md;‘.qn.‘;.?ﬁ ......................................................

........................................................................................................................

Gracias por su colaboracidn.
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Anexo 6: Encuesta dirigida a los docentes del Arage Ciencias Naturales,
Biologia y Quimica de la Unidad Educativa Salesiandomingo Savio”
UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA SALESIANA
“DOMINGO SAVIO”

DATOS INFORMATIVOS:

Cargo: Conderadhe, CENN. Cuestionario N° ..Z........
Representante del ciclo....... 5%, C‘U'/f’ .............. Fecha.. 072 - 03 25..........
INSTRUCCIONES:

Estimados/as docente:
El presente cuestionario tiene fines netamente investigativos; por esta razon sirvase contestar las
preguntas con sinceridad; seleccione una sola alternativa y marque con una (X) dentro de la

casilla correspondiente.

| Siempre 1 | Frecuentemente 2 [Pocasveces 3 | Nunca 4 |

N | fTEMES ESCALA
1 12 [3 |4

1 | ¢(Motiva A sus estudiantes positivamente para que exprese sus

dudas e inquietudes sin temor alguno? X
2 | ;Informaa éus estudiantes al inicio de cada tema o unidad el sobre
las estrategias y recursos que utilizard para el trabajo en el aula? X
3 |¢ Informa a sus estudiantes sobre las habilidades que va a
desarrollar durante el aprendizaje de cada tema? #*
4 | ¢Explica a sus estudiantes claramente la forma como seran
evaluados sus conocimientos en cada tema o unidad? &
5 | ¢Realiza con sus estudiantes pequefios proyectos practicos o
investigaciones? 2
6 | (El conocimiento de los procesos vitales de ciertos organismos o
especies ha despertado el interés o curiosidad por conocer a X

fondo sus estudiantes?

7 |¢Ayudan a sus estudiantes a comprender y resolver ciertos
problemas en su vida cotidiana el estudio de las Ciencias X

Naturales?
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¢Realiza experiencias practicas con sus estudiantes que le ayuden

a usted a entender mejor ciertos conceptos y procesos bioldgicos?

¢Para el aprendizaje de ciertos temas los estudiantes tienen

contacto directo con la naturaleza y sus especies?

10

¢Usted durante las clases reitera sobre la necesidad de la preservar

las especies vegetales y animales y el respeto por la naturaleza?

11

¢Cudndo un tema de estudio estd confuso o no estd entendido
correctamente ayuda a sus estudiantes a comprender utilizando

varias estrategias?

12

¢ Sus estudiantes se esfuerzan por reforzar por si mismo los temas

de estudio que no entendieron?

13

¢(En el desarrollo de sus clases le permite a sus estudiantes discutir,

defender y argumentar sus propios criterios?

14

(Sus estudiantes participan activamente durante el proceso de

aprendizaje de su asignatura?

15

¢El docente le guia a usted para que obtenga la informacion

suficiente y actualizada de los temas de Biologia?

16

¢Usted les guias a sus estudiantes para que logre entender,
asimilar e interpretar la informacion cientifica de los libros,

textos, ponencias, ensayos o revistas de Biologia?

17

¢ Sus estudiantes tienen habilidad para estudiar ciertos temas de

estudio solos o en grupo sin la ayuda de usted?

18

¢Sus estudiantes interactian con usted para la formulacién de

hipétesis o preguntas que contribuyan con su aprendizaje?

19

¢{Cree usted que el ambiente del aula le permite al estudiante
sentirse bien y predispuesto para la asimilacion de nuevos

conocimientos?

20

¢(Usted induce constantemente sus estudiantes para que sea el
quien descubra y logre comprender los procesos biologicos a

través del razonamiento?

21

¢Usted brinda oportunidades de recuperacion pedagdgica cuando

debido a dificultades en su aprendizaje tiene bajo rendimiento?
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22 | ;Las autoridades y docentes de la institucion apoyan las iniciativas
de investigacién de los estudiantes a través de programas y X

dotacion de recursos?

A. ;Cree usted necesario que el estudiante deba tener la informacion suficiente y adecuada que
genere el debate y la discusion durante el proceso de intervencion en el aula?
SI (x) NO ( )

...........................

........................................................................................................................

................................................................................................

B. ;Cree usted necesario que la institucién incremente nuevos laboratorios con recursos y
equipamiento acorde a la tecnologia actual para la ensefianza de la Biologia?

SI () NO ( )

FPOUGIEY ... o amsmsmsempssss s s SR A RSB b aadison snsi s R RS S AR
w"?/ﬂmﬂ”fﬂéeﬂw/ﬂﬁ ..... =2 rﬂ//od ..... T
i@ ,fz‘aé?’fd.f,ﬁf.ﬂ.mé{ e....eanfor... eon. ..ziﬂ;z.‘.ﬁ«f:?eﬁ»zé{..d ..... gﬁqmé{ T ——
..y?fmﬂr'...ﬂ....r.@a./a'fﬂf...,@.f./f.r//@ﬂfsz.eaz...a-.:.eer...e::....ma.g(f..A‘é’m/?xz....e—x.z.ﬁ ..............
..... U DR . corrs s semrnsssssssssssssessssssimstissisnsiosass s asssraseness

C. ;Considera usted que las clases de Biologia deberian ser m4s précticas y experimentales para que
usted logre un verdadero aprendizaje?

ST (x) | NO ()

(Por qué? ..... Srpee. e, e FHE.. /L; z{f.c?!./’.?. o ....(??(76.’(9?/.4./‘.61:3 ............

..... V’ch/é.,/&p’r"’”ﬁf¢e°”€//‘£geﬁg7’ﬂfar‘9@ﬂffﬂ/:’(7§
ﬁ@ﬂ%@ﬁv .}Ze’.@...A’&é...!ﬁ..xﬁ?ﬂf.f%e.,. .................................................

................................................................................................

D. ;Considera usted importante que el estudiante desarrolle habilidades y destrezas para que
construya su propio conocimiento a través del autoaprendizaje?

ST (x) NO ()

........................................................................
..................................

inkrnet /'éfﬁ’! it B fe

................ P A TV I R AV R P R L R R R R TR AR

.............................................

.................................................................................................................

................................................................................................
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E. (Cree usted importante que para el éxito del aprendizaje de Biologia el docente desarrolle en
el estudiante habilidades de comprensién lectora antes de iniciar con el estudio de las unidades?
SI  (Xx) NO ( )

F. Considera usted que la institucién necesita incrementar recursos y materiales didacticos para
elevar el nivel de aprendizaje de la Biologia

SI (x) NO ( )

Pl 1) | ———————
Sz seca... ubitientt... A ma/c;.cmér.. L. K, Py MRy AL - A
Plmpas..... mwéim..ér;...@...ménﬁéx...«..,z?»fémmé&...:e...awéeq.ﬂ. ............
..,an../éa..yxf.e....ex..ﬂaemmb....mmém....e...xk.cfmezfz.{?x....mfe.mc..,. becrdod/ag,

------------------------------------------------------------------------------------------------

Gracias por su colaboracién.
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Anexo 2: Guia de entrevistas a directivos

Listado de los directivos:

MSc. Modnica Fonseca Rectora de la U.E.S.D.S.

Dra. Martha Albuja Vicerrectora de la U.E.S.D.S.

Ignazio Arrieta Encargado del departamento de Eqdi calidad y mejora
continua.

Fecha de aplicacion09 de febrero del 2012

GUIA DE ENTREVISTA
1. ¢Cdomo considera Ud. la actividad metodolégica aghcpor los docentes al iniciar
la clase, qué aspectos o caracteristicas ha idautif?

2. ¢Conoce sobre el método de descubrimiento, y enigakse aplica en la
institucion?

3. ¢Considera importante que los docentes, tomeneasriaios conocimientos
previos y las experiencias diarias, antes de wase@|

4. ¢Existe apoyo y refuerzo académico continuo pdeph los profesores?

5. ¢La metodologia practicada en la hora clase, naupatticipacion y colaboracién
en las actividades con los maestros y entre compside aula?

6. ¢Se esta desarrollando las horas de nivelaciomgpgita, sobre todo en la
asignatura de Biologia?

7. ¢Paralarealizacién de una propuesta basadaneft@iio de descubrimiento,

existe apoyo de autoridades y personal docente?

GRACIAS POR SU COLABORACION
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DATOS INFORMATIVOS
Nombre: Dra. Martha Albuja

Cargo que desempeiia: Vicerrectora de la Unidad Educativa Salesiana “Domingo Savio”

Frente a la primera pregunta sobre si considera necesario una actividad metodoldgica al
inicio de clases manifiesta que se puede observar que en un 100% de la planta del personal
docente no cumple con la revision de conocimientos previos siendo un prerrequisito  muy

importante ya que es una evaluacién diagndstica para ver c6mo esté el grupo

Frente a la pregunta 'dos que trata sobre si se conoce o se aplica el método de
descubrimiento indica que si conoce de este método que se aplica para todos los niveles de
educacion ya que se manifiesta que el docente es un guia un orientador més no, el que
imparte los conocimientos sino que el estudiante descubra progresivamente a través de
experimentos, investigaciones, ensayos, errores, reflexion, etc...Descubrir ¢l conocimiento

es mas significativo.

Frente a la pregunta tres que trata sobre la importancia de los conocimientos previos y las
experiencias diarias antes de una clase, manifiesta si es de mucha importancia para el
desarrollo de lo planificado, ya que en base de esos conocimientos o experiencias del
estudiante se ve estructurado los conocimientos nuevos y son mejor asimilados o

entendidos por los estudiantes, se facilita el proceso del docente.

Frente a la pregunta cuatro que trata sobre el apoyo y refuerzo académico por parte de los
docentes a los estudiantes manifiesta que si, en lo procesual durante las hora de clase existe
un acompafiamiento y orientacion a los estudiantes y en talleres organizados por la
institucion con horarios establecidos y materiales previamente planificados por los

docentes, con el tinico fin de ayudar a los estudiantes a superar las dificultades existentes.

Frente a la pregunta cinco que trata sobre participacion y colaboracion entre compafieros

para el desarrollo de la clase con la metodologia utilizada con frecuencia, manifiesta que en
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la institucion se observa que en buen ntimero de docentes aplican métodos activos pero en
otros casos tenemos docentes que no superan esta dificultad dando clases magistrales con

poca participacion de los estudiantes y mayor protagonismo del docente.

Frente a la pregunta seis que trata sobre la nivelacion pedagégica en la asignatura de
Biologia, manifiesta que lo planificado a nivel institucional y la oferta al padre de familia es
los talleres de recuperacion en todas las 4reas en especial las de especializacién por tanto

si esta dandose.

Frente pregunta siete que trata sobre el apoyo de las autoridades para el desarrollo de la
propuesta basada en el método de descubrimiento, manifiesta que si ya que esto no va solo
en beneficio del docente que lo esté realizando sino en mayor grado a los estudiantes de
nuestra institucién ya que con este método los estudiantes en base a la experimentacion ,
observacion , investigacion al buscar informacién el mismo estudiante su aprendizaje se

convierte en mas significativo.

Firma de responsabilidad

)107295%6 -2
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Anexo 3: Investigacion previa a la propuesta

La Unidad Educativa Salesiana “Domingo Savio” (UES3Dmantiene la aplicacion
de métodos expositivos tradicionales, es decireigamo una ensefianza tediosa de la
Biologia, a esto se suma el numero excesivo deliastes en cada aula, haciéndose dificil
el proceso de educacion. Por tanto, es de sugeneia buscar y emplear nuevos
métodos de aprendizaje, con los que el alumno temga actividad autonoma para
construir su conocimiento y ayuden a una buena doidn, para asi obtener mejores
resultados en el desempefio escolar de nuestrodiaggas. Se diria entonces que la
Biologia enfocada de esa manera, tiene deficierqu@sse pueden corregir de manera

urgente en nuestra institucion.

Se puede apreciar la despreocupacion de partesgefés de hogar, debido a que
trabajan en la mayoria de floricolas del sect@ogo 0 nada se involucran en los estudios
de sus hijos. En un nivel aceptable se puede sef@leesponsabilidad en el aspecto
académico, pero existen estudiantes con bajosmémtios académicos y disciplinarios
gue pueden reflejar su nivel de aprendizaje. Frardgsta realidad constantemente se esta
convocando a los representantes de estos casdesycaales se les pedira la firma de
compromiso para mantener un acompafnamiento perteanemo una verdadera trilogia
maestro, estudiante y padres de familia, pararelatausencia de responsabilidad como

representantes y evitar futuros inconvenientes.
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A continuacion se refleja resultados de la investign previa al estudio de tesis.

PREGUNTA N° 3 Habilidades a desarrollar durante eaprendizaje

INDICADOR ESTUDIANTES ‘ DOCENTES
FRECUENCIA % FRECUENCIA D
SIEMPRE 3 2,78 7 63,64
FRECUENTEMENTE 7 6,48 3 27,27
POCAS VECES 10 9,26 1 9,09
NUNCA 88 81,48 0 0
TOTAL 108 100 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogetites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Habilidades a desarrollar durente el
aprendizaje

W ESTUDIANTES ™ DOCENTES

63,64% 81287
) 0
27,27%
§ 6,48% ° 926% 909% %
& & & &
S &S S S
2 o R
& L

Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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PREGUNTA N° 4: Anuncia las formas de evaluar

INDICADOR ESTUDIANTES ‘ DOCENTES
FRECUENCIA % FRECUENCIA Do
SIEMPRE 2 1.85 4 36.36
FRECUENTEMENTE 21 19.44 7 63.64
POCAS VECES 73 67.59 0 0
NUNCA 12 11.11 0 0
TOTAL 108 100 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Anuncia las formas de evaluar

B ESTUDIANTES ® DOCENTES

63,64% ©7,29%

Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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PREGUNTA N° 6: Interés por investigar mas de lo quse imparte en clase

INDICADOR ESTUDIANTES DOCENTES
FRECUENCIA % FRECUENCIA o
SIEMPRE 9 8.33 7 63.64
FRECUENTEMENTE 17 15.74 3 27.27
POCAS VECES 69 63.9 1 9.09
NUNCA 13 12.03 0 0%
TOTAL 108 100 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Interes por investigar mas de lo que se
imparte en clase

W ESTUDIANTES ™ DOCENTES

63,90%

15,74%27,27%
9,09% 12,03%

Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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PREGUNTA N° 7: Temas que ayuden a resolver problensade la vida diaria

INDICADOR ESTUDIANTES DOCENTES
FRECUENCIA FRECUENCIA Do
SIEMPRE 0 0 9 81.82
FRECUENTEMENTE
24 22.22 2 18.19
NUNCA 52 48.15 0 0%
TOTAL 108 100 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Temas que ayuden a resolver problemas de
la vida diaria

W ESTUDIANTES ™ DOCENTES

81,82%

48,15%
nos 0z
X \S“(?
& N

Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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PREGUNTA N° 8: Desarrollo teérico-practico

INDICADOR ESTUDIANTES DOCENTES
FRECUENCIA [%  |[FRECUENCIA
SIEMPRE 0 0 8 72.73
FRECUENTEMENTE 18 16.67 3 27 27
POCAS VECES 80 74.07 0 0
NUNCA 10 9.26 0 0
TOTAL 108 100 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Desarrollo tedrico-practico
B ESTUDIANTES ™ DOCENTES
74,07%
16,67%27,27%
0% 9,26% %
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Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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PREGUNTA N° 10: Insistencia sobre las necesidadesg greservar las especies

INDICADOR ESTUDIANTES DOCENTES
FRECUENCIA % FRECUENCIA &
SIEMPRE 0 0 2 18.18
FRECUENTEMENTE 74 68.52 9 81.82
POCAS VECES 26 24.07 0 0
NUNCA 8 7.41 0 0
TOTAL 108 100 0 0

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Insistencia sobre las necesidades de
preservar las especies

W ESTUDIANTES ™ DOCENTES

68,52%81,82%

Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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PREGUNTA N° 11: Aplicacion de nuevas estrategias pareforzar el aprendizaje

INDICADOR ESTUDIANTES DOCENTES

FRECUENCIA % FRECUENCIA 0
SIEMPRE 3 278 |8 72.73
FRECUENTEMENTE 39 36.11 | 2 18.18
POCAS VECES 63 58.33 | 1 9.09
NUNCA 3 278 |0 0
TOTAL |108 100 32 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012

Elaboracion: Autora, 2012

Aplicacion de nuevas estrategias para
reforzar el aprendizaje

W ESTUDIANTES ™ DOCENTES

58,33%

2,78% 0%

Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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PREGUNTA N° 14: Participacion activa en el procesde ensefianza aprendizaje

INDICADOR ESTUDIANTES DOCENTES

FRECUENCIA FRECUENCIA
SIEMPRE 18 16.67 9 81.82
FRECUENTEMENTE 83 76.85 5 18.18
POCAS VECES 7 6.48 0 0
NUNCA 0 0 0 0
TOTAL 108 100 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Participacion activa en el proceso de
ensenanza-aprendizaje

W ESTUDIANTES ™ DOCENTES
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Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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PREGUNTA N° 15: motivacion para obtener informacidnactualizada

INDICADOR ESTUDIANTES ‘ DOCENTES
FRECUENCIA % FRECUENCIA Do
SIEMPRE 0 0 11 100
FRECUENTEMENTE 7 6.48 0 0
POCAS VECES 90 83.33 0 0
NUNCA 11 10.19 0 0
TOTAL 108 100 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Motivacion para obtener informacion
actualizada

B ESTUDIANTES m DOCENTES

100%

83,33%
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Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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PREGUNTA N° 17: Interpretacion y asimilacién de maerial bibliografico

INDICADOR ESTUDIANTES DOCENTES
FRECUENCIA % FRECUENCIA
SIEMPRE 16 14.82 9 81.82
FRECUENTEMENTE 29 26.85 2 18.18
POCAS VECES 56 51.85 0 0
NUNCA 7 6.48 0 0
TOTAL 108 100 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Interpretaciony asimilacion de material
bibliografico

W ESTUDIANTES ™ DOCENTES

51,85%

26,85%

6,48% s

Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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PREGUNTA N° 18: Formulacién de hipétesis o pregunts

INDICADOR ESTUDIANTES \ DOCENTES
FRECUENCIA % FRECUENCIA 0/
SIEMPRE 0 0 |3 27.27
FRECUENTEMENTE 2 1.86| 8 72.73
POCAS VECES 6 556 | 0 0
NUNCA 100 92.6| 0 0
TOTAL 108 100 | 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogetites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012

Elaboracion: Autora, 2012

Formulacion de hipotesis o preguntas

B ESTUDIANTES ® DOCENTES
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Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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PREGUNTA N° 21: Recuperacion pedagdgica

INDICADOR ESTUDIANTES \ DOCENTES \
FRECUENCIA |% |FRECUENCIA Pb
SIEMPRE 10 9.26|9 81.82
FRECUENTEMENTE 70 64.812 18.18
POCAS VECES 26 24.070 0
NUNCA 2 1.86|0 0
TOTAL 108 100/ 11 100

Fuente: Estadistica estudiantil de 2do de bachilleratogedites de Ciencias Naturales, U.E.S.D.S.,
Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012

Recuperacion pedagodgica

B ESTUDIANTES m DOCENTES

Fuente: SERIES Y CATEGORIAS, encuesta de estudiantes ded2dachillerato y docentes de
Ciencias Naturales, U.E.S.D.S., Cayambe, 2012
Elaboracion: Autora, 2012
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