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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion esta enfoeddaeelaboracién de guia didactica
intercultural bilingiie mejorar la comprension legatpara estudiantes de 3er afio de
Educacion Baésica de la Unidad Educativa César Amtdvlosquera de la
Comunidad de Agato del Canton Otavalo Provinciéntdzabura, surge este estudio
con la necesidad de utilizar adecuadamente |ssteategias metodoldgicas acordes

a su contexto.

Esta investigacion se ha dividido en cinco cap$tulo

El Capitulo | se conforma de toda la informacidentifica sobre las Nifios de
tercer Afio de Educacion Basica tomando en cuerdasigtematizacion logica de

los contenidos.

El Capitulo Il se conforma de toda la informacaentifica sobre la Comprension

Lectora.

El Capitulo lll se conforma de toda la informac@entifica sobre la Lectora como

conjunto de habilidades o transferencia de inforémac

El Capitulo IV se conforma de toda la informaciantifica sobre Estrategias
Didacticas, la recoleccidén de datos a través deestas dirigidas a los nifios y la

revision documental de mejorar la comprensiérolact

Capitulo V se encarga de la propuesta para queagkzada en clases y no

solamente en la Unidad Educativa César Antonio Meisx



INTRODUCCION

El interés por la comprension lectora no es nuBesde principios de siglo, muchos
educadores y psicélogos entre ellos Huey y Snhi#im considerado su importancia
parala lecturay se han ocupado de determinarut sycede cuando un lector
cualquiera comprende un texto. Con el paso defios al proceso de comprensién
lectora se ha intensificado, especialistas en lemashan tratado de desarrollar

mejores estrategias de ensefianza.

En el proceso de la comprension lectora influyeniogsafactores como son: leer,
determinar el tipo de lectura seleccionada y deteimsi es explorativa o
comprensiva para dar paso luego a la comprensibtexi® seleccionado esto se
puede dar a través de las siguientes condicionaeitego de texto, el lenguaje oral y
el vocabulario oral sobre los cuales se va edifloal vocabulario lector,
las actitudes que posee un alumno hacia la comprered propésito de la lectura lo
cual influye directamente en la comprension deeldd, el estado fisico y afectivo
general que condiciona lo mas importanietivacionpara la lectura y la

comprension de esta.

Por tanto la compresion tal y como se concibe &otrate es un proceso a través del
cual el lector elabora un significado enirgieracciéoncon el texto, el lector relaciona
la informaciénque el autor le presenta con la informacién almada en su mente
este proceso de relacionar la informacion nuevalaantigua es el proceso de la

comprension.

En definitiva leer mas que un simple acto de desaif designoso palabras, es por
encima de todo un acto de razonamiento ya quatseds de saber guiar una serie de
razonamientos hacia la construccion de inteapretaciéordel mensaje escrito a partir
de la informacion que proporcione el texto y loaammientos del lector y a la vez
iniciar otra serie de razonamientos para contel@rogreso de esa interpretacion de
tal forma que se puedan detectar las posibles ipeamiones producidas por la

lectura.

' Huey,1908- 1968; Smith, 1965



La comprension es la capacidad que posee cada eirenténder y elaborar el
significado de las ideas relevantes de textos tescrde distinta naturaleza,
asimilando, analizando e interpretando el mensagedj texto contiene y relaciona
con las ideas que ya se tienen. Los estudiantegetman un gran problema a la hora
de analizarlos, porgue hay subdesarrollo de losggms mentales cuando se lee. En
el proceso de lectura se utilizan un sin nimerediiategias para la comprension de
lo que se lee y algunos estudiantes las utilizaprgvechan al maximo, en cambio
hay estudiantes que desconocen tales estratetaasppco saben como aprenderlas,
es aqui donde interviene la presente guia siendoh@nramienta esencial para
ayudar a los estudiantes a desarrollar estas cigukes’

A través de la experiencia laboral de los maesgrosaestras dentro del ambito
educativo, se dice que, hoy en dia es muy comulucksac en boca de los nifios y
adolescentes expresiones como: no tengo ganasrd@iefiero mirar television o ir

a internet, los libros que me dan en la escuelalmmeren y no me interesan.

Si observamos a un estudiante en su hora de leztyrasible que comprobemos que
no puede concentrarse, se distrae facilmente, liscalemento de distraccion, se
duerme, anota algo en un papel y al finalizardaelpregunta por la leccion o prueba
del dia siguiente, etc.

Otro estudiante puede ser que lea y no moleste,de=pués cuando se lo interroga
no revela haber entendido. Incluso es muy comunaigeno no recuerde lo que

acaba de leer. Sucede también que mientras le@m, iesaginando y sofiando otras
cosas

A partir de esto vale la pena preguntarnos ¢ Cwé@lledas causas que hacen que los
adolescentes pierdan el interés por los libros?ef@mdicho ¢ Por qué los chicos no

leen?

Podemos decir que este desinterés por la lectiedecb a dos factores: uno es el
econdmico-familiar y el otro esta relacionado cas Imedios masivos de

comunicacion.

2 0p, Cit..p. 21,
* RUIZ Mariela,” Estrategias Metodolégicas para majola Lecto-Escritura en el Tercer Afio de
Educacion Basica ", Primera edicion, UNITA, 2012gP17.
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Cuando nos referimos a esta problematica, encoagramamerosos y muy diversos

motivos que permiten explicarla y justificarla.

En primer lugar se presenta el factor econoOmica@ossidera la situacion de padres
que deben comprar una docena de libros para cgdaehi edad escolar. Es

importante que notemos que muchas veces los ldmogrados quedan casi sin uso.
En afios recientes, el habito de la lectura emfalitase ha descuidado gravemente.

Por otra parte, porque se cree que la escuela @sda que debe encargarse de la
educacion y del fomento de este habito y por atedido a la crisis econdmica y
social que atravesamos, los padres no tienen tieempmuchos casos, para ocuparse
de sus hijos y también escasos momentos para seatéeer con ellos.

Por eso, esta investigacion, proporcionara mas estrategias pargliar la

comprension lectora.



* han considerado su importancia para la lectum lyas ocupado de determinar lo
gue sucede cuando un lector cualquiera comprentkextm Con el paso de los afios
el proceso de comprension lectora se ha intenddicaspecialistas en la materia han

tratado de desarrollar mejores estrategiasde emzziia

En el proceso de la comprension lectora influyeriogafactores como son: leer,
determinar el tipo de lectura seleccionada y deteimsi es explorativa o
comprensiva para dar paso luego a la comprensibtexi® seleccionado esto se
puede dar a través de las siguientes condicionaeitego de texto, el lenguaje oral y
el vocabulario oral sobre los cuales se va edifloal vocabulario lector,
las actitudes que posee un alumno hacia la comprered propdsito de la lectura lo
cual influye directamente en la comprension deeldd, el estado fisico y afectivo
general que condiciona lo mas importante, motivapgra la lectura y la

comprension de esta.

Por tanto la compresion tal y como se concibe &otrate es un proceso a través del
cual el lector elabora un significado en su intei@t con el texto, el lector relaciona
la informacién que el autor le presenta con larmfcion almacenada en su mente
este proceso de relacionar la informacion nuevalaantigua es el proceso de la

comprension.

En definitiva leer mas que un simple acto de desiif de signos o palabras, es por
encima de todo un acto de razonamiento ya quatseds de saber guiar una serie de
razonamientos hacia la construccion de una intexgiten del mensaje escrito a partir
de la informacion que proporcione el texto y loaammientos del lector y a la vez
iniciar otra serie de razonamientos para contel@rogreso de esa interpretacion de
tal forma que se puedan detectar las posibles ipeamiones producidas por la

lectura.

Por eso, estainvestigacion, proporcionard mas tegiss para ampliar la

comprension lectora.

*FERNANDEZ Editores, “Caracteristicas de los nifigsfias de la Educacién Primaria”
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DIAGNOSTICO DE LA SITUACION

Luego de haber experimentado varias actividadesodgrension lectora con los
nifios y nifias del tercer afio de Educacion BasiealadUnidad Educativa César
Antonio Mosquera de la Comunidad de Agato, del @ar®tavalo, provincia de

Imbabura, mediante las lecturas de cuentos, poe&siatos, adivinanzas, etc se llego

a determinar que, los nifios tienen bajo rendimientta comprension lectora.

Lo antes mencionado, se confirma con los resultddasna encuesta aplicada a los
nifios y nifias de tercer afio de Educacién Basica,mesmos que resaltan lo

siguiente:

e Se observa con claridad que los nifios no puedenifidar los sindbnimos de
palabras basicas.

« Es evidente que los nifios no identifican el sigaifio de palabras utilizadas en
su diario vivir.

* Los nifios no identifican la secuencia de formasdsacortas.

» Se encuentran los nifios casi en un término medica formar oraciones con
objetos conocidos.

* Los nifios se encuentran casi en un término medi@a @ncontrar sinbnimos y
las palabras indicadas.

* En la rapidez lectora los nifios estan en un nivedicmaceptable, pero no para

legrar a una comprension real del contenido débtex

De otro lado, a través de la experiencia labordbdenaestros y maestras dentro del
ambito educativo, se dice que, hoy en dia es muayinoescuchar en boca de los

nifos y adolescentes expresiones como: no tengasgde leer, prefiero mirar



television o ir a internet, los libros que me danl& escuela me aburren y no me

interesan.

Si observamos a un estudiante en su hora de lextyrasible que comprobemos que
no puede concentrarse, se distrae facilmente, liscalemento de distraccion, se
duerme, anota algo en un papel y al finalizardaelpregunta por la leccion o prueba

del dia siguiente, etc.

Otro estudiante puede ser que lea y no moleste,de=pués cuando se lo interroga
no revela haber entendido. Incluso es muy comunaigieno no recuerde lo que
acaba de leer. Sucede también que mientras le@m, iesaginando y sofiando otras

cosas,

A partir de esto vale la pena preguntarnos ¢ Cé@lledas causas que hacen que los
adolescentes pierdan el interés por los libros?ef@mdicho ¢ Por qué los chicos no

leen?

Podemos decir que este desinterés por la lectiedecb a dos factores: uno es el
econdémico-familiar y el otro esta relacionado cas Imedios masivos de

comunicacion.

Cuando nos referimos a esta problematica, encoagramamerosos y muy diversos

motivos que permiten explicarla y justificarla.

En primer lugar se presenta el factor econOmica@ossidera la situacion de padres
que deben comprar una docena de libros para cgdaehi edad escolar. Es

importante que notemos que muchas veces los ldmoprados quedan casi sin uso.
En afos recientes, el habito de la lectura emfalitase ha descuidado gravemente.

Por otra parte, porque se cree que la escuela @sda que debe encargarse de la
educaciéon y del fomento de este habito y por atedido a la crisis econémica y
social que atravesamos, los padres no tienen tieempmuchos casos, para ocuparse

de sus hijos y también escasos momentos para seatéger con ellos.

Descripcién del problema

*FERNANDEZ Editores, “Caracteristicas de los nifigsfias de la Educacién Primaria”
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La comprension es la capacidad que posee cada eirenténder y elaborar el
significado de las ideas relevantes de textos tescrde distinta naturaleza,
asimilando, analizando e interpretando el mensagedj texto contiene y relaciona
con las ideas que ya se tienen. Los estudiantegetian un gran problema a la hora
de analizarlos, porgue hay subdesarrollo de losggms mentales cuando se lee. En
el proceso de lectura se utilizan un sin nimerediiategias para la comprension de
lo que se lee y algunos estudiantes las utilizaprgvechan al maximo, en cambio
hay estudiantes que desconocen tales estratetaasppco saben como aprenderlas,
es aqui donde interviene la presente guia siendoh@nramienta esencial para
ayudar a los estudiantes a desarrollar estas ciyokes?®

Sin lugar a duda, se ha reconocido que muchossdprtblemas de comprension y
de aprendizaje que presentan los estudiantes &m @dela falta de eficiencia en el
empleo de la meta cognicion (auto regulacion dprepio aprendizaje). Asi que el
objetivo principal del presente trabajo sera plantstrategias metodoldgicas que
permitan que las desarrollen, como asimismo, fertan aspectos fundamentales en

la produccioén de textos como lo son la ortografiadaccion.

Las actividades que se presentaran no tendrantagraldo de complejidad, estaran
planeadas acorde a la edad y desarrollo mentaloslenifios para que puedan
ejecutarlas sin problema alguno. Ademas se pondesié en lo que respecta a los
actos linglisticos, para que puedan leer y prodegios coherentes con diferentes
intenciones comunicativas. Se propician instandascompartimiento donde los
alumnos sean capaces de respetarse unos a otaizjat en equipo para un buen

logro de obijetivos.
Identificacion de indicadores del problema

Una de las pautas de este producto de tesis, ég lantender la causa de la
mala/deficiente comprension lectora en todos loBosiide las instituciones
educativas. Las dificultades de comprension lecfmmaden deberse a distintos
factores y debemos conocerlos para incidir solos.el

Deficiente descodificacion.-Los nifios que no domiladescodificacién se dedican

tan intensamente a la identificacion de letrasi@oomo los recursos cognitivos

*FERNANDEZ Editores, “Caracteristicas de los nifigsfias de la Educacién Primaria”

7



son limitados, la consecuencia es que los malogicadbres olvidan el significado
de las palabras que aparecieron al principio, prer hilo conductor y no pueden

captar el significado de las frases del texto.

Confusion respecto a las demandas de la tareaciBbpente en los niveles
iniciales, los nifios tiene muy poca conscienciagqde el principal objetico de la
lectura es captar el significado del texto. Se pansatisfechos con decodificarlo
(parte por parte) correctamente.

Pobreza de vocabulario.-Un mal lector va a tenter@®blema durante toda su vida.

Escasez de conocimientos previos.- En este apadghdducador debe inducir al
estudiante al significado implicito de la lecturativandolo.

Desconocimiento y/o falta de dominio de estrategsomprension lectora.- Una
vez que el estudiante conozca las estrategias)destros deben de estar atentos para

ver cual puede incidif.

Existen otros factores que contribuyen a la probtera, aunque son de caracter
particular y por tanto son privativos de algunasiels nada mas, como es el hecho
de la resistencia que se presenta a cambiar delmgto parte de algunos maestros,
en especial por quien esta préximo a jubilarse §ier@ un interés real en cambiar lo

que siempre le ha dado resultado, asi sea noiglapino Unicamente pasable.
Efecto que genera

Como educadores de una institucién educativa reeadabe por experiencia propia y
porque asi expresan varios compafieros de otragsudistes, que elproblema
principal de tipo académico que reportan las easugrimarias de la falta de
comprension electora en los estudiantes, lo quaroknte, segln esas declaraciones,
es la causa principal de que el niio no se aprd@itos contenidos que se tiene

programado para el afio lectivo escolar.

Una mayoria de los estudiantes de las instituci@uesativas, sobretodo rurales,
carecen de las capacidades lectoras necesariasnygosar la calidad de sus
aprendizajes. Debido a estas deficiencias, preselivaersos problemas académicos
gue se traducen en: Bajos indices de participaeidrclases, deficiencias en el

*FERNANDEZ Editores, “Caracteristicas de los nifigsfias de la Educacién Primaria”
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desarrollo de sus investigaciones escolares, ddiguisde un escaso vocabulario,
menor dominio de la expresion oral y escrita, @b ae leer como una valoracion
negativa de obligatoriedad, ademas de que estamrsosi en una cultura de la
fotocopia en forma de antologias y compilacionededturas fragmentadas (que
muchas veces no llevan mayores referencias billilcgrsobre las fuentes originales
de las que fueron fotocopiadas) obstaculizandoetlon la consulta de los textos

originales en las bibliotecas escolares y/o limmpios del estudiante.
JUSTIFICACION

Esta investigacion se ha realizado para los esttediadel 3er afio de Educacion
Béasica de la Unidad Educativa “César Antonio Mosgigee la Comunidad de Agato

del Canton Otavalo Provincia de Imbabura.

Se sabe que, la mayoria de los estudiantes dedtiisiciones educativas, sobretodo
rurales, carecen de las capacidades lectoras m@sesara mejorar la calidad de sus
aprendizajes. Por estas deficiencias, que preselivarsos problemas académicos
que se traducen en: Bajos indices de participaeidrclases, deficiencias en el
desarrollo de sus investigaciones escolares, ddguisde un escaso vocabulario,
menor dominio de la expresion oral y escrita, @b ae leer como una valoracion
negativa de obligatoriedad, ademas de que estamrsosi en una cultura de la
fotocopia en forma de antologias y compilacionededturas fragmentadas (que
muchas veces no llevan mayores referencias bilélfiicgrsobre las fuentes originales
de las que fueron fotocopiadas) obstaculizandoetlon la consulta de los textos
originales en las bibliotecas escolares y/o lifmagpios del estudiante.

Por estas y otras razones, se justifica este traleajnvestigacion
OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL
» Potenciar la compresion lectora dentro de cada eadalar en la Unidad César
Antonio Mosquera de la Comunidad de Agato del car@avalo Provincia de

Imbabura.

*FERNANDEZ Editores, “Caracteristicas de los nifigsfias de la Educacién Primaria”
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Enriquecer el vocabulario, favoreciendo la expmsita comprension oral y
escrita.

* Practicar la lectura como fuente de informacidmaendo que rodea el alumno.

e Estructurar una guia didactica mejorar la compgengectoras de los nifios del

tercer aflo de Educacion Basica.

CAPITULO |
NINOS DE TERCER ANO DE EDUCACION BASICA

En el proceso de la comprension lectora influyeriogafactores como son: leer,
determinar el tipo de lectura seleccionada y detenmsi es explorativa o
comprensiva para dar paso luego a la comprensibtexi® seleccionado esto se
puede dar a través de las siguientes condicionagitigo de texto, el lenguaje oral y
el vocabulario oral sobre los cuales se va edifloarl vocabulario lector,
las actitudes que posee un alumno hacia la comprered propdsito de la lectura lo
cual influye directamente en la comprension deeldd, el estado fisico y afectivo
general que condiciona lo mas importanisetivacionpara la lectura y la

comprension de esta.

Por tanto la compresion tal y como se concibe &otrate es un proceso a través del
cual el lector elabora un significado enirgieracciéoncon el texto, el lector relaciona
la informaciénque el autor le presenta con la informacién almada en su mente
este proceso de relacionar la informacion nuevalaantigua es el proceso de la

comprension.

10



En definitiva leer mas que un simple acto de desabif designoso palabras, es por
encima de todo un acto de razonamiento ya quatseds de saber guiar una serie de
razonamientos hacia la construccion de ioteapretaciéordel mensaje escrito a partir
de la informacion que proporcione el texto y loeammientos del lector y a la vez
iniciar otra serie de razonamientos para contel@rogreso de esa interpretacion de
tal forma que se puedan detectar las posibles ipaamiones producidas por la

lectura.

Por eso, esta investigacion, proporcionard masategtas para ampliar la

comprension lectora.

1.1 Caracteristicas de las nifias y los nifios del fEer Afio de Educacion Basica

+ Ya saben leer, se expresan con cierta fluideztindisen los seres vivos de los no
vivos, ademas de diferenciar los objetos natudddss creados por el hombre.

+ No obstante, sus dudas respecto del yo internoesbpual externo, son mas
urgentes: comienzan a mirar objetivamente al myredo desconocen el interior

de su propio cuerpo.

« Tienen ideas difusas acerca de lo ocurrido en shdqm y de lo que puede
proyectarse hacia el futuro. No son capaces tod#eigoner sus experiencias al

servicio de proyectos futuros.

« Comienzan a ser solidarios. Hacen suyas las asegjgmas y saben que pueden
consolar las penurias de otros. Sin embargo, sigaas son todavia inestables,

por lo que contindan buscando y conociendo.

« Antes se portaban bien por obediencia o por teatmta empiezan a reconocer el
sentido de lo correcto por la validez de normadadeque incluso dudan en la
mayor parte de las ocasiones.

« Se han vuelto mas receptivos y desenvueltos, b logalleva a participar en

grupos con mas frecuencia.

Llega asi el momento en que se les puede solidigor cooperacion de su parte en

la escuela y en el hogar.
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Deben reconocerse en la participacion grupal,rsabe sus opiniones no son las
Unicas validas y por ello, percatarse de que sugpaberos y familiares pueden

aportar una gran riqueza a su vida.

Por eso, en este grado, comienza el estudio sistendie la historia, aunque todavia
informalmente. Es ahora cuando debe ensefarse @iflos y a las nifias, que la
historia no depende de su voluntad o de la de gnastas personas, sino de la

participacion de todos los miembros de la sociedad.

El respeto hacia las opiniones de los nifios yniéss, estimulard sin duda el
desarrollo de juicios criticos propios, si no inglegientes del todo de la

subjetividad, si basados en parte, en procedinsdagicos de razonamiento.

Estos nifios y nifias que pronto dejaran de mudatedieson los que quieren conocer
el mundo. Disponen ya de facultades en ciernes parecerlo objetiva y

racionalment&

El uso del lenguaje que discrimine y reproduzcaroiignatorios entre hombres y
mujeres y hombres, es una de las preocupacionddidesterio de Educacion, sin

embargo, no hay acuerdo entre los lingliisticascacee la manera de hacerlo en
espafiol.

Por esta razén y para evitar la sobrecarga gréfieasupondria el uso de *“o/a”,
“los/las” y otras formas relacionadas con el génarfin de marcar la presencia de
los sexos, hemos optado por usar términos genériensla medida de las

posibilidades del lenguaje y la forma masculingetradicional aceptacion.

1.2 Comprender, analizar y producir

Instrucciones, reglas del juego, mensajes y cartediados adecuados con las
propiedades textuales, los procesos, elementos adeletigua y objetivos
comunicativos especificos para desarrollar la i@heimterpersonal, familiar y social

en el contexto en donde se encuentre y valoranttistsoportes de transmision.

°FERNANDEZ Editores, “Caracteristicas de los nifiosfias de la Educaciéon Primaria” ,
http://www.tareasya.com.mx/index.php?option=com teot&view=article&id=3574:Cara
cteristicas-de-los-nifios-y-las-nifias-de-Educacidm&ia&catid=495:maestrodeexcele, Acceso: 15
de Octubre del 2012
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1.3 Comprender, analizar y producir textos literarios

Cuentos de hadas, cuentos maravillosos y juegtendeaje, diversos y apropiados
con la especificidad literaria para conocer, valodisfrutar y criticar desde la

expresion artistica.

1.4 Ecuador intercultural

No es suficiente constatar la heterogeneidad dehdar, sino realizar los cambios

que permitan una relacion mas simétrica entrerdgsay que lo componen.

Pero nuestro pais tiene mucho camino que recoarar gonsolidarse como un pais
intercultural. Para ello debe no solo renovar ®y®d sino sus instituciones y su
tejido social interno. Todo eso supone el impulsondevas practicas culturales. Y
para ello el sistema educativo es crucial. Tendseamoavance de la interculturalidad

si la ponemos en la base de la reforma educatolzay|

Ya hemos mencionado que los llamamientos a lawetédn de la interculturalidad
han venido desde los pueblos indigenas. Por elgjag a su lucha, Ecuador tiene el
mérito de haber creado un sistema especial de @dacandigena "bilingte
intercultural”. Este es un paso serio que debemposcir. Pero ese ambito de la
educacion tiene que ser de veras inter-cultural ailasde los enunciados, evitando
ese etnocentrismo que cree gue avanza la edudaciiygna como una estructura

aislada del conjunto de nuestra educacién nactonal.

La educacién intercultural es una forma de entendeivir la educacion, es un
enfoque educativo que tiene un caracter inclugleode la diversidad es un
ingrediente indispensable y positivo para una eddoaintegral y de calidad,

considerandose la diversidad un valor que nos eeci)

'YMINISTERIO DE EDUCACION, "Actualizacion curricular”
http://www.educacion.gob.ec/index.php/actualizagarricular, Acceso: el 21 de septiembre del
2012

“MINISTERIO DE EDUCACION, “Educacion Intercultural”,
http://es.wikipedia.org/wiki/Educaci%C3%B3n_inteltaual, Acceso: el 19 de septiembre del 2012.
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Esta educacion se relaciona de forma equivocada wooa educacion
para inmigrantes, para unas culturas minoritariss fiqpalmente deban adaptarse a
nuestra cultura predominante mayoritaria. Peroeatidad debe ser una educacion
para todos y todas. Un todo entendido como unagidaa, y basado en el principio
de integracion/inclusion y no en el del asimilagom. Una educacién para
aprender a vivir en sociedad y en la diversidatucail gue nos ofrece el mundo de
hoy, desarrollando valores como el respeto y laraoicia hacia los demas. Estamos
por tanto ante una educacion transformadora, rasalvel educativo, sino también
con proyecciones a la sociedad, considerados gana como un nuevo enfoque

hacia una Educaciéon Antirracista.

Se desarrolla de forma interdisciplinar y transakgrsene un enfoque holistico, es
decir no se trata de una educacion puntual, ejealello son los “Dia de ...” (dia

de la paz, dia de la diversidad, ...), muy com@mesuestra cultura escolar, sino que
es una educacion que esta siempre presente entelumdel proceso de ensefanza-
aprendizaje y ademas globalizadora afectando as tadadimensiones educativas

posible.

En la Educacion Intercultural existen retos querdhr, uno de ellos es la posible
presencia de lenguas distintas entre los intematdsa En este caso, resulta

fundamental la bisqueda de estrategias para aségye@municaciott.

La educacion intercultural esta centrada en lar@lifga y la pluralidad cultural que
se opone a la integracién entendida como asimiagipor supuesto a la educaciéon

antirracista.

“REALPE Victoria, “Intercultural y Educacion”, htfpinterculturalidad-victoria.blogspot.com/
Acceso: 3 de Octubre del 2012
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CAPITULO Il
COMPRENSION LECTORA

2.1 ;Qué es comprension?
La comprensiéon es el proceso de elaborar el sigwifi por la via de aprender
las ideas relevantes de un texto y relacionarladapalabras y/ o conceptos que ya

tienen un significado para el lector.

Es el proceso a través del cual el lector "intéalcton el texto. Sin importar la
longitud o brevedad del parrafo. La lectura es wcgso de interaccion entre el
pensamiento y el lenguaje, el lector necesita @oemlas letras, las palabras, las
frases, sin embargo cuando se lee no siempre s& dognprender el mensaje que
encierra el texto, es posible incluso que se congaréle manera equivocada. Como
habilidad intelectual, comprender implica captas kignificados que otros han
transmitido mediante sonidos, imagenes, coloresoyimientos. La comprension
lectora es un proceso mas complejo que identifiadabras y significados, esta es la

diferencia entre lectura y comprensign.

2.1.1Habilidades para la comprension lectora Nivel

BLOPEZ Raymundo, “Comprensién Lectora”,
http://es.wikipedia.org/wiki/Comprensi%C3%B3n_laetoAcceso: 28 de Octubre del 2012
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» Activacion de conocimientos previos
* Anticipacion

* Prediccion

* Observaciéon

* Monitoreo

« Inferencia

e Parafrasis

* Andlisis

e Conclusién

Los datos de que se dispone hasta ahora permié&mneso claramente la idea de que
la comprension es un proceso interactivo entree@bi y el texto. Con todo, hay
ciertas habilidades que pueden inculcarse a loswrala para ayudarles a que

aprovechen al maximo dicho proceso interactivo.

Una habilidad se define como una aptitud adquip@aa llevar a cabo una tarea con
efectividad®. La teorfa fundamental que subyace a este enfdgua comprension
basado en las habilidades es que hay determinatéss,pmuy especificas, del

proceso de comprension que es posible ensefiar.

El hecho de ensefiar a un alumno estas facetasdmfaensiéon mejora, en teoria, el

proceso global de comprension.

Numerosos estudios han hecho el intento de ideatifilas habilidades
de comprension lectola pero el examen detallado de tales estudios repetano

todos los autores llegaron a aislar e identifiear hhismas habilidades. La Unica de

“HARRIS Y HODGES, “Comprension Lectora”, Segundadiiti, EEUU, Pag. 64, 1981

“TRORNDIKE L., Tercera Ed, Pag. 43, 1973
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ellas que aparecio en tres de los cuatro estudtmgionados fue la de identificacion

del significado de las palabras.

En una resefia sobre la documentacion referentes ehdhilidades® extrajo las

siguientes conclusiones:

» Es dificil establecer un listado de habilidadescdenprension perfectamente
definidas.

* No es posible ensefiar, lisa y llanamente, las idadiés de comprension dentro
de un esquema jerarquizado.

* No esta claro cuales ejercicios programados patt@ren las habilidades de

comprension lectora son esenciales o0 necesaries,ggie algunos de ellos lo es.

El proceso de comprension de cada lector es em algitido distinto, en la medida
que cada individuo ha desarrollado esquemas diteseAparte lo cual, la forma en
gue dos personas hacen uso de las habilidadesgspoque les han sido ensefiados
como parte de la comprensién lectora también difier

Asi pues, es poco probable que ningun cuerpo destigaciones consiga nunca
validar un listado definitivo de habilidades de goemsién y postularlas como las
habilidades que es imprescindible ensefar.

Dado que la comprensién es un proceso es precssdi@nal lector a que identifique
la informacion relevante dentro del texto y la c&ae con la informacion previa de

que dispone.

El programa para desarrollar la comprensién leasrhastante mas complejo que el
de ensefar habilidades aisladas, pues supone ems&isalectores el "proceso” de

comprender y cOmo incrementarlo.

Los profesores han de ensefar tales habilidadete desa perspectiva procesual,
sumando a sus estrategias de ensefianza los proealessque tienen lugar, mas que

unas cuantas habilidades de comprension indepdeaslientre si.

La definicion de comprension, como ya hemos dialtereormente, es un proceso a
través del cual el lector elabora el significadteriactuando con el texto, dicho

proceso depende de que el lector sea capaz de:

"*ROSENSHINE Maritza ,"Habilidades de la comprensit®80

17



* Entender como han hecho un autor o autora detedmsnpara estructura sus
ideas y la informacion en el texto. Hay dos tipasdamentales de textos:
narrativos y expositivos.

* Relacionar las ideas y la informacion extraidas téeko con las ideas o
informacion que el lector ha almacenado ya en suen&stos son los llamados

esquemas que el lector ha ido desarrollando cergdariencia.

El esquema siguiente resume las habilidades y goscque han de ensefarse en
los programas de comprensién, y esta dividido ensgeciones fundamentales: las
habilidades y procesos relacionados con ciertageslgue permiten entender el

texto, y las que se utilizan para relacionar eia@on las experiencias pasadas.

2.1.2Habilidades y procesos relacionados con ciestalaves para entender el

texto

» Habilidades de vocabulario: para ensefiar a los alumnos aquellas habilidades
que les permitiran determinar por cuenta propia, m@yor independencia, el
significado de las palabras. Tales habilidadesiyesi:

e Claves contextualesel lector recurre a las palabras que conoce peardinar
el significado de alguna palabra desconocida.

* Anadlisis estructural: el lector recurre a los prefijos, sufijos, lasmaraciones
inflexivas, las palabras base, las raices verblespalabras compuestas y las
contracciones para determinar el significado deé#abras.

» Identificacion de la informacion relevante en el teto: son las habilidades que
permiten identificar en el texto la informacionennte para los propdsitos de la
lectura. Tales habilidades incluyen:

» Identificacion de los detalles narrativos relevante el lector recurre a su
conocimiento de la estructura posible de la higtpara identificar la
informacion que le permita entender la narracion.

» Identificacion de la relacion entre los hechos de na narraciéon: tras

identificar los elementos fundamentales de unaekltlector determina como se
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relacionan para comprender globalmente la histBaaa ello, el nifio o nifia han
de entender los siguientes procesos: causa y efesgicuencia.
Identificacion de la idea central y los detallegs tpisustentan.

» Identificacion de las relaciones entre las diferees ideas contenidas en el
material: el lector aprende a reconocer e interpretar laguiesites
estructuras expositivas: descripcion, agrupacicaysa y efecto, aclaracion,

comparaciort’
2.1.3Procesos y habilidades para relacionar el texton las experiencias previas.

Inferencias se ensefa al lector a utilizar la informacion gfieece el autor para
determinar aquello que no se explicita en el teloalumno debera apoyarse

sustancialmente en su experiencia previa.

Lectura critica se ensefia al lector a evaluar contenidos y emitios a medida que
lee. Se ensefia al lector a distinguirla opinioheshos, suposiciones, prejuicios y

la propaganda que pueden aparecer en el texto.

Regulacionse ensefia a los alumnos ciertos procesos paigetgreninen a través de
la lectura si lo que leen tiene sentido. Una vez lgayan asimilado tales procesos,
seran capaces de clarificar los contenidos a mepliddeen. Esto se puede conseguir

a través de resiimenes, clarificaciones, formulad®preguntas y prediccions.

2.2 Niveles de comprension lectora

En el proceso de comprension se realizan diferenfeEyaciones que pueden

clasificarse en los siguientes niveles:
2.2.1 Lectura literal en un nivel primario (nivel 1)

Secuencias: identifica el orden de las acciones; g@mmparacion: identifica
caracteres, tiempos y lugares explicitos; de causafecto: identifica razones
explicitas de ciertos sucesos 0 acciones. Dondei¢éanse basan en ciertos términos

para la elaboracion de un trabajo.

2.2.2 Lectura literal en profundidad (nivel 2)

" ARGAS Hever, “La comprensién Lectora como unailiddd o muchas habilidades”, 2001, pag.
33
¥Op.Cit. p. 45
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Efectuamos una lectura mas profunda, ahondandca esorhprension del texto,
reconociendo las ideas que se suceden y el temaigail, realizando cuadros
sinopticos, mapas conceptuales, resumenes y sintesi mayor parte de estas

técnicas son mas adecuadas para textos expogjtiegsara textos literarios.
2.2.3 Nivel inferencial

Buscamos relaciones que van mas alla de lo leigplicamos el texto mas
ampliamente, agregando informaciones y experienardsriores, relacionando lo
leido con nuestros saberes previos, formulandaédsy nuevas ideas. La meta del
nivel inferencial es la elaboracion de conclusiorieste nivel de comprensién es
muy poco practicado en la escuela, ya que requiereonsiderable grado de
abstraccion por parte del lector. Favorece la i@acon otros campos del saber y la

integracion de nuevos conocimientos en un todo.
Este nivel puede incluir las siguientes operaciones

= Deducir detalles adicionales, que segun las camjgtadel lector, pudieron
haberse incluido en el texto para hacerlo méas nmdtivo, interesante y

convincente;
= Deducir ideas principales, no incluidas explicitatee

= Deducir secuencias, sobre acciones que pudieroar haturrido si el texto

hubiera terminado de otra manera;

= Deducir relaciones de causa y efecto, realizangdtésis sobre las motivaciones
0 caracteres y sus relaciones en el tiempo y arle pueden hacer conjeturas
sobre las causas que indujeron al autor a incligrtas ideas, palabras,

caracterizaciones, acciones;

= Predecir acontecimientos sobre l|la base de una raectaconclusa,
deliberadamente o no;

= Interpretar un lenguaje figurativo, para inferisignificacion literal de un texto.

2.2.4 Nivel critico
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Emitimos juicios sobre el texto leido, lo aceptammsrechazamos pero con

fundamentos. La lectura critica tiene un caracteluativo donde interviene la

formacion del lector, su criterio y conocimientasld leido.

Los juicios toman en cuenta cualidades de exact#oeptabilidad, probabilidad. Los

juicios pueden ser:

1.

De realidad o fantasia: segun la experiencia d#bidecon las cosas que lo

rodean.

De adecuacion y validez: compara lo que esta escoh otras fuentes de

informacion.

De apropiacion: requiere evaluacion relativa en désrentes partes, para

asimilarlo.

De rechazo o aceptacion: depende del cédigo mattal gistema de valores del
lector.

2.2.5 Nivel apreciativo

Comprende las dimensiones cognitivas anterioreuya:

1.

Respuesta emocional al contenido: el lector delbalirarla en términos de

interés, excitacion, aburrimiento, diversiéon, mieodio.

Identificacion con los personajes e incidentessibditad hacia los mismos,

simpatia y empatia.
Reacciones hacia el uso del lenguaje del autor.

Similes y metéforas: se evalla la capacidad adistel escritor para pintar

mediante palabras que el lector puede visualizetag, oir y sentir.

Si el texto es literario, tendremos en este niwve eferirnos también a los valores

estéticos, el estilo, los recursos de expresion, @ero este es un aspecto que

requiere lectores mas avanzados, por lo que sesgeomracticarlo en cursos

superiores?

WIKIPEDIA, “Comprensién Lectora”,
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2.3Condicionantes de la compresion

La comprension de cada lector esta condicionadauparierto nimero de factores

que han de tenerse en cuenta al entrenar la cosifmen

» El tipo de texto: exige que el lector entienda cdmaoorganizado el autor sus

ideas.

Los textos narrativos y expositivos se organizameaera distinta, y cada tipo posee
su propio Iéxico y conceptos Utiles. Los lectoraa de poner ejuego procesos de
comprension diferentes cuando leen los distinpmsstde texto.

* El lenguajeoral: un factor importante que los profesores danconsiderar al
entrenar la comprensién lectora es la habilidatdeain alumno y su capacidad
lectora. La habilidad oral de un alumno estd int@ate relacionada con

el desarrollode sus esquemas y experiencias previas.

El lenguaje oral y el vocabulario oral configuran los cimientobre los cuales se va
edificando luego el vocabulario lector, que es wattdr relevante para la
comprension. Por tanto, el alumno carente de um lugzabulario oral estara
limitado para desarrollar un vocabulario con sensidficientemente amplio, lo cual,

a su vez, habra de limitarlo en la comprensiéregtos.

* Lasactitudes las actitudes de un alumno hacia la lectora puealuir en su
comprension del texto. Puede que el alumno eractitad negativa posea las
habilidades requeridas para comprender éxito un texto, pero su actitud

general habra de interferir con el uso que hagalds habilidades.

Las actitudes y creencias que individuo se va forjando en relacién con varios

temas en particular pueden afectar a su forma pm@nderlos.

e El propésito de la lectura: el propdsito de un vidlio al leer influye
directamente en su forma de comprender lo leidetgrohina aquello a lo que

esa persona habra de atender (atencion selectiva)

* El estadofisico y afectivo general.

http://es.wikipedia.org/wiki/Comprensi%C3%B3n_laetpAcceso: 21 de Octubre del 2012
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Dentro de las actitudes que condicionan la leatarsideramos la mas importarde

motivacién, por ello le dedicaremos una atencion especial.

Ninguna tarea de lectura deberia iniciarse sin lggenifias yifiosse encuentren
motivados para ello, sin que esté claro que le eartcan sentido. Para esto, es
necesario que el niflo sepa qué debe hacer, quierda sapaz de hacerlo y que

encuentre interesante lo que se le propone que haga

La primera condicion remite a los objetivos quesjglen la lectura, las otras dos se

pueden analizar conjuntamente.

Un factor que contribuye a que se encuentre irdatedeer un determinado material
consiste en que éste le ofrezca al alumno unos cete pueda afrontar. Asi, parece
mas adecuado utilizar textos no conocidos, aunguersatica o contenido deberian
resultar en mayor o menor grado familiares al leatm una palabra, se trata de
conocer y tener en cuerghconocimientgrevio de los nifios con relacién al texto
gue se trate y de ofrecer la ayuda necesaria p@&@wuedan construir un significado

adecuado acerca de él.

También hay que tener en cuenta que hay situactnkestura mas motivadoras que
otras; por ejemplo, la practica de una lecturanragtada, muy frecuente en las
escuelas, es mas adecuada para trabajar la lectuleierminados aspectos que para
gue los nifios lean. En cualquier caso, este tipeatara nunca deberia ser utilizado

en exclusividad.

Las situaciones de lectura mas motivadoras soni¢anlhs mas reales: es decir,
aquellas en las que el nifio lee para evadirse q@ntar el placer de leer, cuando se
acerca al rincon deabliotecao acude a ella. O aquellas otras en las que con un
objetivo claro aborda un texto y puede manejarBu antojo, sin laresiénde una

audiencia.

La motivacionesta estrechamente relacionada con las relaciaieesivas que los
alumnos puedan ir estableciendo cotetguaescrita. Esta deberia ser mimada en la
escuela, y mimados los conocimientos y progresotosienifios en torno a ella.
Aunque muchas veces se atiende sobre todo a langrasy funcionalidad de lo
escrito en el aula, esta vinculacién positiva gabdsce principalmente cuando el

alumno ve que sus profesores y las personas sigtinfis para él, valoran, usan y
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disfrutan de la lectura y kscrituray, por supuesto, cuando él mismo puede disfrutar

con su aprendizajedominio.

Para que un nifio se sienta implicado en la tarda ldetura o simplemente para que
se sienta motivado hacia ella, necesita tener umdisios razonables de que su
actuacion sera eficaz, o cuando menos, que nawasastir en un desastre total. No
se puede pedir que tenga ganas de leer aquel ynaralg lectura se ha convertido en
un espejo que le devuelve unmagenpoco favorable de si mismo. Sélo con ayuda y
confianza la lectura dejard de ser para algunospuaetica abrumadora y podra

convertirse en lo que siempre deberia ser: unesttmulante.

Motivar a los nifios para leer, por lo tanto, no siste en que el maestro diga:
"ifantastico! jvamos a leer!" sino en que lo digalo piensen ellos. Esto se consigue
planificando bien la tarea de lectura y seleccidoaton criterio lognaterialeque en
ella se van a trabajar, tomando decisiones acerdasdayudas previas que pueden
necesitar algunos alumnos, evitando situacionetagmue prime la competicion
entre los nifios, y promoviendo siempre que sealgoaguellas que se aproximen a
contextos de uso real, que fomenten el gusto plectara y que dejen al lector que
vaya a su ritmo para ir elaborando su propia inétggion (situaciones de lectura

silenciosa, por ejemplo).

A continuacion, nos centraremos en los factores apralicionan la comprension

desde el punto de vista del lector:

* La intencion de la lectura: determinard, por undepda forma en que el
lector abordara el escrito y, por otra, el nivelcdenprension que tolerara o
exigira para dar por buena su lectura. Desde estt gle vista, Foucambert
(1976) caracteriza las diferentes maneras de abaidascrito segun el
objetivo de lectura. Con una cierta mezcolanzariterios, las divide en:

» Lectura silenciosa integral: cuando se lee un textero con el mismo tipo
bésico de actitud lectora.

» Lectura selectiva: guiada por un propésito ordenadoara extraer una vaga
idea global. Se caracteriza por la combinaciénedtuta rapida de algunos
pasajes y de lectura atenta a otros.

e Lectura exploratoria: producida a saltos para emapnun pasaje, una

informacion determinada.
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Lectura lenta: para disfrutar de los aspectos ftasndel texto, para recrear
sus caracteristicas incluso fénicas aunque se@oimente.
Lectura informativa: de busqueda rapida de unanmégion puntual tal como
unteléfonoen el listin, un acto en ymograma una palabra en el diccionario,
etc.
Los conocimientos aportados por el lector: el lectdebe poseer
conocimientos de tipo muy variado para poder alvarda éxito su lectura.
La comprension del texto resulta muy determinade a0 capacidad de
escoger y de activar todos los esquemas de coretinpertinentes para un
textoconcreto Los conocimientos previos que el lector utiliza mueden
describir agrupados en dos apartados:

o El conocimiento de la situacion comunicativa
Los conocimientos sobre el texto escrito:
Conocimientos paralinguisticos.
Conocimientos de las relaciones grafo fonicas.

Conocimientos morfolégicos, sintacticos y semaistico

o O O O o

Conocimientos textuales.

Conocimientos sobre el mundo: tal como afirman B8khaAbelson (1977).
Por ejemplo, lasoticiasdel periédicoson un buen ejemplo para constatar la
necesidad de conocimiento previo, ya que casi sEngpelan a la
informacion que el lector ya posee sobre los con@ritos que tratan.

Para acercarnos al concepto de la comprensiérrdededbemos saber cuales son los
componentes necesarios y los pasos a seguirppdedlegar a esta por tanto

debemos saber primero:
2.4:Qué es leer?

"Se entiende por lectura la capacidad de enternéexio escrito" (Adam y Starr,
1982).

Leer es un proceso de interaccion entre el lecwrtgxto, proceso mediante el cual

el primero intenta satisfacer lokjetivosque guian su lectura.
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Leer es entrar ecomunicaciéorcon los grandes pensadores de todos los tiempes. L
es antes que nada, establecedi@lvgocon el autor, comprender sus pensamientos,
descubrir sus propositos, hacerle preguntas yrtddahallar las respuestas en el

texto.

Leer es también relacionar, criticar o superar ithsas expresadas; no implica,
aceptar tacitamente cualquier proposicion, pergeegiel que va a criticar u ofrecer
otra alternativa, una comprension cabal de lo gtee\elorando o cuestionando.

La eficaciade la lectura depende de que estos dos aspedérs sdicientemente

desarrollados.
Esto tiene unas consecuencias:

» Ellector activo es el que procesa y examina dbtex
* Objetivos que guien la lectura: evadirse, informarabaja
* Interpretacion de lo que se lee (el significadoteelo se construye por parte del

lector)

Cuando hemos pasado por el proceso de lectura heyws entendido o por lo
menos sabemos lo que es leer pasamos luego a faeswsion del tema leido dando

paso entonces a:
2.4.1 La comprension lectora

La comprension tal, y como se concibe actualmestein proceso a traves del cual
el lector elabora un significado en su interacaon el texto ( Anderson y Pearson,
1984).

La comprensién a la que el lector llega duranteleletura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entraregra medida que decodifica

las palabras, frases, parrafos e ideas del autor.

La interaccion entre el lector y el texto es eldamento de la comprension. En este
proceso de comprender, el lector relaciona la mémion que el autor le presenta
con la informacion almacenada en su mente; esteepoo de relacionar la

informacion nueva con la antigua es, el procesa demprension.
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"Decir que uno ha comprendido un texto, equivaldiemar que ha encontrado un
cobijo mental, un hogar, para la informacion coitaren el texto, o bien que ha
transformado un hogar mental previamente configugata acomodarlo a la nueva

informacion?°

La comprension es el proceso de elaborar el sicguifo por la via de aprender las
ideas relevantes del texto y relacionarlas con i@sas que ya se tienen: es el
proceso a través del cual el lector interactia ebiexto. Sin importar la longitud o

brevedad deparrafq el proceso se da siempre de la misma fétma

En definitiva, leer, mas que un simple acto mecadi descifrado degnosgraficos
es por encima de todo un acto de razonamientoygalg lo que se trata es de saber
guiar una serie de razonamientos haciaolatrucciorde unanterpretaciordel
mensaje escrito a partir de ifdormacionque proporcionen eéxtoy los
conocimientos del lector, y, a la vez, iniciar oserie de razonamientos para
controlar el progreso de esa interpretacion ddéotaha que se puedan detectar las

posibles incomprensiones producidas duraniectara

Se llevaron a cabo multipléssestigacioneseferentes a este tema, y puede destacarse
la del autor Hall (1989), el cual sintetiza en coigiuntos lo fundamental de éste

area:

* La lecturaeficiente es una tarea compleja que dependeodesogerceptivos,

cognitivos y linguisticos.

La lectura es uprocesanteractivo que no avanza en una secuencia esttegdde las
unidades perceptivas basicas hasta la interpretapabal de un texto, sino que el
lector experto deduce informacion de manera sime#&e varios niveles distintos,
integrando a la vez informacion grafofénica, moiif@&aysemantica sintactica,

pragmatica, esquematica e interpretativa.

» Elsistemahumano de procesamiento de la informacion esfugnzapoderosa,

aungue limitada, que determina nuestra capacidadodesamiento textual.

0 “Comprension Lectora’http://html.rincondelvago.com/comprension-lectonah; Acceso: 25
de Octubre del 2012

IFERNADEZ Ramirohttp://es.scribd.com/doc/59515746/14/Texto-esgraceso: 25 de Octubre
del 2012
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La lectura es estratégica. El lector eficiente actdeliberadamente y supervisa
constantemente su propia comprension. Esta alert@sainterrupciones de la
comprension, es selectivo en dirigir &enciéna los distintos aspectos del texto y

precisa progresivamente su Interpretacion textaal.
2.4.2 Leer para aprender (desde una explicacion csimuctivista).

El aprendizaje significatives formarse una representacion, munlelopropio, de
aquello que se presenta como objetoamtendizaje implicapoder atribuirle
significado al contenido en cuestiébn, en un proceg®e condice a una
construcciorpersonal subjetiva, de algo que existe objetivamente. Fsteso
remite a la posibilidad de relacionar de una fonoarbitraria y sustantiva lo que ya

se sabe y lo que se pretende saber.

Cuando un lector comprende lo que lee, esta apmedd; en la medida en que su
lectura le informa, le permite acercarse al mundasignificados de un autor y le
ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre detilos aspectos. La lectura nos
acerca a laulturg siempre es una contribucion esencial a la cufitwaia del lector.

En la lectura se da un proceso de aprendizajetandionado incluso cuando se lee

por placer.

En una gran variedad de contextos y situacionespde con la finalidad clara de
aprender. No s6lo cambian lolsietivosque presiden la lectura, sino generalmente
los textos que sirven a dicha finalidad presentaasucaracteristicas especificas
(estructureexpositiva) y la tarea, unos requerimientos claewvdgre ellos controlar y
frecuentemente demostrar que se ha aprendido. sbanservar si ensefiamos a un
alumno a leer comprensivamente y a aprender, @s dee pueda aprender de forma
autonoma en una multiplicidad de situaciones (ésteelobjetivofundamental de

la escuel
2.4.3 Lectura explorativa frente a lectura comprenisa.

Para dominar un contenido, para comprenderlo, esureen, para estudiar, se debe

hacer una doble lectura:

2 COLOMER, Teresa 'y CAMPS A. , “ Ensefiar a leesediar a comprender”, Madrid, CELESTE
EDICIONES, 1996

28



Lectura Explorativa

Lectura Comprensiva

2.4.3.1 Lectura explorativa

Es una lectura rapida.

Sufinalidad puede ser triple:

Lograr la vision global de un texto:

Qué contiene

Preparar la Lectura Comprensiva de un texto

Buscar en un texto algun dato aislado que interesa.

Procedimiento:

Fijarse en los titulo y epigrafes

Buscar nombres propios o fechas que puedan orientar

Tener en cuenta que la idea mas importante sugleesarse al principio
del parrafoen el que luego se desarrolla, o al final delgd&rcomo conclusion
de la argumentacion.

Tener en cuenta que un mapa, una grafia, un cuadnologico etc., pueden
proporcionar tanta informacién como la lectura @eias paginas: hay que

observarlos.

2.4.3.2 Lectura comprensiva

Es una lectura reposada.

Su finalidad es entenderlo todo.

Procedimiento:

Buscar en elliccionariotodas las palabras cuyo significado no se posee po
completo.

Aclarar dudas con ayuda de olitwo: atlas, enciclopedia, libro de texto;
preguntar a otrpersondprofesor etc.) si no se puede hacer enseguida se ponen

interrogantes al margen para recordar lo que seagpeeguntar.
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* Reconocer los parrafos de unidad de pensamiento

* Observar con atencion las palabras sefial.

» Distinguir las ideas principales de las secundarias

» Perseguir las conclusiones y no quedarse tranginlcomprender cudles son y

cémo se ha llegado a ellas.

Una lectura comprensiva hecha sobre un texto gnespreviamente se ha hecho una

lectura explorativa es tres veces mas eficaz y mdgsda que si se hacho

directamente.

2.5Componentes de la lectura

La lectura se puede explicar a partir de dos corpes:

El acceso léxico, el proceso de reconocer una fatamo tal. Este proceso
comienza con laercepciérvisual. Una vez que se han percibido los rasgos
gréficos (letras o palabras) puede ocurrir un acdéé&sico directo, cuando
nos encontramos con una palabra familiar que rex@mos de un solo golpe
de vista; o bien un acceso léxico indirecto, cuama®encontramos términos
desconocidos o dificiles de leer. Entonces hemosaa&lir a nuestros
conocimientos sobreegmentaciéde palabras, o atender a las condiciones
contextuales que hacen que el acceso léxico sesapids.

La comprension; aqui se distinguen dos niveles.

El mas elemental es comprension de las proposkiolet texto. A las
proposiciones se las considera las "unidades dafisgglo” y son una
afirmacion abstracta acerca de una persona u olj@tcomprension de las
proposiciones se realiza a partir de la conjundiéios elementos textuales
(informacién proporcionada por texto mismo) y de élementos subjetivos
(conocimientos previos). Este primer nivel, junto agceso Iéxico son
considerados microprocesos de lainteligencia yresizan de forma
automética en la lectura fluida.

El nivel superior de la comprension es el de lagracion de la informacion
suministrada por el texto. Consiste en ligar unagpgsiciones con otras

para formar una representacion coherente de Isgesta leyendo como un
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todo. Este nivel es consciente y no automaticot§ esnsiderado como un

macroproceso.

Estos macroprocesos son posibles a partir del coreto general que el sujeto

tiene sobre el mundo; es decir, para que se pradurza verdadera comprension es
necesario poseer unos conocimientos generales aghmlo que se esta leyendo.
Ademas también serian imposibles sin un conocimigeheral sobre la estructura

de los texto$®

2.6 Tipos de lectura

Lectura cientifica.- Es necesario hablar de lectura cientifica potgat@ndose de
realizar una investigacion cientifica, no es Utilsaficiente la lectura comun y
corriente que hace la mayoria de las personasurdecsin profundidad y
generalmente sin propdsito especifico, aparte deedeeacion o la necesidad de

informaciones superficiales.

En cambio para realizar una investigacion es neeesma lectura mucho mas
profunda y el lector — investigador tiene que ageera utilizar correctamente los
materiales de estudio: libro, revista, mapas, diags, tablas, organigramas,
cronogramas, etc. Tiene que aprender a leer éntrasl y a extraer con facilidad las

ideas principales de un escrito separando lo génciel objetive

Lectura receptiva.- Supone la capacidad de realizar la mejor cantigaidieas, para
luego agruparlas y si amerita la situacion, saoaraonclusiéon, como en una charla

pero con lectura.

Lectura rapida.- Cuando es total pero poco profundo ya que solbusea una

vision de conjunto o de informacion general.

Lectura informativa.- Es la que se lleva a cabo a través de la lectupzedddicos,
revistas, obras de divulgacion o documentacionglasy ensayos, etc. Este tipo de

lectura suele ser rapida y la atencion difusa.

2CAIRNEY, T. H. , “Ensefianza de la comprensién lextoMadrid, Ediciones Morata, 1992.

“MARTINEZ Gabriela, “Lectura”,
http://www.ceismaristas.cl/novedades/2005/dicieridceura.htm, Acceso: 14 de Octubre del 2012
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El lector determina aquellos detalles que masalmdin la atencion, por ejemplo: al
leer el periddico se separan en aquellas notiaigesctitulos le interesan. Existen

dos maneras de atribuir dentro de este tipo derkect

Explorativo.- En la que se pretende obtener una vista general.
Inquisitiva.- En la que se buscan determinados detalles o datos
2.7Los distintos niveles de comprension

Ya hemos insistido que en toda lectura es impndgade captar el mensaje que
encierra el texto. Pero leer es también una formadidlogo, sin palabras, de
pensamiento a pensamiento, con un interlocutoeptessolo intelectualmente en su

propia obra, en el libro.

Ese es el tremendo poder magico de la lecturarhposible que nuestro
pensamiento se ponga en contacto con otras formgsesar, profundice en los
mensajes, los analice, valore y cale en ellos tinttis niveles de comprensién. Los
autores suelen sefalar los siguientes niveles odgremsion de cualquier tipo de

mensajeé?

Cero: la lectura convierte los signos escritos en faoéti Se identifican
perfectamente las letras y las palabras, sin llegazaptar su significado. La

comprension es practicamente nula.

Literal: es el grado elemental de la lectura que se cacigor una comprension
superficial del mensaje del autor. La mayoria dedstudiantes de EGB no superan
este nivel literal de captacion del mensaje y dtuys la causa determinante del
fracaso escolar. Dificilmente accede el alumnoocdupdizar, entender y dominar las
ideas basicas de la lectura, y el aprendizaje gdanes de estudio son una carga
pesada y aburrida. El aprendizaje literal o mertiooisa que recurren termina por

hacerles odiar el estudio y desistir por ello epocos casos.

Profundo: es una lectura mas de ideas y de contenidos qpelaleras, que permite
profundizar en el pensamiento del autor hasta dapta dominarlo en toda su

plenitud, pero sin ir “mas alla”, sin trascendddtalmente.

*MARTINEZ Gabriela, “Lectura”,
http://www.ceismaristas.cl/novedades/2005/dicieridceura.htm, Acceso: 14 de Octubre del 2012
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Critico: este nivel de comprension presupone el nivel paduo simbdlico, ya que
se pasa de los hechos o ideas a sus consecudftits valoracion de lo leido se
distinguen claramente los hechos, de las distirapgiones, injerencias y

conclusiones claves a que puedan llegar sobre kethos los distintos autores.

Literario: este nivel de comprension, de signo marcadameuite, cpretende
analizar y descubrir la belleza del lenguaje, ladad de estilo, la riqueza expresiva,
si se trata de un género doctrinal, satirico outedr, etc, mas que profundizar en el

contenido del texto en si.

CAPITULO 1l

LA LECTURA COMO CONJUNTO DE HABILIDADES O COMO
TRANSFERENCIA DE INFORMACION

Esta teoria supone el conocimiento de las palalora® el primer nivel de la lectura,
seguido de un segundo nivel que es la comprensigntgrcer nivel que es el de la
evaluacion. La comprension se considera compuestaliversos subniveles: la
comprension o habilidad para comprender explicitaenéo dicho en el texto, la
inferencia o habilidad para comprender lo que @sfdicito y la lecturacriticao
habilidad para evaluar talidad de texto, las ideas y el propésito del autor. De
acuerdo con esta concepcion, el lector comprendeteyto cuando es capaz
precisamente de extraer el significado que el misemto le ofrece. Esto implica
reconocer que el sentido del texto esta en lab@ag oraciones que lo componen y

gue el papel del lector consiste en descubrirlo.

Las investigaciones llevadas a cabo por RockwéB2), Collins y Smith (1980) y
Solé (1987), revelan que tanto los conceptos deédosntessobre lo qué es aprender
a leer, como las actividades que se llevan a cabdaseaulas no incluyen aspectos
relacionados con la comprensién lectora. Esto pEnenanifiesto que los docentes
comparten mayoritariamente la vision de la lectjua corresponde a lasodelosde
procesamiento ascendente segun los cuales la cosifpreva asociada a la correcta
oralizacion del texto. Si el estudiante lee biegnpwede decodificar el texto, lo
entendera; porque sabe hablar y entender la laarglia
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Esta teoria tuvo tanto arraigo que aun hoy digitdsmasscolares basan en ella la
ensefianza de lectura. Nuestro pais no es una éxeepaste a manera de ejemplo,
echar un vistazo a las guias curriculares de logramas y a los libros de texto
existentes. Encontramos un sinnimero de recomendEiy ejercicios que solo

pretenden que los estudiantes extraigan el sigaidiclel texto.
3.1 La lectura como un proceso interactivo

Los avances de la psicolinguistica ysicologiacognitiva a finales de la década del
setenta retaron la teoria de la lectura como ujuntmde habilidades. A partir de
este momento surge la teoria interactiva dentréadeual se destacan el modelo
psicolinguistico y la teoria del esquema. Estaigepostula que los lectores utilizan

sus conocimientos previos para interactuar coexébty construir significadd’

Kenneth Goodman (1982) esligler del modelo psicolingiistico. Este parte de los

siguientes supuestos:
« Lalectura es un proceso del lenguaje.
+ Los lectores son usuarios del lenguaje.
« Los conceptos ynétododinguisticos pueden explicar la lectura.

+ Nada de lo que hacen los lectores es accidenti; ¢s el resultado de su

interaccion con el texto. (Citado en Dubois, p10)

Frank Smith (1980), uno de los primeros en apogéa teoria, destaca el caracter
interactivo del proceso de la lectura al afirmae den la lectura interactia la
informacion no visual que posee el lector con farmacion visual que provee el
texto" (Citado en Dubois, p. 11). Es precisamentese proceso de interaccion en el
que el lector construye el sentido del texto. D@ena similar Heimilich y Pittelman
(1991), afirman que la comprension lectora ha dejatk ser "un simple
desciframiento del sentido de una pagina imprgsd0§. Es un proceso activo en el
cual los estudiantes integran sus conocimientogqeeon la informacion del texto

para construir nuevos conocimientos.

*BLANCO Nayibe Tabash, “Lectura interactiva en esateollo de las habilidades de comprensién
de lectura y de expresion escrita”, 2005
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Dubois (1991) afirma que: "el enfoque psicolingdshace mucho hincapié en que
el sentido del texto no estd en las palabras uamas que componen el mensaje
escrito, sino en la mente del autor y en la ddblecuando reconstruye el texto en
forma significativa para él"( p.11). Igualmentergpdierney y Pearson (1983) son
los lectores quienes componen el significado. Bt eazdn no hay significado en el

texto hasta que el lector decide que lo haya.

Heimlich y Pittelman (1991), apuntan que "la coesidion del proceso de la lectura
como undidlogomental entre el escrito y el lector es un efeedadgran influencia
que ha tenido la teoria de los esquemas” (scheifmaid)) en la comprension de la

lectura.

Y se preguntaran, ¢gqué es un esquema? Segun Run{@B0), un esquema es
unaestructura de datague representa los conceptos genéricos que ancbs/ana
memoria Hay diversos esquemas, unos que representanraueshocimiento

otros;eventos secuencia de eventos, acciones, etc.

La teoria de los esquemas explica como la infordmaciontenida en el texto se
integra a los conocimientos previos del lector @uyen en su proceso de
comprension. La lectura como el proceso mediantealel lector trata de encontrar
la configuracion de esquemas apropiados para expdktexto en cuestion. Los
psicologos constructivistas retomarorc@iceptodel esquema utilizado por Bartlett
en 1932 en sus estudios sobrentanoriapara designar las estructuras cognoscitivas
gue se crean a partir de la experiencia previaesifjuema, segun la definen sus
tedricos, es laed 0 categorias en la que se almacena earebrolo que se aprende

De este modo, el lector logra comprender un tedtim suando es capaz de encontrar
en suarchivomental (en su memoria) la configuracion de esqsequa le permiten
explicar el texto en forma adecuada. Cuando unsoparlee sobre un museo o
veimagenesfotoso lo visita, va agregando cada una de estas exp#bs a su
esquema de lo que es un museo. Algo que no puexbe baien no tiene dichas
experiencias. Cuando no se ha tenido experiengimalsobre un tema determinado,
no se se dispone de esquemas para activar un coeot determinado y la
comprension sera muy dificil, si no imposible..dSsesquemas estan en constante

desarrollo y transformacion. Cuando se recibe nufgamacion, los esquemas se
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reestructuran y se ajustan. Cada nueva informamitplia y perfecciona el esquema
existente. (Heimlich y Pittelman,1991)

3.2 La lectura como proceso transaccional

Esta teoria viene del campo dditeraturay fue desarrollada por Louise Rosenblatt
en 1978 en su libroThereader, thetext, thepoenRosenblatt adopté el término
transaccion para indicar la relacion doble, recdamue se da entre el cognoscente y
lo conocido. Su interés era hacer hincapié enaglgso reciproco que ocurre entre el
lector y el texto (Dubois,1991). Dice Rosenblattedpecto: "Mi punto de vista del
proceso de lectura como transaccional afirma quebla literaria ocurre en la
relacion reciproca entre el lector y el texto. Léamnesta relacidon una transaccion a
fin de enfatizar el circuito dinamico, fluido, etgeeso reciproco en el tiempo, la
interfusion del lector y el texto en una sintesiga que constituye el significado ya
se trate de uimforme cientifico o de un "poema" (Rosenblatt, 1985, p.67

Para Rosenblatt, la lectura es un momento espatial tiempo que redne un lector
particular con un texto particular y en unas cigtancias también muy particulares
que dan paso a la creacion de lo que ella ha deaoimiun poema. Este "poema”
(texto) es diferente del texto escrito en el pajmeho del texto almacenado en la
memoria. De acuerdo con lo expuesto en su tedréigréficado de este nuevo texto
es mayor que la suma de las partes en el cerebiréecter o en la pagina.
(Rosenblatt,1978).

La diferencia que existe, segun Cairney (1992)eeldtrteoria transaccional y la
interactiva es que para la primera, el significgde se crea cuando el lector y el
autor se encuentran en los textos es mayor quexd tescrito o que los

conocimientos previos del lector. El considera eguesignificado que se crea es
relativo, pues dependera de las transaccioneseapeogduzcan entre los lectores y
los textos en un contexto especifico. Los lectquescomparten una cultura comuan y
leen un texto en uambientesimilar, crearan textos semejantes en sus meNtes.

obstante, el significado que cada uno cree no ithiacexactamente con los demas.
De hecho, los individuos que leen un texto conocidoca lo comprenderan de la

misma forma.
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Una vez hemos establecido las nueeasasen el campo de la lectura y sus
implicaciones en la ensefianza, es necesario pasama@cer el proceso de la

lectura®’

3.3 El proceso de la lectura

El proceso de la lectura es uno interno, inconsejetiel que no tenemos prueba
hasta que nuestras predicciones no se cumplerces liasta que comprobamos que
en el texto no esta lo que esperamos leer. (S6®})1Este proceso debe asegurar
gue el lector comprende el texto y que puede irsttagendo ideas sobre el

contenido extrayendo de él aquello que le interiéstn sélo puede hacerlo mediante
una lectura individual, precisa, que le permitanaea y retroceder, que le permita
detenerse, pensar, recapitular, relacionar la nmégion nueva con el conocimiento

previo que posee. Ademas debera tener la oportliniga plantearse preguntas,
decidir qué es lo importante y qué es secundarsoulft proceso interno; que es

imperioso ensenfar.

Solé (1994), divide el proceso en tres subprocesasber: antes de la lectura,
durante la lectura y después de la lectura. Existeconsenso entre todos los
investigadores sobre las actividades que los lesttevan a cabo en cada uno de
ellos. Solé recomienda que cuando uno inicia uciaia se acostumbre a contestar

las siguientes preguntas en cada uno de las eleppsocesd®
3.3.1 Antes de la lectura
¢ Para qué voy a leerfDeterminar los objetivos de la lectura)
+ Para aprender.
- Para presentar una ponencia.
« Para practicar la lectura en voz alta.

« Para obtener informacion precisa.

“BLANCO Nayibe Tabash, “Lectura interactiva en esafeollo de las habilidades de comprensién de
lectura y de expresion escrita”, 2005
“TAPIA Jesus, “Leer, comprender y pensar”, Primatiwiin, pag. 18, 2001
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« Para sequir instrucciones.
« Para revisar un escrito.
« Por placer.
« Para demostrar que se ha comprendido.
¢ Qué sé de este text@Axtivar el comcimiento previo)

¢,De qué trata este texto? ¢Qué me dice su estafbormular hipéesisy hacer

predicciones sobre el texto)
3.3.2 Durante la lectura
« Formular hipétesis y hacer predicciones sobrex¢ébte
« Formular preguntas sobre lo leido
+ Aclarar posibles dudas acerca del texto
+ Resumir el texto
+ Releer partes confusas
+ Consultar el diccionario
« Pensar en voz alta para asegurar la comprensiéon
« Crear imagenes mentales para visualizar descripsioagas
3.3.3 Después de la lectura
« Hacer resumenes
« Formular y responder preguntas
- Recontar
» Utilizar organizadores graficos

Considerar la lectura como un proceso construatordleva utilizar enfoques muy
distintos a los que hemos venido utilizando pasadellar la comprension lectora.

Implica que ya se ensefiaran mas técnicas aisladasngprension y que se dejara de
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comprobar la comprension lectora, tal como se hadwehaciendo. Porque la
lectura, como hemos mencionado anteriormente, ndezpdificar palabras de un
texto; contestar preguntas después de una ledenal;lleer en voz alta; siempre leer

solo y en silencio; una simple identificacion déapeas.

Pearson, Roehler, Dole y Duffy (1992) afirman glieacepto de comprension
basado en la teoria del esquema ha sido la bdsenuyor parte de swabajosobre

el proceso de comprensién que utilizan los lecte@mpetentes o expertos, los
factores que separan los expertos de los pringgganlos métodos que utilizan los
docentes para promover o mejorar la comprensiors fBuestigaciones han

demostrado que los lectores competentes poseercanaaseristicas bien definidas.
Estas son:
1. Utilizan el conocimiento previo para darle sentlo a la lectura.

Pearson et al (1992) afirman que las investigasiomeée se han realizado con
adultos, nifios, lectores competentes y lectorefoemacion arrojan la misma
conclusién: la informacion nueva se aprende y saergla mejor cuando se integra

con el conocimiento relevante previamente adquioidon los esquemas existentes
2. Monitorean su comprension durante todo el procesde la lectura

Monitorear es un mecanismo primario que utilizanléxtores para lograr el sentido
de lo que leen. Siempre hemos sabido que los buectoses son mas cuidadosos en
su lectura que los que no lo son. Que también s conscientes de cuan bien o
cuan mal estan leyendo y utilizan diversas esti@gegara corregir sus errores de

lectura una vez se dan cuenta de la situacion

La evidencia presentada en las investigacionesegman llevado a cabo indican que
el monitoreo de la comprensién es lo que distirajuector competente, del que no
lo es. Otra caracteristica del lector competentaciaada con la funcién de

monitorear es que éste corrige y regula la comprerdel texto tan pronto detecta

gue hay problemas.

3. Toman los pasos necesarios para corregir los eres de comprension una vez

se dan cuenta que han interpretado mal lo leido.
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Los buenos lectores saben lo que hay que hacqurtanto se dan cuenta que no
entienden lo que estan leyendo. Cuando la lectudifieil dedican més tiempo a la
misma, contrario a los menos competentes o corcidéfue dedican el mismo

tiempo a la lectura independientemente de su migetomplejidad. Otra estrategia
que utilizan los lectores competentes es que ebspuiestos a volver al texto para

resolver cualquier problema de comprension.
4. Pueden distinguir lo importante en los textos qeileen.

Determinar qué es importante en una lectura esafuedtal en el proceso de
comprension. ¢Como se diferencia lo importante adejue no lo es? Williams

(1986,b); Tierney y Cunningham (1984) y WinogradBBigdge (1986) hacen una

distincion entre lo que es importante para el ayttw que es importante para el
lector. Los lectores determinan lo que es impoetgrdra ellos dependiendo del
propésito de su lectura (Pchert y Anderson,197&si @odas las lecturas que se
realizan en los salones de clases requieren quedmses determinen lo importante

para el autor.
5. Resumen la informacion cuando leen.

Muchos estudios confirman la utilidad de resumimoauna estrategia de estudio y

de comprension de lectura.
6. Hacen inferencias constantemente durante y desgside la lectura.

Uno de los hallazgos mas comunes en los investigadpie estudian el proceso de
comprension lectora es que el hacer inferenciasseacial para la comprension
(Anderson y Pearson, 1984). Las inferencias saim@del proceso de comprensién

y se recomienda que se utilicen desde los pringramos.
7. Preguntan

Que los docentes hagan preguntas como parte detigglades de comprension es
muy comun, pero en cambio que los estudiantesp@ianes generen las preguntas,
no. Este proceso de generar preguntas, sobre &sdgue estimulan los niveles
superiores del conocimiento, llevan a niveles mésupdos del conocimiento del
texto y de este modo mejora la comprension y etrapzaje (Andre y Anderson,
1979).
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Existe una correlacion entre las caracteristicabsldectores competentes que nos
presenta Pearson et al (1992) y las estrategiasutjiean. Los investigadores
recomiendan que éstas formen parte esenciatudé&ulode la ensefianza de

comprension lectora.

La razon principal para ensefiar estrategias de mmsidn es que nuestros
estudiantes se conviertan en lectores autbnomdisaces capaces de enfrentarse a
cualquier texto en forma inteligente. Ensefar esgras de comprensién contribuye

a dotar a los alumnos de lekursosnecesarios para aprender. jQué mas puede
desear un docente! El uso autonomo y eficaz dedt@ategias de comprension que

acabamos de mencionar va a permitir a los estuiant

« Extraer el significado del texto completo o de dhferentes partes que lo

componen.

« Saber dirigir su lectura avanzando o retrocedieardel texto para adecuarlo
al ritmo y las capacidades necesarias para leexatamente.

- Conectar los nuevos conceptos con los conocimign®sgos para asi poder
incorporarlos a sus esquemas. (Serra Capallerbey Bdrnada, 1977).

Ahora bien, de nada nos sirve conocer todo estansos a continuar ensefiando tal y
como lo hemos hecho anteriormente. Antes de pagar algunas de las estrategias,
conviene hablar de un aspecto muy importante quenpescindible incorporar a

nuestra practica docentes: el modelaje.

El modelaje es sumamente importante en la ensefi@nlzacomprension lectora. El
docente tiene que verbalizar los procesos integuesintervienen en la construcciéon
de significado y tiene que dar a conocer a losdesttes, mediante su ejemplo, qué
deben hacer para controlar la comprension. El dea#debera detenerse después de
la lectura de cada parrafo para hacer prediccidaescuerdo con lo que el texto nos
sugiere y debera explicar, ademas, en qué medglarsdicciones se cumplieron o
no y por qué. Es necesario que manifieste sus dydamnfusiones con que se

encuentra mientras lee, y como las resuelve.

Explicar nuestros procesos internos puede se suntarddicil. Pues no nos damos

cuenta que los realizamos y porque no estamosusbsidos a hablar sobre ellos.
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Pero sabemos que el aprendizaje de un procedimierppoede quedarse en la teoria,

requiere su demostracion.

A la fase de modelar le sigue la de la participaciél estudiante. Esta pretende que
primero de una forma mas dirigida por el docentanfilando preguntas, por
ejemplo) y luego, progresivamente dando mdipertad(con preguntas abiertas) a
gue el estudiante participe en el uso de la egieatpie le facilitard la comprension
del texto.

En esta fase el docente debe tener siempre pregeatsu meta es lograr que sus
estudiantes se conviertan en lectores competentesit§nomos. Ese traspaso
progresivo de responsabilidad al alumno es vital.gNiere decir que el docente se
va a inhibir completamente, sino que su papel es el de guia, facilitador del

proceso de comprension lectora.

Baumann (1985;1990), Robb (1996) y Johnson y Joh(E®36) han desarrollado
diversos métodos, aunque muy parecidos entre g2 £0mo ensefiar las estrategias
de comprension. Mi recomendacion, luego de estydevaluar sus métodos es la

siguiente:
Paso lintroduccion

El docente avalia el conocimiento previo de losiddahtes sobre la estrategia.
Explica a los estudiantes el objetivo de |la esgratg su utilidad para el proceso de

comprension lectora.
Paso 2 Demostracion

El docente explica, describe y modela la estrategia quiere ensefar. Los

estudiantes responden a preguntas y construyemlprension del texto.
Paso 3 Practica guiada

Los estudiantes leen un fragmento individualmené® grupo. Ponen en practica la
estrategia aprendida bajo tlaeladel docente. Se recomienda brindar a los
estudiantes toda la practica necesaria hasta msepeledan demostrar que dominan

la estrategia.

Paso 4 Practica individual
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El estudiante practica independientemente lo aptencbn material nuevo, ya sea
en la casa o en la clase.

Paso 5 Autoevaluacion
El docente solicita a los estudiantes que autoemads ejecutorias.
Paso 6 Evaluacion

El docente utiliza los datos que recopila de labdjos que los estudiantes realizan
por su cuenta para evaluar los procesos de enseiaraprendizaje. En otras

palabras, saber si los estudiantes dominan laseg@s.
3.4 Estrategias de comprension lectora:
3.4.1 Las inferencias

Uno de los hallazgos mas comunes de los investigadpe estudian el proceso de
comprension lectora es que el hacer inferenciassesacial para la comprension
(Anderson y Pearson, 1984). Las inferencias sain& del proceso de comprension
y se recomienda ensefar al estudiante a hacedds tes primeros grados hasta el

nivel universitario, si fuese necesario. ¢ Qué esinferencia?

De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz "es la haditldacomprender algun aspecto
determinado del texto a partir del significado sto. Consiste en superar lagunas
que por causas diversas aparecen en el proceso odstruccion de la
comprension”(p.218). Esto ocurre por diversas regoporque el lector desconoce el
significado de una palabra, porque el autor norésgnta explicitamente, porque el
escrito tiene errores tipograficos, porque se h@eiado una parte, etc. Los lectores
competentes aprovechan las pistas contextualegonaprension lograda y su
conocimiento general para atribuir un significadherente con el texto a la parte
gue desconoce. Por ejemplo, si desconoce el sigddi de una palabra, leera
cuidadosamente y tratara de inferir el significddda misma en el contexto.

3.4.2 La formulacién de hipétesis y las predicciorse

La lectura es un proceso en el que constantemerfraulan hipétesis y luego se
confirma si la prediccion que se ha hecho es carieoo. Hacer predicciones es una

de las estrategias mas importantes y complejasndtiante su comprobacion que
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construimos la comprension. Solé (1994) postulalgsgredicciones consisten en
establecer hipétesis ajustadas y razonables solugel va a encontrarse en el texto,
apoyandose en la interpretacion que se va consiiloyeel texto, los conocimientos
previos y la experiencia del lector. (p.121). Sn{itB90) nos dice al respecto: La
prediccidon consiste en formular preguntas; la cemgidn en responder a esas
preguntas"(p.109). Al leer, al atender a un habklaat vivir cada dia, estamos
constantemente formulandonos preguntas. En la megidjue respondemos a esas
interrogantes, en la medida en que no nos quedaomsiinguna incertidumbre,

estamos comprendiendo.

Cuando nos proponemos leer un texto, los elemeetdsales (del texto) y los
contextuales (del lector) activan nuestros esquemh@sconocimiento y sin
proponérnoslo anticipamos aspectos de su conteridomulamos hipoétesis y
hacemos predicciones. Sobre el texto (¢ COmo se€&dmno continuara?; ¢ Cual sera
el final?) Las respuestas a estas preguntas lamtamos a medida que vamos

leyendo.

Al leer, al vivir cada dia estamos constantemeatmdilandonos preguntas y en la
medida en que esas interrogantes son respondiéasly medida en que no nos

guedamos con ninguna duda, estamos comprendiendo.

Muchas veces los problemas de comprension de uo txe tienen nuestros
estudiantes radican precisamente en una predicwdroonfirmada que éstos no
recuerdan haber hecho, pero que condiciona la magental de lo que estan
leyendo. Las diferencias en interpretacion de uisma historia es evidencia de
cOmo proyectan sus propios conocimientos y sisteteaaloresen la comprension

del texto.

En ocasiones, cuando los estudiantes se dan cdeinéror no son conscientes de
donde se ha producido la ruptura y no pueden iegtifPor eso si la informacion es
presentada en el texto es coherente con las hipd&esicipadas, el lector las
integrard a sus conocimientos para continuar agyestido significado global del
texto utilizando las diversas estrategias. Es itapde no pasar por alto que hacer
predicciones motiva a los estudiantes a leer yemey un dialogo interno entre el

lector y el escritor.
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3.4.3 Formular preguntas

Es muy importante estimular a los estudiantes mdtar preguntas sobre el texto.
Un lector autbnomo es aquel que asume responsabilidr su proceso de lectura y
no se limita a contestar preguntas, sino tambiéegymta y se pregunta.
Estadinamicaayuda a los estudiantes a alcanzar una mayor y pnéfsinda
comprension del texto. Por eso es necesario fornpuéguntas que trasciendan lo
literal y que lleven a los estudiantes a los nwaleperiores del pensamiento .Estas
preguntas son las que requieren que los estudigayesm mas alla de simplemente

recordar lo leido.

Las investigaciones realizadas (RedfieRopsseaul1981; Andre, 1979 y Gall, 1970)

demuestran que los docentes que utilizan preguptasestimulan los niveles mas
altos del pensamiento promueven el aprendizajgugarequieren que el estudiante
apligue, analice, sintetice y evalle la informaciém vez de recordar hechos.
Algunos ejemplos de este tipo de pregunta son: g Gifiérentes o parecidos son los
dos personajes mas importantes de la obra?; ¢(Gudl e@unto de vista del

editorialista sobre la legalizacion e droga8; ¢Crees que seria beneficioso

aumentar la jornada escolar a ocho horas? ¢ Por qué?

Las preguntas que pueden sugerirse sobre un teatdan relacion con las hipoétesis
que pueden generarse sobre éste y viceversa. Baedgil hacer las preguntas a
partir de las predicciones (e incluso al margereltis). Es sumamente importante
establecer una relacién entre las preguntas qgerseran y el objetivo o proposito
de la lectura. Si el objetivo es una comprensi@bal del texto, las preguntas no
deben estar dirigidas a detalles. Obviamente, w@mse ha logrado el objetivo

principal, se pueden plantear otros.

La propia estructura de los textos yosganizaciérnos ofrecen pistas para formular y

ensefar a los estudiantes a formular preguntas sbbexto las preguntas.

Esta estrategia, desarrollada por Donna Ogle, sam@ombre de las iniciales de las
palabras einglésque la definen: ¢Qué sé?; ¢(Qué quiero aprend€@é he
aprendido?. Estas preguntas llevan a los estudianéetivar el conocimiento previo

ya desarrollar interés por la lectura antes de oaarea leer el texto.
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Una manera de poner en practica esta estratedéades entregar a los estudiantes
una hoja de papel en la que tendran la oporturigadontestar las preguntas ( las
primeras dos) antes mencionadas antes de iniciectlara. Para la primera pregunta
que es la que va dirigida a estimular el conocitoigmevio del lector, el estudiante
escribe sobre lo que conoce del tema. La segundsesida montada sobre la primera,
requiere que los estudiantes hojeen el libro yilemersobre lo que quieren saber o
conocer. De esta manera se promueve que los egeglstablezcan un propdésito al
leer y que deseen iniciar la lectura. Estas primmdas preguntas se pueden trabajar
individualmente o en equipos. Luego de la discusitrlase del texto, contestaran la
tercera pregunta. Esta se recomienda que se hdigaualmente.

Si los estudiantes llevan una bitacora de la clasagtividad se puede llevar a cabo

en ella.
3.4.4 Lectura rapida ("skimming")

La lectura rapida es la que se hace para buscdatanconcreto (un nombre, una
fecha, una cita, etc.) que nos interesa conocesantlespués de iniciar una lectura.

Es echar un vistazo sobre el texto con un propéspecifico.

Leer un capitulo rapido consiste en leer sélo lengra oracion de cagerrafa
Después d& lecturarapida, el lector puede identificar los puntos nndgortantes y
asi establecer ebjetivode suecturaoel trabajosobre etextoque quiere realizar.

Esteprocesde sirve para planificar su lectura intensivatdgto.

En ocasiones queremos saber si los textos que heehescionado para leer son
verdaderamente pertinentes al tema que deseantmgatrtaPodemos hacer una
lectura rapida para determinametay el propésito de la lectura, antes de comenzar
a leer detenidamente o descartarlo por no estctdmente relacionado con nuestro

tema.

Para concluir tomamos en cuenta las palabras de($894) cuando dice: "Leer es
mucho mas que poseer un caudaksieategiaslLeer es sobre todo una actividad

voluntaria y placentera y ensefiar a leer debe &steren cuenta.”
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CAPITULO IV
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

4.1 Definicion

Las estrategias didacticas se definen como losednmientos ihétodos, técnicas,
actividade$ por los cuales el docente y los estudiantes,nizga las acciones de
manera consciente para construir y lograr metasgpas e imprevistas en el proceso
ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las netEsida los participantes de
manera significativa. Para Feo (2009) se puedaidleguna clasificacion de estos
procedimientos, segun el agente que lo lleva a,cdbda manera siguiente: (a)
estrategias de ensefianza; (b) estrategias inginatc(c) estrategias de aprendizaje;
y (d) estrategias de evaluacion.

4.2 Estrategias de ensefianzaonde el encuentro pedagdgico se realiza de maner
presencial entre docente y estudiante, establexséndn dialogo didactico real

pertinente a las necesidades de los estudiantes.

4.3 Estrategias instruccionalesdonde la interrelacién presencial entre el dagnt
estudiante no es indispensable para que el estadiame conciencia de los
procedimientos escolares para aprender, este ¢istlategia se basa en materiales
impresos donde se establece un dialogo didacticolailo, estos procedimientos de
forma general van acompafiados con asesorias rgatlas entre el docente y el
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estudiante, ademas, se apoyan de manera auxiliamnenecurso instruccional

tecnolodgico.

4.4 Estrategia de aprendizajese puede definir como todos aquellos procedirogent
gue realiza el estudiante de manera conscientdibyed®la para aprender, es decir,
emplea técnicas de estudios y reconoce el uso H#idades cognitivas para
potenciar sus destrezas ante una tarea escolaosdicocedimientos son exclusivos
y Unicos del estudiante ya que cada persona poseexperiencia distinta ante la
vida.

4.5 Estrategias de evaluacignson todos los procedimientos acordados y gengrado
de la reflexion en funcién a la valoracion y dgscidn de los logros alcanzados por
parte de los estudiantes y docentes de la metagrdedizaje y ensefianza.

Gréfica 1. La estrategia didactica, su clasificacion.

| ESTRATEGIA DIDACTICA |

[

ENSENANZA H INSTRUCCIONAL H DE APRENDIZAJE
! I ]
I son
PROCEDIMIENTOS
DELIBERADOS
] Realizados por
[ AGENTES DE ENSERNANZA Y APRENDIZAJE |
[
r 1
DOCENTE ESTUDIANTE
ENSENANZA APRENDIZAJE
[ |
ENCUENTRO PEDAGOGICO MATERIAL INSTRUCCIONAL 1. COGNITIVAS
R ey | o DEL SIN LA PRESENCIA DEL DOCENTE 2. METACOGNITIVAS
EL PROCESO CONTINUA
I m——— 3. AFECTIVAS-
(E. (E. INSTRUCCIONAL) MOTIVACIONALES

Planificacién, supervisién, valoraciéon de los procedimientos

ESTRATEGIA DE EVALUACION F

RONALD Feo, "Tendencias pedagogicas”,
http://www.tendenciaspedagogicas.com/Articulos/2a8) 13.pdf , Pag. 4.

La ejecucion de las estrategias de aprendizaje@@ir asocio con otros tipos de

recursos y procesos cognitivos de que dispone wigalgstudiante. Diversos autores

RONALD Feo, http://www.tendenciaspedagogicas.coni¢alns/2010_16_13.pdf, consultado el 18
de Septiembre del 2012
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concuerdan con la necesidad de distinguir entrydipos de conocimiento que

poseemos Y utilizamos durante el aprendizaje:

Procesos cognitivos basico:Se refieren a todas aquellas operaciones y prc
involucrados en el procesamiento denformacion como atencion, percepci

codificacion, almacenamiento y mnémicos, y recupén etc.

Base de conocimiento Se refiere al bagaje de hechos, conceptos y pros
gue poseemos, el cual estd organizado en formandeeticulado jerarquico

(constituido por esquemas) llamado también "coniggitos previos”.

Conocimiento estratégicc Este tipo de conocimiento tiene que ver directap
con lo que hemos llamado aqui estrategias de apegedBrown lo descrit

como saber cOmo conocer.

Concacimiento metacognitivo se refiere al conocimiento que poseemos ¢
gué y como lo sabemos, asi como al conocimientoteuemos sobe nuest
procesos Yy operaciones cognitivas cuando aprendemesordamos

solucionamos problemas.

Estos autores presentan algunas estrategias dedegaje, las cuales clasifican en
funcion de qué tan generales o especificas sorameinio del conocimiento al que
se aplican, del tipo de aprendizaje que favoreasacfacion o reestructuracion), de

su finalidad, del tipo de técnicas particulares, Bt

Tipo de Finalidad u o -
Proceso _ o Técnica o habilidad
estrategia objetivo
Aprendizaje ||Recirculacion de ' Repeticion simple y
o . - Repaso simple .
memoristico |[la informacion acumulativa

“BARRIGA A., Frida y Hernandez R., Gerard&strategias docentes para un aprendizaje
significativa México: McGraw-Hill. 1998
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« Subrayar
Apoyo al repaso
POy P « Destacar
apoyo al repaso )
(apoy P « Copiar

« Palabra clave

Procesamiento + Rimas

Elaboracion ) .
simple - Imagenes mentalgs

« Parafraseo

Aprendizaje . Elaboracion d

significativo . .
inferencias
L Procesamiento « Resumir
Organizacion _ ]
complejo « Analogias
- Elaboracion
conceptual
. Evocacion de la - Seguir pistas
Recuerdo Recuperacion

informacion - Busqueda directa

Fuente: BARRIGA A., FRIDA y Hernandez R., Geraréstrategias docentes para un aprendizaje
significativa

MARCO EMPIRICO
Poblacion y muestra

La poblacién que se tomé para realizar la invesitigaestuvo conformada por 60
estudiantes del 3er afio de Educacién Basica daidatd Educativa César Antonio

Mosquera de la Comunidad de Agato del Canton QieRalvincia de Imbabura
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UNIDAD EDUCATIVA CESAR ANTONIO MOSQUERA DE LA
COMUNIDAD DE AGATO DEL CANTON OTAVALO

Nifios

60

METODOS DE INVESTIGACION

Para alcanzar los objetivos propuestos, se utizbétodo cientificq siendo aquel

que se vale la ciencia para la investigacion dieatien el descubrimiento de la
verdad. Elaborar dos procesos mentales como ebk@nglsintesis. Primero hacer
una descomposicion en partes del tema, es decidiastdetalladamente cada
término para describir las causas de una lectat@scbaja en el siglo de hoy. Luego
se realizara una reconstitucion de las terminofod& tema planteado para facilitar

su comprension. En el método cientifico se seglisigguiente proceso:

Técnicas de investigacionLas técnicas de investigacion utilizadas, la olesaén
del problema, andlisis, entrevistas pero se camtrka aplicacion de encuestas a los
nifios del3er afio de Educacion Basica de la Unidddc&iva César Antonio
Mosquera de la Comunidad de Agato del Cantén QiaRabvincia de Imbabura.
Los procesos de investigacion, estan vinculadac@imente con el tratamiento de

los distintos datos, las técnicas aplicadas sosidgasentes:

« Revisiéon documental.

* Encuestas.
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Instrumentos utilizados. Es de gran importancia valerse de instrumentos csno
el Internet, libros los cuales son de gran ayuddamformacion que poseen, porque

son una parte importante para poder realizar lehfoa

El libro de notas que el docente utiliza para etinmiento escolar, es un instrumento
de mucha validez para la investigacion porque ieard y comprobara si es bueno
o malo el rendimiento y si la causa es por eldestas tecnologias. El instrumento
mas sobresaliente utilizado para obtener la inforbmade este trabajo, fue la
encuesta; que es la elaboracion de un cuestiodarpreguntas, las respuestas seran
sin presion del encuestador, el encuestado tiemdspmnder con la tranquilidad del
caso sin perder el mas minimo detalle del cuegimns el encuestado en el caso de
tener una inquietud, la colaboracién del encuestddbe ser oportuna y entendible,
la misma que se aplicara a los nifios del3er afiBdideacion Basica de la Unidad
Educativa César Antonio Mosquera de la Comunidadghdo del Cantén Otavalo
Provincia de Imbabura, considerando como elemergoign los nifios de ese nivel
porque ya tienen capacidad para razonar, reflexipre@ntestar las preguntas de la
encuesta. En base de un conocimiento previo dealadad de esta escuela, tomaré
en cuenta a toda la poblacion; para los cualesapgepreguntas a confirmar
situaciones ya conocidas, segun la técnica de pragwerradas como de eleccion

multiple, se pretende detectar sus falencias esxla
METODOS

Construccién del modelo teorico.Para una investigacion cientifica respecto al
tema, se recurrird a instrumentos de informaciégnitiva como consultas a
bibliotecas, y bibliotecas virtuales. Para la madion de este trabajo en general me

orientaré con la guia de libros de investigaci@ywydas del tutor docente.

Deduccion de consecuencias particularegl método cientifico tiene otros métodos
l6gicos o cientificos; destinados a descubrir lalad, mediante conclusiones ciertas

y firmes, esos métodos son:

Inductivo y deductivo. Utilizaré el método inductivo que parte de hechos
particulares como el tema a investigarse paradlagdescubrimiento general como

es el resultado de un trabajo investigado.
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En cambio en el método deductivo, partimos dedagacion de problemas sobre los

juegos virtuales para extraer las conclusiones.

Resultados e interpretacion de las encuestas reada a los estudiantes del 3er
afo de educacion Basica de la Unidad Educativa Césantonio Mosquera de la

comunidad de Agato del cantén Otavalo provincia dembabura.

1.- Sustituye las palabras subrayadas por sinénimos

OPCIONES Silo logro | No lo logro

Los animales son Utiles para las personas. 25 35

La vaca esta pastando en un terreno descuidado. 18 42

El nifio pidié que no azoten al burro. 26 34
Gréfico 2

Sustituye las palabras subrayadas por sin6bnimos

50

40

30

20 ——  4Silologro

10 i No lo logro
0

Los animales son La vaca esta El nifio pidié que no
utiles para las pastando en un  azoten al burro.
personas. terreno descuidado.

Fuente: Encuestas a Estudiantes
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Se observa con claridad que los nifios no puedemtifidar los sinbnimos de

Elaborado por: Martha Cecilia Morales Parra

palabras basicas.

2.- Escribo con mis propias palabras el significado de:

OPCIONES Silo logro | No lo logro
Util 21 39
Descuidado 16 44
Azotar 20 40

Gréfico 3
Escribo con mis propias palabras el significado
de:
50
40 |
30 L1Silo logro
20—
# i No lo logro

10

0

atil descuidado azotar

Fuente: Encuestas a Estudiantes
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Elaborado por: Martha Cecilia Morales Parra

Es evidente que los nifios no identifican el sigatfio de palabras utilizadas en su

diario vivir.

3.- Uno con una linea la palabra con su corresporahte significado y sindbnimo

OPCIONES Silo logro | No lo logro
tempestad-lluvia con mucha agua-tormenta 11 49
charlar-hablar-conversar 17 43
profesor-persona que ensefia-maestro 22 38
abrigar-proteger del frio-calentar 29 31

Gréfico 4
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Uno con una linea la palabra con su correspondiente
significado y sinénimo

60

50

40

30

20
10 11Si lo logro

0 ' ' i No lo logro

Fuente: Encuestas a Estudiantes

Elaborado por: Martha Cecilia Morales Parra

Los nifios no identifican la secuencia de formasdsacortas.

4 .- Escribo los nombres de los siguientes dibujdsiego escribo una oracion con

sus sinbnimos

OPCIONES Silo logro | No lo logro
Auto 27 33
Casa 34 26

Grafico 5
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Escribo los nombres de los siguientes dibujos,luego
escribo una oracidn con sus sinbnimos

40

35

30

20 — L1 Auto

15 i Casa

10

Si lo logro No lo logro

Fuente: Encuestas a Estudiantes
Elaborado por: Martha Cecilia Morales Parra

Se encuentran los nifios casi en un término meda fpamar oraciones con objetos
conocidos.

5.- Encuentro en esta sopa de letras, los sindnimds las siguientes palabras:

OPCIONES Silo logro | No lo logro
tristeza 51 9
familia 42 18
calcetines 23 37
embustero 29 31
casa 38 22
sabroso 7 53
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Grafico 6

Encuentro en esta sopa de letras, los sindnimos de las
siguientes palabras:
60
50 -
40 — L—
30 — l 5 | L4 Si
M No

20 — o
i l

TN

tristeza familia  calcetines embustero casa sabroso

Fuente: Encuestas a Estudiantes
Elaborado por: Martha Cecilia Morales Parra

Los nifios se encuentran casi en un término media encontrar sindbnimos y las

palabras indicadas.

6.- Rapidez Lectora

OPCIONES Silo logro | No lo logro
Lee con atencion 38 22
Respeta los signos de puntuacion 29 31
Memorizo el poema 12 48
Tuvo dificultad en alguna palabra para memorizar 34 26
Incrementd palabras nuevas en su vocabulario 33 27
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Grafico 7

Rapidez Lectora

60
50
40
30 —
20 — 14Si
10 — ] M No
0 \
Lee con Respeta los Memorizo el Tuvo Incremento
atencion signos de poema dificultad en palabras
puntuacion alguna  nuevas en su
palabra para vocabulario
memorizar

Fuente: Encuestas a Estudiantes

Elaborado por: Martha Cecilia Morales Parra

En la rapidez lectora los nifios estan en un niwadimaceptable, pero no para legrar

a una comprension real del contenido del texto.

Es por ello que se ve la necesidad de crear agaat@ue permitan mejorar
notablemente el rendimiento y la Lecto-escriturdagos los nifios del 3er afio de
Educacion Basica de la Unidad Educativa César Amtdlosquera de la Comunidad

de Agato del Cantén Otavalo Provincia de Imbabura

CONCLUSIONES

* Desarrollar una adecuada comprension lectora ea t#e la familia, de la
escuela y la comunidad toda. Sus beneficios sdndajue interesa a toda la
sociedad, porque si sus miembros son lectoredebalzsiapaces de generar
nueva informacion a partir de la que se ha obteoahola lectura o usarla con
provecho, gana el conjunto de la sociedad en cuanso capacidad de

aprendizaje.
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La lectura es un indicador del desarrollo y dedd@stdel aprendizaje de los
pueblos y de los individuos, ya que es fundamegrated el desarrollo de otras
capacidades (Piénsese por ejemplo en la importatkeiauna adecuada
comprension lectora para decodificar y planteablernas matematicos, por
ejemplo, ya que muchas veces la dificultad de lasematicas en los nifios y
jovenes escolares no estriba tanto en el manejoc@ello, sino en la

comprension lectora de los problemas planteados).

RECOMENDACIONES

Es necesario a los docentes insistir en la comigneren los estudiantes, sin
olvidarse de desarrollar iniciativas en un escenawonde ellos, como
mediadores, promuevan tales habilidades y destremados diferentes

ambitos del quehacer pedagogico.

La comprension no debe ser una obligacion de laetscaunque alli se

aprende a leer; no debe ser un medio para acceddeinformacion o algo
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exclusivo para realizar una consulta, el nifio diese que por medio de

palabras se pueden crear historias, ambientesages y procura imitar.
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GLOSARIO

Actitud.- La actitud es la forma de actuar de una persdnegreportamiento que
emplea un individuo para hacer las cosas. En esitds, se puede decir que es su
forma de ser o el comportamiento de actuar, tamii€ade considerarse como cierta

forma de motivacién social -de caracter, por tas¢gundario, frente a la motivacion
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bioldgica, de tipo primario- que impulsa y oriedéaaccion hacia determinados
objetivos y metas. Eiser define la actitud de Iguiginte forma: predisposicion

aprendida a responder de un modo consistente hjeto gocial.

En la Psicologia Social, las actitudes constituyatiosos elementos para la
prediccion de conductas. Para el mismo autor déra fish, la actitud se refiere a un
sentimiento a favor o en contra de un objeto spelalual puede ser una persona, un

hecho social, o cualquier producto de la actividachana.

Basandose en diversas definiciones de actitudedidRez definid la actitud como
una organizacion duradera de creencias y cogngi@negeneral, dotada de una
carga afectiva a favor o en contra de un objetmidief, que predispone a una accién
coherente con las cogniciones y afectos relativdglao objeto. Las actitudes son
consideradas variables intercurrentes, al no ssgrebles directamente pero sujetas

a inferencias observables.

Activacion de los conocimientos previos.- La activacion y desarrollo de los

conocimientos previos es importante cuando:

« Se lee un texto que requiere del conocimiento eterchinados conceptos
para entenderlo.

» Ciertos alumnos necesitan mas conocimientos preacs entender mejor 1o
que se esta leyendo.

» Un texto literario es desconocido por los alummosicipacion

Andlisis, en sentido amplio, es la descomposicién de uo &dpartes para poder

estudiar su estructura, sistemas operativos, faasicetc.

Comprensién Lectora.-La comprension tal, y como se concibe actualmerstejn
proceso a traves del cual el lector elabora unifgigdo en su interaccion con el

texto (Anderson y Pearson, 1984).

La comprension a la que el lector llega duranteleletura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entrarego a medida que decodifica
las palabras, frases, parrafos e ideas del autor.
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La interaccion entre el lector y el texto es eldamento de la comprension. En este
proceso de comprender, el lector relaciona la mémion que el autor le presenta
con la informacion almacenada en su mente; esteepoo de relacionar la

informacion nueva con la antigua es, el procesia demprension.

Concepto.-Los conceptos son construcciones o imagenes mgnpalemedio de las
cuales comprendemos las experiencias que emergda oheraccion con nuestro
entorno. Estas construcciones surgen por medio @e ihtegracion
en clases o categorias que agrupan nuestros caantigly experiencias nuevas con

los conocimientos y experiencias almacenados sretaoria.

Se considera una unidad cognitiva de significada;antenido mental que a veces se

define como una "unidad de conocimiento".

Conclusién.- Una conclusion es una proposicién al final de nguaento, luego de
las (dos) premisas. Si el argumento es validoptasisas implican la conclusion.
Empero, para que una proposicion constituya comriuso es necesaria esta

condicion: lo Unico relevante es su lugar en eliargnto, no su «rol» o funcion.

Como en general se argumenta con intencion delesgatuna conclusion, se suele
procurar que las premisas impliquen la conclusi@ueg sean verdaderas (es decir,

gue el argumento sea solido o cogente).

En el lenguaje natural, las conclusiones suelen@arse mediante expresiones tales
como «por lo tanto», «por ende», «luego», «en CUESEIA»,

«entonces»ergo»,etcétera. En los lenguajes formales, delante siedaclusiones

se acostumbra colocar expresiones simbolizadat- af: y. .

Ensefanza.-La enseflanza es una actividad realizada conjuntameediante la
interaccion de 3 elementos: un profesor o docent® o0 varios alumnos o

mejor discentes y el objeto mirtha de conocimiento.

La ensefianza es el proceso de transmision de tinalseconocimientos, técnicas o

normas basado en diversos métodos y realizadoé@stde una serie de instituciones.

Segun la concepcidon enciclopedista, el docentesritda sus conocimientos al o0 a

los alumnos a través de diversos medios, técnit@srgmientas de apoyo; siendo él,
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la fuente del conocimiento, y el alumno un simgleeptor ilimitado del mismo. El

aprendizaje es un proceso bioquimico.

Estado.- En el lenguaje cotidiano, al igual que en la fisjc&n la quimica, el
concepto de estado se emplea para describir wnacigih en la cual se halla un
objeto o ser vivo. En estos casos, la palabraretéionada a una forma de ser o de

permanecer.

Por otra parte, hay que decir que Estado es uri@moaon valor a nivel politico que
sirve para presentar una modalidad de organizat@dipo soberana y coercitiva con
alcance social. De esta forma, el Estado aglutiimalas las instituciones que poseen
la autoridad y la potestad para regular y contreldnncionamiento de la comunidad
dentro una superficie concreta a través de leyesdigtan dichas instituciones y

responden a una determinada ideologia politica.

Idea.- Una idea (del griegibéa, deeidds ‘yo vi') es unaimagen que existe o se
halla en la mente. La capacidad humana de contengeas estda asociada a la
capacidad de razonamiento, autor reflexion, latisidad y la habilidad de adquirir
y aplicar el intelecto. Las ideas dan lugar a msceptos, los cuales son la base de
cualquier tipo de conocimiento cientifico o filomaf. Sin embargo, en un sentido
popular, una idea puede suscitarse incluso en aasda reflexion, por ejemplo, al

hablar de la idea de una persona o de un lugar.

Inferencia.- Una inferencia es una evaluacion que realiza laenamire expresiones
bien formadas de un lenguaje (EBF) que, al sercimiadas intelectualmente
como abstraccion, permiten trazar una linea lédeaondicion o implicacion légica
entre las diferentes EBF. De esta forma, partiend® la verdad o
falsedad posible (como hipdtesis) o conocida (camgomento) de alguna o algunas

de ellas, puede deducirse la verdad o falsedaffyjdeaao algunas de las otras EBF.

Surge asi lo que conocemos como postulado o tranafta de una expresion
original conforme a reglas previamente establecigias puede enmarcarse en uno o
varios contextos referenciales diversos, obtenigmden cada uno de ellos un

significado como valor de verdad de equivalente.
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Es la operacion ldgica utilizada en los motores igierencia de los Sistemas
Expertos.

Informacion.- En sentido general, lainformacién es un conjuoiganizado
dedatosprocesados, que constituyen rmensajeque cambia el estado de

conocimiento del sujeto o sistema que recibe dmbosaje.

Interaccién.- La interaccion es una accion reciproca entre dosas objetos,

sustancias, personas o agentes.

Interés.- proviene del latin interesse (“importar”) y tiemmes grandes aceptaciones.
Por un lado, hace referencia a la afinidad o tetidede una persona hacia otro

sujeto, cosa o situacion.

Lector.- La palabra lector es de origen latinoy ademas wesignificado mas
evidente, es decir el de definir a una personalgeeen silencio o en voz alta,
también se lo utilizaba y se lo utiliza corrienterieepara designar a las personas que
leen en voz alta. Es también un titulo especifitee mantiene su nombre latino en

algunos idiomas como por ejemplo es en el casmlideha inglés.

Lectura.- Segun Ralph Staiger, "la lectura es la palabralaugzara referirse a
unainteraccion por lo cual el sentido codificado por un autorestimulos visuales se
transforman en sentido de la mente del autor”.d®orlado, Isabel Solé define: "leer
es un proceso de interaccion entre el lector tgxéd, proceso mediante el cual el

primero intenta satisfacer lobjetivosque guia a su lectura”

Lenguaje.- Se llama lenguaje (dptovenzalenguatgey este delatinlingua) a
cualquier sistema dmmunicaciérestructurado, para el que existecantextode uso
y ciertos principios combinatorios formales. Exist®ntextos tanto naturales como

artificiales.

Monitoreo.- Monitoreo es un término no incluido en el diccionade la Real

Academia Espafiola (RAE). Su origen se encuentmaamitor, que es un aparato que
toma imagenes de instalaciones filmadoras o sengogele permite visualizar algo
en una pantalla. EI monitor, por lo tanto, ayudaamtrolar o supervisar una
situacion. Esto nos permite inferir gue monitorsdaeaccion y efecto de monitorear,

el verbo que se utiliza para nombrar a la supé@mwisi el control a través de un
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monitor. Por extension, el monitoreo es cualquaeidn de este tipo, mas alla de la

utilizaciéon de un monitor.

Observacion.- La observacion es una actividad realizada por unve® (como

un ser humano), que detecta y asimila los rasgosndelemento utilizando los
sentidos como instrumentos principales. El térmiambién puede referirse a
cualquier dato recogido durante esta actividad.obaervacion, como técnica de
investigacion, consiste en "ver" y "oir" los hechpdendmenos que queremos
estudiar, y se utiliza fundamentalmente para candoechos, conductas y

comportamientos colectivos.

Paréafrasis, en sentido estricto, es la explicacion del cowerde un discurso para

aclararlo en todos sus aspectos.

La palabra espafiola «parafrasis» procede de telgiaraphrisis», que a su vez
procede de la griegarspdppaocic»: imitacion del texto original, que se imita sin
reproducirlo, empleando para ello otro lenguajemadmente mas sencillo.

Parafrasis es también aquella "traduccion” qud tkxt una vision clara y didactica
del mismo texto. Por traduccion no ha de entendmysé el cambio de un idioma a

otro necesariamente, sino la reescritura del tesigonal.

Parrafo.- Un parrafo es un conjunto de palabras discursoretexio escrito que
expresa una idea o un argumento, o reproduce laisrpa de una historia o la vida
actual. Esta integrado por un conjunto de oraciguestienen cierta unidad tematica
0 que, sin tenerla, se enuncian juntas. Es un coeme del texto que en su aspecto
externo inicia con una mayuscula y termina en unt@y aparte. Comprende varias
oraciones relacionadas sobre el mismo subtema; denallas expresa la idea

principal.

Prediccion.- El término prediccion puede referirse tanto adacion y al efecto de
predecir» como a «las palabras que manifiestanllaggee se predice»; en este
sentido, predecir algo es «anunciar por reveladi@mcia o conjetura algo que ha de

suceder».

Proceso.- Un proceso es un conjunto de actividades o eve(tosrdinados u

organizados) que se realizan o suceden (alternatsimultdneamente) bajo ciertas
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circunstancias con un fin determinado. Este térmiapne significados diferentes
segun la rama de la ciencia o la técnica en quéls=.

Texto.- Untextoes una composicion de signos codificado wn sistema de
escritura (como un alfabeto) que forma una unidadahtido. Su tamafio puede ser

variable.

También es texto una composicion de caracteres innipes (con grafema)
generados por un algoritmo de cifrado que, aungugemen sentido para cualquier

persona, si puede ser descifrado por su destinataginal.

En otras palabras, un texto es un entramado deossigion una intencién

comunicativa que adquiere sentido en determinadtexto.

De los textos se pueden extraer ideas esencialéss gue llamaremos "macro

proposicion”.

También es un conjunto de oraciones agrupadas reafgsique habla de un tema

determinado.
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