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RESUMEN

Continuamente el problema del lenguaje y su relacion con el conocimiento es
revisado por diferentes corrientes tanto filoséficas como neuropsicologicas sobre
todo en los dltimos decenios, cuando los avances tecnologicos nos dan nuevas
formas de entender nuestros procesos cognitivos, cuando muchos cientificos han
averiguado acerca de la fisiologia de la conducta: de la percepcidn, la motivacion, la
emocién, la memoria, y los movimientos especificos, pero mas aun cuando muchos
de los procesos organicos pueden decirnos algo sobre los procesos psicologicos por
ejemplo en el caso de los fendémenos complejos, tales como el lenguaje, la memoria y
el estado de animo que no se han explicado totalmente desde una aproximacion
psicolégica como filosofica por ello es necesariamente revisar las teorias mas
sobresalientes en conjunto para dar una aproximacion mas real al proceso de

conceptualizacion.

Al tomar en cuenta la evolucion de los sistemas de pensamiento desde las diferentes
corrientes dentro de las filosofias analiticas podemos vislumbrar el interés por
entender como se produce el proceso de la conceptualizacion, pero tenemos que tener
presente que mientras mas analizamos estos procesos, nos acercamos a tener una
vision integral del proceso de construccion biolégico. Todo ello lo encontramos en el

primer y segundo capitulo.

No queremos dejar a un lado la parte educativa y pedagdgica, es por este motivo que
en el tercer capitulo se buscd generar una propuesta operativa que sea Util desde lo
didactico, para favorecer la obtencion de los saberes los cuales deben ser
significativos y de-construidos, es decir, conjugar los elementos del conocimiento y

su aplicacion dentro de la realidad.

Al tratar de realizar una construccion del conocimiento desde la significatividad el
objetivo planteado en la investigacion recae sobre un aspecto esencialmente
epistemoldgico que es; como se produce la conceptualizacion, siendo ella la base

para la construccion de la narracion argumentativa.



Para que se llegue a la narracién se tuvo que construir los sistemas conceptuales que
nacen de la percepcion psicosomaética donde el cerebro es quien juega un papel
preponderante pues es quien se encarga de recibir y procesar la informacion, que al

ser sistematizada y ordenada sera luego la que se abstrae de la realidad.

Con estos fundamentos la educacion se debe transformar en una nueva praxis que al
conocer los procesos de construccién epistémica, busque potencializar el desarrollo
neurobioldgico y propiciar asi el surgimiento de un nuevo actor en el ambito

educativo.



INTRODUCCION

En los ultimos decenios continuamente se ha incrementado el interés por los
procesos cognitivos, es decir como la mente es capaz de reducir toda la experiencia
sensible a conceptos que permiten el conocimiento, que facilitan comunicarse entre
individuos, que nos posibilitan una convivencia con el mundo fenoménico, pero estas
investigaciones no van solas van necesariamente de la mano de una reflexion

filoséfica.

Estos estudios nos remontan cada vez a revisar postulados filosoficos diferentes que
muchas veces se les considera irreconciliables por todo el argumento epistemoldgico
que mantienen produciendo una separacion de la totalidad del proceso cognitivo que
implica la adquisicion de conceptos, entre ellos tenemos el clasico argumento
cartesiano actualizado por los innatistas y el empirismo de Locke y Hume continuado

por varios filésofos del empirismo légico.

La oposicidn existente entre racionalistas y empiristas en la esfera del razonamiento
[deduccidn, induccion como formas de construccion del conocimiento] se mantiene

en lo referente al valor de los conceptos.
Surge la pregunta ¢Qué es un concepto?

No es el fenémeno en si; es una abstraccion, un pensamiento. EI concepto es la forma
mas sencilla del pensar, en oposicion al juicio y al raciocinio, que son productos del
pensamiento compuestos por conceptos. Por ello debemos distinguir el concepto, la

palabra y el objeto.

El concepto: contenido significativo de determinadas palabras, entendido como:
a) Acto del pensamiento,
b) Contenido del pensamiento

c¢) Objeto del pensamiento.



La palabra: es tnicamente signo, simbolo de las significaciones.

El objeto: es un correlato intencional del concepto, por lo que debe distinguirse entre
el objeto como es en si y el objeto como es determinado por el concepto; el primero

es el objeto material, el segundo el objeto formal.

El concepto obedece a un doble movimiento: por una parte, representa una actividad
préctica, sensible, el contacto con el mundo en forma de seres singulares - tal objeto,
tal animal -, y, por la abstraccion universal, poco a poco se eleva [apartando los
aspectos singulares y contingentes de este contenido] para llegar al concepto de
hombre, de animal, por la abstraccion universal, al concepto de hombre, de animal.
La formacion de un concepto, apunta Henri Lefebvre, significa que se ha penetrado,
[hasta mas alla de lo inmediato sensible, de la experiencia, del fenédmeno], en un

grado superior de objetividad.

En cuanto a la extension y comprension, el concepto es mas 0 menos extenso, mas o
menos comprensivo. EI concepto de "perro™ incluye un cierto nimero de animales:
perdiguero, caniche, pequinés, segun sus caracteristicas comunes: vertebrado,
mamifero, etc., sin preocuparse de sus cualidades particulares: pelo corto, pelo largo,

etc.

Segun la légica formal, comprension y extension varian en razon inversa. El grado
superior de la abstraccidn - en el animal - tiene una gran extension [abarca a todos
los animales], pero poca comprension [no cubre las particularidades del perdiguero].

Aumentando el nimero de objetos, se cifie a lo esencial, a lo que les une.

La distincion entre extension cuantitativa y comprension cualitativa contrapone sobre
todos los conceptos estables, ya constituidos en orden jerarquico [el individuo, el
género, la especie]. En la realidad, los conceptos se crean, se enriquecen y
desaparecen sin que sus perfiles obedezcan a una clasificacion tan rigurosa. Se

reconoce al concepto un valor de generalidad. ¢ Cudl es el origen de este valor?

Empiristas y racionalistas disienten en cuanto a la constitucién de los conceptos y su
modo de elaboracion. Tomemos, por ejemplo, el concepto de frustracion. Para los
empiristas, la generalidad del concepto proviene de la suma de experiencias, de

circunstancias de frustracion no observadas, de las que se han abstraido ciertas



propiedades que les eran comunes. Por el contrario, para los racionalistas la
generalidad del concepto resulta de su propia definicion, es decir, de la existencia de
una propiedad esencial, abstracta y comun a todas las situaciones que derivan del

concepto.

Ello plantea dos cuestiones: la relacion entre concepto y juicio y el nexo entre
concepto y definicion.

1) Concepto y definicion: Para comprender lo que es una definicién, ante todo
debemos definirla. Para Aristoteles es una frase que significa la esencia de una cosa.
En cambio para R. Robinson en su obra "Definition”, no solo es una frase, sino
distingue dieciocho tipos de definiciones. En la practica, de manera frecuente
debemos contentarnos que para definir lo hacemos mediante simbolos e incluso por

ejemplos, pero la verdadera definicidn recurre a las propiedades del concepto.

La definicion es onto-pragmatica. Ahora bien, como hemos visto, el concepto es una
representacion racional, que abarca los atributos esenciales de una clase de
fendmenos o de objetos. Se observa, pues, que definicion y concepto son, si no
sindnimos, al menos vocablos relacionados. Por esta razéon, ambos sufrirdn las
consecuencias de los diversos puntos de vista relativos a lo que se define, es decir,
dependeré de la nocion de realidad.

2) El concepto y el juicio: El concepto, al encerrar una cualidad esencial, persigue
un juicio. Légicos y psicologos se han preguntado si el juicio precede o no al
concepto. Aristoteles afirm6 que la percepcion se orienta hacia lo general,
percibimos al hombre en general antes de percibir las cualidades. Para Kant, en
cambio, el acto elemental de la inteligencia es el juicio, el concepto supone
solamente una virtualidad indefinida de juicios; distingue entre juicios analiticos -
rigurosos formalmente, pero estériles - y juicios sintéticos, en los que el pensamiento
avanza, pero lo hace mediante la constatacion de un hecho contingente, intentando

unir rigor y fecundidad.

Segun Henri Lefebvre, el problema puede resolverse considerando que las dos tesis
expresan dos momentos del pensamiento. La tesis aristotélica concierne al concepto
ya formado: veo un perro y lo capto inmediatamente en este aspecto. La tesis

kantiana expresaria mas bien la formacion del concepto: hay que observar un cierto
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namero de casos para juzgar sus cualidades y, sin tropiezo, captar luego, sin tropiezo,

lo general.

Entonces para salir de esta incertidumbre que siempre se ha mantenido en las
discusiones de como se forma el concepto es necesario partir del proceso que esta
implicado en la conformacion del concepto [parte psico-bioldgica] para pasar a la

filosofica y finalmente a una argumentacion de caracter educativo.
Para estos seguiremos el siguiente esquema en la tesis:

En el primer capitulo: Daremos la descripcion del proceso neuropsicoldgico en la
conceptualizacion, desde el desarrollo ontogenético del lenguaje en el nifio, luego
como se estructura el lenguaje en su fase referencial, de interpretacion y tamizacion
de la informacién somato sensorial, en seguida revisaremos la fase de la
clasificacion, almacenaje, asociacion y produccion, finalmente haremos una reflexién

entendiendo al lenguaje como facultad inherente al ser humano.

En el segundo capitulo: situaremos la problematica del lenguaje haciendo un
recorrido histérico de la filosofia del lenguaje, pasaremos a dar un soporte cognitivo
a la formacion del concepto desde el empirismo logico, teniendo en cuenta los
conceptos concretos y abstractos, la objetivacion del lenguaje, el significado y el
orden del mundo, para desembocar en el real proceso de conceptualizacion, teniendo

en cuenta la conceptualizacion situada.

En el tercer y Gltimo capitulo daremos a conocer unos posibles procesos pedagdgicos
partiendo siempre desde la dindmica experiencial pasando por manifestar una
adecuada relacion pedagogica que nos llevara a entender que una herramienta dentro
de dicho proceso es la narrativa, como consecucion del dialogo con el ambiente, para

que los dicentes llegan a un aprendizaje significativo.



CAPITULO |

DESCRIPCION DEL PROCESO NEUROPSICOLOGICO EN LA
CONCEPTUALIZACION.

Los seres humanos en un primer momento tenemos un aprendizaje rudimentario
realizado en nuestro cerebro sensorial o experiencial, que esta todavia condicionado
por el mundo de los sentidos. Es un aprendizaje incipiente e inconsciente propio de

los animales.

En el proceso de aprendizaje, relacionado con el lenguaje, ya no es un
condicionamiento externo y sensorial, sino una interiorizacién gracias a nuestras
estructuras y redes cerebrales que acreditan la abstraccion. A través del lenguaje y su
relacion con la experiencia, empezamos interiorizar, a clasificar las cosas, y con ello

podemos hablar propiamente de los conceptos que rigen el aprendizaje.

De esta manera podemos ver como nuestro cerebro media entre todos los estimulos y
no cae en un fisicalismo sino recoge toda la informacion y la interpreta en contexto.
Gracias a que tenemos estructuras que nos posibilitan el lenguaje, este se relaciona

con la experiencia y nos permite aprender nuevos conceptos.

Entonces el lenguaje podriamos decir que: Es generado por estimulos externos e
internos del sujeto; estd fuertemente motivado por el mundo real; esta enmarcado en
un contexto; aprende haciendo, escuchando, imitando; necesita de un ambiente

motivador y ordenado.

Por eso; el lenguaje se constituye en una de las capacidades mas desarrolladas y
complejas que el proceso evolutivo ha desarrollado en la especie humana gracias a
ello y la precision de sus mecanismos cerebrales, el lenguaje hablado se basa en los
sonidos emitidos por el sistema bucofonatorio de forma que los sonidos se convierten
en el vehiculo de los conceptos, cada palabra esta formada por grupos de sonidos
especificos que permiten identificarlo como un conjunto sonoro Unico bien
diferenciado. El conjunto de palabras una vez llegada a los oidos es transformado en
impulsos que son conducidos hacia las areas de interpretacién y construccion del
lenguaje, en estas areas los diferentes sonidos se interpretan como palabras con lo

que se activan los circuitos neuronales correspondientes al concepto que la palabra



representa, segun Laura Menenti las areas implicadas en la produccion del lenguaje y

comprension serian asi:

Para la semantica: la circunvolucion temporal media y el precuneo derecho.
Para la parte lexical intervienen la circunvolucién media inferior temporal
izquierda, la circunvolucion fusiforme derecha, el precuneo izquierdo, la
circunvolucion media superior frontal izquierda. Para la parte sintactica la
circunvolucion frontal inferior izquierda y la circunvolucion media temporal
izquierda, ... en cambio para el habla, la pronunciacion de palabra si hay
diferencia, pues se activa un grupo de células que se activa entorno al
precuneo derecho en la repeticion de palabras,... tanto la produccion y
comprension del lenguaje son dos caras del mismo sistema de lingdistico e

incluye la mismas &reas cerebrales’

Si el concepto suscita la necesidad o el deseo de una respuesta el 16bulo frontal
planifica y prepara la respuesta, en el caso de dar una respuesta verbal se activan las
areas de la programacién motora bucofontario que a su vez preparan el patron sonoro
especifico para reproducirlas activando los mecanismos motores del habla.
Naturalmente la comunicacion humana no se limita solo al lenguaje hablado sino que
puede canalizarse a través de otras multiples formas de intercambio comunicativo
como el lenguaje de los simbolos y signos vehiculo de comunicacion de las personas
sordas o la mimica facial que puede expresar innumerables matices de los estados
animicos, o el lenguaje escrito que utiliza las posibilidades motoras altamente
especialidades de la extremidad superior, o0 la expresion pictorica como exponente de

la vision del mundo por el artistas, entre éstas y otras maltiples variables.

El sujeto tiene una gran capacidad de representar el mundo en simbolos, conceptos,
categorias, etiquetas [palabras] pudiendo ser simples o complejas, sean las que sean,
el sujeto necesita representar sus estimulos presentes, es decir que metaboliza toda la
informacién en conocimiento, esto es, conectando los aprendizajes pasados con las

respuestas actuales.

Recordemos que el andlisis del mundo desde los 6rganos sensoriales seria inatil si a

SuU Vez no se conectara con otros circuitos superiores para su conceptualizacion: es

! MENENTI, Laura, Overlap and Segregation of the Neuronal Infrastructure for Speaking and
Listening Revealed by Functional MRI, in Psychological Science #22, (2011).
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decir, dar sentido a la experiencia, buscar las causas a los sucesos y de recordar cosas
en términos de conceptos Utiles para las proposiciones, a su vez seria inutil esta
conceptualizacion si el lenguaje no estaria al servicio de los fines de la persona, que
trae consigo motivos, emociones, miedos, curiosidad, hambre, etc. Y es solo el ser

humano que posee esta disposicion.?

Tanto el ser humano como los animales tienen disposicién® para aprender algo pero
solo la persona esta equipada de esta habilidad de aprendizaje del vocabulario y la
gramatica que permite extraer palabras y reglas de esto que se llama lenguaje y

usarlas para generar un nimero ilimitado de oraciones nuevas con sentido.

Esta disposicién linglistica es uno de los principales instrumentos que utilizamos
para mediar entre nosotros y el medio, es por eso que las palabras del lenguaje o
unidades de significado pueden combinarse en una cantidad enorme de frases para
representar las relaciones entre los objetos y los acontecimientos en el mundo a

nuestro alrededor, es inagotable.

En el siglo XX, cuando los linguistas, psicélogos y filésofos comenzaron a mirar mas
de cerca los fendmenos de aprendizaje de idiomas y el dominio. Con los avances en
la sintaxis y la semantica vino la idea de que el conocimiento de un idioma que no
era simplemente una cuestion de asociacion de palabras con los conceptos, sino a la
vez también tiene una implicacion crucial el conocimiento de como estructurar las
palabras y juntarlas, por ejemplo las frases que utilizamos para expresar nuestros
pensamientos, y no palabras aisladas, es decir los conceptos unidos en proposiciones
con sentido.

Si ese es el caso, el dominio del idioma no puede ser un asunto sencillo. Las
modernas teorias linglisticas han demostrado que los lenguajes humanos son objetos
muy complejos. Las reglas sintacticas que rigen la formacién de frases y de las reglas
semanticas que rigen la asignacion de significados a las frases y oraciones estan
sumamente complicadas, sin embargo, los usuarios del lenguaje aparentemente les

aplican cientos o miles de veces al dia, sin esfuerzo e inconscientemente.

2 Cfr., MORGAN T., Clifford y King A. Richard, Introduccién a la Psicologia, Editorial Aguilar,
Madrid 1978, ps. 163-168

% El término “disposicion” lo vemos como una aptitud para responder a los estimulos sean internos o
externos.



Pero si el conocimiento de una lengua es una cuestion de saber todas estas reglas
oscuras, a continuacion, la adquisicion de una lengua emerge como la monumental

tarea de aprendizaje de todos ellos.*

Asi surgié la pregunta que ha impulsado gran parte de la teoria linglistica moderna:
¢Coémo pueden los nifios aprender las reglas que gobiernan los innumerables
complejos de expresion y comprension linguisticas en su idioma y aprenderlos
unicamente por la exposicion a la lengua que se habla alrededor de ellos? Y a la vez
surgen otras preguntas ;como es el proceso de construccién de los conceptos desde
de la experiencia, tanto del ambiente como del cuerpo y a la vez cémo es posible la
formacion del concepto al margen del ambiente y del cuerpo?

Claramente, hay algo muy especial en el cerebro de los seres humanos que les
permite dominar un lenguaje natural una hazafia por lo general mas o menos
completa con 7 afios de edad o menos, y la vamos perfeccionando a lo largo de la

vida.

Las palabras no se inventan, no son el resultado de condiciones externas o decisiones
arbitrarias, sino que proceden o se derivan de otras palabras. A veces las nuevas
palabras surgen por haberse transferido el viejo significado a nuevos objetos. Cuando

el nifio asimila las palabras, asimila su imagen externa e interna.

Nuestro lenguaje es un numero infinito de integraciones suturadas en las cuales
desaparecen los eslabones intermedios por ser innecesarios para el significado de la
palabra. Al igual que ocurre en el desarrollo de nuestro lenguaje, las palabras no se
originan arbitrariamente, sino siempre en forma de signo natural relacionado con una
imagen o una operacion; en el lenguaje infantil los signos no aparecen como
inventados por los nifios: los reciben de la gente que les rodea y tan solo después

toman conciencia o descubren las funciones de tales signos.

En el nifio, que recibe cada palabra concreta de nosotros, se establece una conexion
directa entre la palabra dada y el objeto correspondiente. Esa conexidn se origina en
el nifio por via natural, ya que el nifio no es consciente del signo nuevo Yy tan solo

utiliza la palabra como etiqueta del objeto dado.

* Cfr. LOPEZ-ORNAT, Susana, La adquisicion del lenguaje, un resumen en 2011, Revista de
investigacion en Logopedia, 1,1 Madrid 2011, ps. 1-11.
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El nifio que utiliza el signo por cuanto y sélo por cuanto, este signo se origina en
general en el lenguaje que parte de los otros, solo en el momento que se encuentran
el lenguaje y el pensamiento, en el nifio, descubre el significado de la palabra®, ya

que solo seria reproductivo, mas no productivo.

Por tanto el lenguaje se relaciona tan intimamente con la formacion de conceptos en
el sujeto, que la definicién de un concepto es casi sindnima con la definicion de una
palabra, a la vez el asignar un rotulo verbal a la propiedad o propiedades que se han
abstraido y discriminado podemos decir que hemos aprendido un nuevo concepto,
cuando se presentan diferentes situaciones y queremos responder a ellas necesitamos
de palabras apropiadas, ya que sin ellas como roétulos para las clases, seria imposible

responder adecuadamente ante ellas.

A demés sea hace necesario revisar el desarrollo del lenguaje como se aprende para
saber como se conforman los conceptos ya que si lo revisamos de manera aislada
estariamos segmentando el todo de un proceso, ademas porque el concepto que un
sujeto aprende puede ser o0 no ser el mismo que aprende otro sujeto, y esto se refleja

en las conversaciones diarias que las personas esté sujetas a realizarlas®.

Entonces revisar el proceso de conceptualizacion como desarrollo del lenguaje se
hace necesario para aproximarnos a la construccion del concepto desde el

aprendizaje del lenguaje [la lexicalizacién, la sintaxis y la semantica].

1. El desarrollo del lenguaje una aproximacién psicobioldgica

El lenguaje para ser aprendido por los nifios parece una tarea tan simple, y lo hacen
sin necesidad de ensefarles directamente, llegan a comprender y expresarse mucho
mas deprisa que a realizar otros aprendizajes -a saber algunos ejemplos- ponerse un
zapato, dibujar un circulo o incluso, afios mas tarde, aprender una segunda
lengua’.Pero al fijarnos en todo el proceso que tiene que pasar el nifio para poder
pronunciar palabras, tiene un enorme grado de complejidad en cuanto a lo

simboldgico, pragmatico, gramatical y acustico, al parecer es un proceso

SCfr. Idem.ps.1-11

6Cfr., MORGAN T. ps. 170-174

" SERRA, Miguel y otros, La adquisicién del lenguaje, lera. Edicién, Editorial Ariel S.A., Espafia,
2000, p. 15



inalcanzable, para un nifio de temprana edad, de un grado de conciencia dificilmente

adecuado para comprender todo el andamiaje del lenguaje.

1.1.  El desarrollo ontogenético del lenguaje en el nifio: herenciay
cronologia

El lenguaje, en sus origenes, forma parte de un proceso de desarrollo intelectual méas
general que hunde sus raices en la inteligencia practica; es decir, la experiencia que
es cerca del 70% de informacion que se obtiene del ambiente. Es una de las diversas
manifestaciones, aunque sin duda de especial relevancia, de la funcion simbdlica o
semidtica, fruto de este desarrollo intelectual, que aparece al final del segundo afio de
vida. Esta funcion estd basada en la interiorizacion de la accion y consiste en la
capacidad de usar simbolos [emplear significantes para referirse a significados]. La
funcion simbdlica se manifiesta de modos muy diversos, como por ejemplo: en la
imitacion diferida, en el juego simbdlico, en el dibujo, imagenes mentales, y el

lenguaje.

Las primeras palabras aparecen simplemente como una manifestacion méas de la
capacidad de simbolizacion y, por consiguiente, su origen esta en la evolucion de las
conductas sensorio-motoras, comenzando por las primeras conductas de imitacion,
entonces nadie duda de que lo que se conoce ha sido captado y representado en el
cerebro, al igual que admitir que el cerebro sufre cambios importantes desde la
concepcion hasta la senectud: crece y se organiza, pero a la vez tiene enormes

pérdidas y algunos procesos de desorganizacion.
En el cerebro de un bebé suceden cambios grandes a saber:

a) Formacion de nuevas conexiones: El encéfalo se ha completado entorno a
los 7 meses de gestacion, y no se forman nuevas células nerviosas®, después del
nacimiento habrd una pérdida significativa de neuronas durante los dos primeros
afios de vida, luego el ritmo de pérdida se reduce y dura toda la vida, lo que si crece
y de forma formidable son las conexiones nerviosas [sinapsis] que son esenciales
para comprender como cada vez aumenta nuestro léxico y sobretodo la parte
gramatical, las reglas del lenguaje. Son de especial interés las conexiones que se dan

en entre el 9 y los 24 meses, entre ellas destacamos las que se dan entre los 16bulos

® Esta todavia queda entre dicho dado que se ha descubierto que si existe posibilidad de renovacion
neuronal en el hipotalamo. (Keeperman y otro, 1997 y 1998)
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frontales y los asociativos ellos posibilitan la integracion de informacion en el
espacio y el tiempo es decir unir los conceptos nuevos con que anteriormente fueron

metabolizados.®

b) Eliminacién neuronal: Este proceso tiene una vital importancia dada la
necesidad de adaptacion es por eso que decimos que de la experiencia “esculpe” el

cerebro, se eliminan las células que no hayan sido utilizadas.

c) Retencidn de conexiones: En caso de existir lesiones que afectan a ciertas
funciones, al parecer el cerebro, conserva ciertas conexiones que no fueron de
caracter funcional no son eliminadas ya que pueden adaptarse para cumplir una

funcion diferente del contenido que tenia.

d) Reprogramacién de las conexiones existentes: No todas las conexiones
actuan de igual forma, a algunas puede que sean reforzadas o debilitadas segln el

aprendizaje que haya.

e) Compensacion o redistribucion de las funciones: Si bien es cierto que las
funciones méas elementales son las que estan estructuralmente méas determinadas [En
los centro como el talamo, y en sus vias aferentes, por citar algunos casos], pero con
ello no decimos que las conexiones de esas areas sean rigidas, sino dado su
funcionalidad se especializan en ello, en cambio las de grandes cambios en las
conexiones nerviosas, son las que interactian con el entorno a saber las areas

corticales secundarias, asociativas y planificadoras [I6bulos frontales].*

En el siguiente cuadro tomado de Serra Miguel, nos facilita una visién global de las
relaciones entre edades, hitos madurativos y los aprendizajes de los nifios durante los

cuatro primeros afnos.

® Cfr., SERRA, Miguel, y otros Ob. cit., p. 109
19 fdem., p. 110
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Esquematizacion de la evolucion comparada entre el desarrollo neuroldgico y

algunos hitos cognitivos y linguisticos en la primera infancia

EDAD NEUROLOGIA LENGUAJE Y COGNICION
Finalizacién de la Sesgo hacia el hemisferio izquierdo
NACIMIENTO | formacion de las células | para algunos estimulos del habla y
germinales otros.
Establecimiento de Comprension de palabras;
conexiones de larga supresion de contrastes extrafios al
distancia entre las habla materna; comunicacion
8-9 MESES regiones mayores del intencional para sonidos y gestos;
cortex [incluidos el imitacion de sonidos y acciones
cortex frontal y el nuevas,; cambios en categorizacion
asociativo] y memoria.
Aceleracion rapida del vocabulario
e inicio de la combinacion de
Aceleracién répida del palabras_, ,seguidas por una rapida
namero de sinapsis acele(a.(:lon del desarrollo de la
16-24 MESES dentro de las regiones gramatica. .
del cortex Incremgnto_goncom|tante_de Ig_
categorizacion, el juego simbdlico
y de diversos dominios no
lingisticos.
La mayoria de estructuras
48 MESES Nivel mféximo del grfar_naticales han sido adqqi_ridag;
metabolismo cerebral inicio del periodo de estabilizacién
y de automatizacion
. Lento crecimiento en la
Lento declinar L
N monotonico de la acce3|b_|lldad de las f_ormas
4 ANOS- gramaticales complejas.

ADOLESCENCIA

densidad sinaptica y de
los niveles de
metabolismo cerebral.

Lento decremento de la capacidad
para aprender segundas lenguas y
de recuperacion en las afasias.

Fuente: SERRA, Miguel y otros, Ob. Cit., p. 111

Ante esta informacidon no cabe duda que las conexiones nerviosas juegan un papel

importante en la adquisicién del lenguaje, en la dilucidacion de los procesos

psiconeuroldgicos podemos manifestar siguiendo a Papalia que los nifios en su

desarrollo cognitivo juega un papel importante el lenguaje y a la vez distingue dos

etapas claras en su desarrollo la etapa prelinguistica y etapa linguistica.

1.1.1. Etapa prelinguistica

Los bebés antes de poder utilizar palabras y poder expresar sus necesidades y

sentimientos, “utiliza sonidos que van desde el llanto hasta el balbuceo y parloteo, y
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luego la imitacién accidental y posteriormente a la imitacion deliberada™*. En esta

etapa los bebés mejoran su capacidad de reconocer y comprender sonidos hablados.

Aproximadamente al finalizar el primer afio por lo general los bebés pronuncian su

primera palabra y a los 8-12 meses después comienzan a utilizar oraciones.

A través del siguiente cuadro describiremos esta etapa:

FASE PRELINGUISTICA

m
o
(9]

o

Vocalizacion

Reconocimiento de Sonidos

Feto
Nacimiento

LLANTO

Puede percibir el habla,
responde de alguna forma al
sonido,

Llanto con diferentes tonos e
intensidad  [indican:  suefio,
hambre, enojo, etc.]

Familiarizacion de los sonidos
[ejemplo voz de la madre], puede ser
una predisposicion para preferir
sonidos.

1.5-3
meses

Balbuceo [cuando estan
contentos] rie, juega con los
sonidos del habla [que ha
escuchado]. Produce sonidos
semi-vocélicos

El nifio presta atencion a algunos
sonidos, reacciona a la voz y a la cara
y produce actividades bucofonatorias
que aparecen en los estados de vigilia.
Existe una especie de fijacion auditiva
o contemplacion del sonido.

4.5-6
meses

BALBUCEO

Hace corresponder  sonidos
escuchados juegan con ellos.
Produce  vagidos, sonidos
guturales y vocalicos que duran
de 15 a 20 segundos. Es decir
practica una actividad sensorio
motora basica (SERRA, Miguel
y otros, 2000)

Comienza a almacenar en la memoria
patrones de sonido y asociar los
sonidos con los  significados,
especialmente su propio nombre y el
de sus padres. Responde a los sonidos
de modo maés definido; vuelve la
cabeza, los ojos parecen buscar al que
habla. (Lenneberg, 1985, p. 156)

6-10
meses

PARLOTEO

Parloteo: Murmura una serie de
consonantes y vocales de forma
seguida  [ma-ma-ma].  Sus
patrones de entonacion se van
distinguiendo, sus enunciados
pueden indicar énfasis o
emociones. (Lenneberg, 1985, p.
156)

Reconocen los sonidos bésicos o
fonemas de la lengua natal, puede
adaptarse a las diferentes entonaciones
de las personas y comienza a
percatarse de sus reglas [lengua

propia]

9-10
meses

Imita sonidos deliberadamente
sin comprenderlos.

Los bebés pierden la sensibilidad
previa a los sonidos que no hacen
parte del lenguaje escuchado por ellos.

9-12
meses

IMITACION
ACCIDENTAI

Comienza a utilizar sefias para
comunicarse; emplea gestos
sociales convencionales

Comienza a diferenciar entre palabras
oidas haciendo ajustes diferenciales
(Lenneberg, 1985, p. 157)

1 PAPALIA, Diane, WENDKOS, Sally y FELMAN, Ruth, Desarrollo Humano, 8va. Edicién,
Editorial McGraw-Hill, México 2001, p. 178
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Se repiten secuencias idénticas | Ya no pueden discriminar los sonidos
de sonidos con una frecuencia | ajenos a su propia lengua. Comprende
relativa de aparicion mayor Yy | algunas palabras y 6rdenes sencillas
surgen palabras [mama y papd]
cuenta en su  repertorio
linguistico con méas de cinco
palabras.

10-12
meses

Fuentes: PAPALIA, Diane, y otros, Ob. Cit., p. 179-180;

LENNEBERG, Erick, Fundamentos bioldgicos del lenguaje, 3ra. Edicion, Editorial Alianza, 1985, p.
156.

CASTANEDA, Pablo, El lenguaje verbal del nifio, en:
http://sishib.unmsm.edu.pe/bibvirtual/libros/linguistica/leng_ni%C3%B1o/des_leng_ver_ni%C3%B1o.h
tm

1.1.2. Etapa linguistica'

Este periodo se inicia con la expresion de la primera palabra, a la que se le otorga
una legitima importancia como el primer anuncio del lenguaje cargado de un

propdsito de comunicacion.

La etapa linguistica se considera en forma un tanto amplia, desde aproximadamente
el 12vo. mes [un afio de edad], pasando el nifio de las variadisimas emisiones fonicas
del periodo prelinglistico a la adquisicién de fonemas propiamente dichos en el
plano fonoldgico [articulaciones fonematicas], perfeccionandose también el aspecto

semantico Yy sintactico de las palabras a medida que el nifio crece.

Dentro del periodo lingistico se consideran las siguientes subetapas:

1.1.2.1. De los doce a los catorce meses de edad

Durante el primer afio de vida el nifio ha ido estableciendo toda una red de
comunicacion gestual, vocal y verbal con la familia. Las primeras expresiones
vocales eran simples sonidos con una significacion Unicamente expresiva. Las
expresiones verbales, sin embargo, son sonidos o grupos de sonidos gque ya hacen
referencia a algunas entidades del medio [objetos, personas, situaciones,
acontecimientos, entre otros]. Empero, esta secuencia de sonidos no forman todavia
parte de la lengua; pues, tanto las expresiones vocales como las verbales son formas

de expresion pre-linguistica.

12 Tomado de: CASTANEDA, Pablo, El lenguaje verbal del nifio,
http://sisbib.unmsm.edu.pe/bibvirtual/libros/linguistica/leng_ni%C3%B1o/des_leng_ver ni%C3%B1
0.htm
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A partir de los 12 meses, incluso desde los 11 meses, el nifio comienza a producir
secuencias de sonidos bastante préximos a los elementos lexicales de la lengua
adulta, o sea las palabras. Estas formas verbales proximas a la palabra, van
precedidas de producciones fonicas estables que contienen elementos de
significacion, constituyendo estas emisiones un anticipo de la capacidad del nifio

para utilizar un significante que comunique un significado.

De esta forma el nifio comienza con el desarrollo lexical, contando en su repertorio
lingliistico 3 a 5 palabras [mama, papa, tata, caca, etc.]. Empieza también a utilizar
las formas fonéticamente convencionales de la comunidad linglistica; sin embargo,
aungue el nifio de un afio emplea idénticas palabras que el adulto, todavia no le
atribuye el mismo significado a las cosas, debido precisamente a su escaso repertorio

lexical.

Entre los 13 y 14 meses, el nifio inicia la conocida etapa "holofrastica" [palabra-
frase], en la que emite frases de una sola palabra o elementos con varios significados.

Por ejemplo, la palabra "abe" [abrir] lo utiliza para expresar diferentes acciones:

Abe: Abre la puerta
Abe: Pela la naranja
Abe: Pon a un lado las cosas para...

Por esta época, los primeros pasos de comunicacion verbal del nifio se caracterizan
por un incremento en la "denominacion”, pues, ya sabe utilizar el nombre de las
personas de la familia y otros préximos a él, y cuando comienza su “conversacion"

emplea palabras que sirven de reclamo o llamada: "jmia, mia!" [jmira, mira!], etc.

A esta edad, la indicacion o sefalizacion que aparecio a los 10 meses ya va
acompariada de la palabra que se refiere al objeto. El nifio dice palabras que designan
bien el objeto de la accidn, la accién misma o la persona que ha de realizarla, aunque

todo esto lo hace apoyandose todavia en los gestos.

El nifio comienza a comprender también los calificativos que emplea el adulto
[bueno, malo, agradable o desagradable]. Igualmente comprende la negacion y la

oposicion del adulto, e incluso la interrogacion como actitud.

De este modo el nifio desde los 12 meses de edad inicia un largo y complejo proceso
de desarrollo y, poco a poco, los significados que atribuye a las palabras se van
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aproximando a los significados atribuidos por el adulto. Pero, para que esto ocurra de
una manera Optima, es importante que los padres estimulen léxicamente al nifio,
tratando de asociar siempre en las "conversaciones” el significado fonico [palabra
hablada] con el significado [objeto al que hace referencia la palabra], para que el

nifio asocie y fije la relacion en su cerebro.

En este proceso, es conveniente que los adultos utilicen sustantivos, adjetivos y
acciones que forman parte de la vida diaria del nifio. Esto, sin duda, contribuye de
manera directa y eficaz al desarrollo del lenguaje, de la inteligencia y demas areas

con las que este aprendizaje se relaciona.

1.1.2.2. De los quince a los dieciocho meses de edad

A los 15 6 16 meses el nifio se encuentra en plena etapa holofrastica [palabra-frase].
Dentro de su repertorio léxico cuenta con 5 a 15 6 20 palabras, y cada vez demostrara
mayor incremento en su vocabulario por medio de las inflexiones de su voz al querer

identificar algo.

Einsenson sostiene que en esta etapa surge el habla verdadera y sefiala que el nifio

utiliza palabras para producir acontecimientos o llamar la atencion de los demas.

En algunos nifios bastante adelantados, suele observarse el empleo de algunas frases
con dos palabras, principalmente de objetos o acciones, sin descartarse en ciertos
casos, también, el uso de adjetivos [calificadores]. Sin embargo, antes de ser capaz
de hacer combinaciones de dos palabras, frecuentemente seguira empleando una sola

palabra para referirse a muchos objetos.

Esta extension semantica en las vocalizaciones infantiles le sequira acompafiando por
largo tiempo. Pero a medida que vaya incrementando su léxico y evolucionando su

habla, ird reduciendo progresivamente tal extension semantica.

Desde los 16 ¢ 17 meses hasta los dos afios de edad, hard cada vez maés
frecuentemente el uso de combinaciones espontaneas de varias palabras y frases,

incrementando el caudal de palabras en su expresion.

A los 17 meses el nifio extiende cada vez mas su repertorio linglistico y comienza a

hacer combinaciones de dos palabras. En esta edad, la identificacion y denominacion
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de objetos, figuras y diferentes partes del propio cuerpo, son ejercicios muy
recomendables para el desarrollo del lenguaje verbal del nifio.

1.1.2.3. De los dieciocho a veinticuatro meses de edad

Entre los 18 y 24 meses, la mayoria de los nifios cuentan con un vocabulario mayor a
50 palabras, pasando a combinar 2 a 3 palabras en una frase, dandose inicio al habla
"sintactica”; es decir, el nifio comienza a articular palabras en frases y oraciones

simples.

En sus expresiones verbales utilizan sustantivos [nombres], verbos [acciones] y

calificadores [adjetivos y adverbios].

Entre estas clases gramaticales suelen establecer las siguientes relaciones:

* Entre dos nombres [0 sustantivos]:
"Zapato papa" [poseedor y objeto poseido]
"Sopa silla" [relacion fortuita]

* Entre nombre y verbo:
"Abre puerta” [verbo y objeto]
"Papa come" [sujeto y verbo]

« Entre calificadores y adjetivos:
"Bonita pelota” [calificador mas nombre]
"Mas juego" [calificador méas verbo]
"Mas bonita" [calificador mas calificador]

Hacia los dos afios el nifio posee un vocabulario aproximado de 300 palabras. En sus
expresiones suele observarse, también, el inicio de la utilizacién de los pronombres
personales "Yo" y "Tu" y el posesivo "Mi" y "Mio". Sus frases expresan intencion y

accion: "hace lo que dice y dice lo que hace".

En esta edad surge la funcion simbdlica en el nifio y termina el predominio de la
inteligencia sensorio-motriz dando lugar a la inteligencia representacional. Con la
funcién simbolica el nifio tiene la capacidad de representar mentalmente las cosas y

evocarlas sin necesidad de que estas estén presentes.

Con la capacidad simbolica, los gestos y las expresiones verbales del nifio comienzan
a referirse cada vez con mayor frecuencia a realidades mas abstractas, haciéndose

mas dominante en el lenguaje.
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Los simbolos [significantes] vienen a desempefiar un papel singular en el desarrollo
posterior del nifio, ya que éstos son los que van a permitir construir los codigos sobre
los cuales se configuran las bases de las funciones superiores. Mediante estos
codigos es que accedemos a las emociones, a las realidades abstractas, al lenguaje y a

convertir lo implicito en explicito.

Esta capacidad simbolica permite al nifio explorar e incrementar su lenguaje verbal,
manifestando interés por escuchar cuentos sobre si mismo o sobre su familia, en los
cuales va captando el sentido de las palabras y oraciones de las narraciones que los

padres le brindan.

1.1.2.4. De los dos a los tres afios de edad

A los tres afios se produce un incremento rapido del vocabulario, incremento que es
mucho mayor que lo que ocurrira posteriormente, llegando a tener un promedio de
896 palabras y a los tres afios y medio un aproximado de 1222 palabras. EIl nifio en
sus expresiones verbales ya emplea verbos auxiliares "haber” y "ser" y da cierta
prevalencia al articulo determinado. En el curso de esta edad comienza a utilizar las
proposiciones y el nifio ya tiene un lenguaje comprensible, incluso para personas
ajenas a la familia, manifestando un dominio de la mayor parte de la gramatica de su
lengua materna [sintaxis], por lo que los especialistas suelen denominarlo como el

periodo de la "competencia sintactica".

1.1.25. De cuatro a los cinco afos de edad

A los cuatro afios de edad el nifio domina virtualmente la gramética, pero comienza a

expresarse de acuerdo a un estilo "retdrico propio”, tal como Einsenson sefiala.

El nifio empieza a utilizar los pronombre en el siguiente orden: Yo, Tu, El, Ella,
Nosotros-as, Ustedes; contando con un vocabulario de 1,500 palabras y a los cinco

anos, 2,300 palabras aproximadamente.

Entre los 4 0 5 afos, el nifio suele estar ya capacitado para responder a preguntas de
comprension referentes al comportamiento social aprendido, dado que su lenguaje ya
se extiende mas alla de lo inmediato. Esto se debe a la capacidad simbolica del nifio
y, como tal, puede evocar y representarse mentalmente las cosas, acciones y

situaciones, trascendiendo la realidad y el presente.
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Esa capacidad y la necesidad de comunicarse, hacen posible un mayor y rapido
desarrollo del lenguaje infantil, facilitando también el desarrollo de la inteligencia.

1.1.2.6. De los seis a los siete afios de edad

A esta edad se inicia la etapa escolar, en la cual el nifio manifiesta una madurez

neuropsicoldgica para el aprendizaje y un lenguaje cada vez mas abstracto.

Debido al "dominio™ del lenguaje el nifio puede percibir distintas unidades

linguisticas dentro de una lectura o discurso, percibiéndolo como un todo.

El nifio supera también el periodo egocéntrico y su pensamiento se torna logico-
concreto. Ahora es capaz de tomar en cuenta los comentarios y criticas de los demas
con respecto a su persona, lo cual no ocurria en edades anteriores. Esta capacidad
de descentracion hace que el nifio tome conciencia de si mismo, asumiendo un
autoconcepto y una autoimagen adecuada o inadecuada, lo que influird en su

adaptacion y desarrollo de personalidad.

Como vemos el desarrollo del lenguaje lleva una sucesién de acontecimientos que
posibilitan que poco a poco el sujeto adquiera el lenguaje, pero este desarrollo
necesita de un contexto, el ambiente y el cuerpo; y de un lugar donde se interprete

este contexto, la mente, y asi comienza el proceso del lenguaje.

1.2. La estructura del lenguaje fase referencial: funciones sensitivas y
sensoriales: la vista, la audicion y el tacto.

1.2.1. El proceso sensitivo-sensorial®

Para que el lenguaje se considerado como actividad de comunicacion necesita de
informacién de donde inferir, es por eso que el ingreso de la informacion desde la
parte sensorial necesariamente debe seguir un proceso continuo y similar para tratar
la informacion, es decir la informacion ingresada por los receptores sensoriales
14 va que

recordemos que el lenguaje parte de la referencia, desde el momento en que los

“entra en un circuito neuronal funcional y sale de él en forma de respuesta

estimulos que recibe el cuerpo entra en este circulo, hasta que estos estimulos son

convertidos en palabras y ellas en conceptos adecuados para la comunicacion.

¥ Tomado de: Idem p. 144-145
Y“PALADINES, Fernando, Curso Basico de Psicofisiologia, Ediciones Abya-Yala, Quito, 2008, p. 89
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ESQUEMA DEL CIRCUITO NERVIOSO®

ESTIMULO REACCION
(sonido, olor, color, sabor, etc.) (palabra: escrita o hablada)
v X
ORGANO RECEPTOR ORGANO EFECTOR
VIiA AFERENTE ViA EFERENTE

CENTROS DE RECEPCION, VALORACION E INTERPRETACION DE
LA INFORMACION Y ELABORACION Y EMISION DE RESPUESTAS

El hombre no vive en mundo de manchas luminosas o cromaticas aisladas de
sentidos o contactos con sonidos clausurados, independientes, cada cosa no es un
hecho aislado que se lo capta de forma unitaria, de sensaciones independientes, sino
es todo al reves captamos al entorno de forma global, pero no como camara
fotogréfica, sino méas bien en un contexto determinado y esto gracias a los sentidos
ya que por ellos elaboramos percepciones integrales y pasamos de reflejos aislados a
configuraciones coherentes de objetos, esta capacidad de dar un nombre a todas las

experiencias.

Es por eso que el individuo gracias a la sensacion y percepcion puede relacionarse
con el entorno, siendo asi que del correcto funcionamiento de ellos [6rganos
receptores] dependerd en gran manera que los diferentes mensajes estimulen
adecuadamente para que dejen sefiales duraderas que se iran incorporando, a través
de cddigos y configuraciones, en percepciones y simbolos, el incorrecto
funcionamiento puede provocar dificultades en la calidad del mensaje dando como

resultado una inadecuado procesamiento de la informacion.*®

Entonces partamos de que las sensaciones que captan ciertas cualidades sensibles o
datos sensoriales, es informacién obtenida con las cuales ya podemos clasificar a las

sensaciones de olor, color, sabor, textura, etc., del ambiente, estas cualidades fisicas

5 Idem., p. 90-91
18 Cfr., SANZ, Maria Luisa y otros, Psicologia, Mente y Conducta, 4ta. Edicion, Editorial Desclée De
Brouwer, Bilbao —Espafia, 2002, p. 143-144
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0 sensibles van a ser procesadas y transformadas en realidades cognitivas por el
sujeto que las recibe.

Sin la sensacion y las activaciones sensoriales perderiamos el contacto directo con la
realidad, pero la sensacion sola o los impulsos sensorial aislados no es suficiente para
dar sentido al mundo que se impregna en nuestros sentidos. Es por es que el primer
paso a la construccion del lenguaje es simplemente la recoleccidon y distribucion de la

informacidn y eso se lo hace en los procesos sensitivo-sensorial

1.2.2. Funcién sensorial

La funcion sensorial supone una secuencia de acciones:

a. Los receptores sensoriales, situados en los 6rganos de los sentidos, detectan
la presencia de un estimulo [energia fisica], proveniente del ambiente interno o
externo al individuo el cual produce la excitacion del érgano sensorial. Los
receptores son las células nerviosas especializadas en la captacion de determinada

forma de energia y no de otra.

b. Los receptores sensoriales transforman la energia fisica que perciben en
impulsos electroquimicos, es proceso se Ilama transduccion se convierte la energia
del estimulo en impulsos nerviosos. Después las neuronas sensitivas aferentes, del
sistema nervioso retoman los impulsos electroquimicos y los envian [de esto se

encarga el hipocampo] a determinadas areas del cerebro, donde son procesadas.

c. Al ser decodificados los impulsos nerviosos del cerebro, se produce
propiamente la correspondiente experiencia sensorial primaria, la llamada
sensacion. En este momento vemos, oimos, sentimos placer o desplacer, etc. Sin
embargo, las sensaciones estan lejos del resultado final perceptivo. Normalmente
vemos algo organizado y con sentido, como “un paisaje”, pero para ello necesitamos

de la fase perceptiva.

1.2.3. Receptores 17

Los Organos receptores se encargan de recoger la informacion procedente del

entorno, éstos son células especializadas que permiten detectar los posibles cambios

Y Tomado de: idem, p. 147-148

21



o modificaciones en los estimulos estos receptores los podemos clasificar de acuerdo

al tipo de energia que captan o en funcion al lugar donde se sittan los estimulos:

1.2.3.1. Por el lugar:

a.1l. Exteroceptores: Localizan en la superficie del cuerpo, serian los

cinco sentidos.

a.2. Propioceptores: Los que se encuentran los mausculos,
articulaciones y tendones, asi también en los receptores vestibulares
del oido interno, que informan el tono muscular, movimientos

musculares y equilibrio postural.

a.3. Interoceptores: Estos se encuentran en el interior del cuerpo es

decir en las visceras.

a.4. Dermoceptores: Ubicado en la piel, informan de la presion, frio o

calor, de placer o dolor.

a.5. Nocioceptores: Se encuentra en cualquier parte del cuerpo captan
la sensacién de dolor.

1.2.3.2. Por el tipo de energia captada

b.1. Quimiceptores: Detectan sustancias quimicas, volatiles o
solubles.

b.2. Mecanoceptores: Detectan energia mecanica que estimula la piel,

equilibrio, presion, movimiento, etc.
b.3. Fotoceptores: Que captan la energia radiante.

Ahora bien las entradas principales de informacion que son las que posibilitan el
desarrollo del lenguaje estan los organos de los sentidos, de los cinco tomaremos
como mas relevantes al audicién, la visién, y el tacto, los restante son de igual forma

relevantes pero nos abordaremos de forma estricta.
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Corteza motora Area somatosensitiva |

1.2.4. Los sentidos.

\ / Forma, posicion
tridimensional,
L., . movimiento
1.2.4.1. La vision: El ojo 4

La funcién del ojo es traducir las \K\ 15

vibraciones electromagnéticas de la luz en \—17

un determinado tipo de impulsos nerviosos

Detalles Corteza Corteza

que se transmiten al cerebro a través del visuales. | visua) -
] . 18 Figural
nervio optico™". Fuente: Sistema de Comunicacion Educativo,

http://www.siste.com. ar/serv 021.

La luz se convierte en sefiales nerviosas, penetra el cristalino, la enfoca sobre la
retina, llegan a los fotoreceptores que son los conos y bastones, se impulsan al nervio
6ptico circula por el y llega al ndcleogeniculado lateral dorsal del talamo®® que tiene
tres capas en cada una de ellas se preanaliza la informacion, y se la envia a la corteza
estriada, también recibe informacion de visual de otras zonas del encéfalo, como el
hipotdlamo y el tectum, estas regiones participan en la regulacion del ciclo dia-
noche, en la coordinacion de los movimientos de los ojos y de la cabeza, en el

control de la atencion visual, etc.

La corteza estriada analiza la informacion dandole un aspecto més a la informacion
que las células de la corteza no solo responden a puntos de luz, sino respondian
selectivamente a las caracteristicas especificas del entorno visual, es decir que dichas
celulas combinan la informacion obtenida desde distintas procedencias. Con ello
vemos claro que en lo que respecta al lenguaje escrito es primordial toda una palabra

o toda la oracién par poderla procesar sino serfa formas aisladas sin contenido.®

18 Cfr. http://www.med.ufro.cl/Recursos/neuroanatomia/archivos/9__citoarquitectura_archivos/ Page
625.htm.

19 Cfr. CARLSON, Neil R., Fisiologia de la conducta, Editorial Pearson, Edicion 8va. Madrid 2008,
p. 185; Este grupo de somas reciben la informacion de la retina y la proyectan a la corteza visual
primaria, sus capas son:

- Capa Magnocelular: es una de las capas internas que transmite a la corteza visual primaria la
informacion necesaria para percibir la forma, el movimiento, la profundidad y pequefias
diferencias de brillo.

- Capa Parvocelular: es una las capas externas trasmite informacién necesaria para la
percepcion del color y los detalles finos.

- Subcapa Coniocelular: transmite informacién desde los conos para las longitudes de onda
corta a la corteza visual primaria.

20 Cfr., idem, p. 195
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La corteza estriada esta4 encargada de la orientacion, la frecuencia espacial ya que
esta juega un papel importante dado que es mejor representar la informacion
recibida, de una escena visual, en frecuencias espaciales tanto bajas como altas, dado
que cuando las frecuencias son sumamente bajas o altas la corteza visual de
asociacion recibe ruidosa informacion tiene dificultad para percibir la escena

visual?

, por ende la figura en el caso de las letras, silabas, palabras, oraciones, seria
dificultoso procesarlas sino se las percibe adecuadamente, y si de igual forma no
tiene en el banco de recuerdos la figura es asi que “las personas alfabetizadas s6lo
necesitan mirar el texto impreso para saber lo que pone. De hecho lo decodifican

autométicamente aunque no tengan intencion de leerlo?

Ademas del movimiento y la frecuencia espacial la corteza estriada capta la textura,
ayuda en la orientacion y el color. La corteza estriada procesa la informacion de
manera modular ya que estd conformada por médulos y dentro de cada modulo
existen células encargadas de procesar la informacion de lo anteriormente dicho

orientacion, etc.” Todo esto en el &rea visual primaria.

Es en el drgano visual donde la informacién obtenida del ambiente se convierte en
impulsos eléctricos y llegan al cerebro, el cual organiza la informacion llevandola
hacia el hipocampo para almacenar la imagen® y luego hacia el area frontal para
darle un nombre y poder utilizar su forma y caracteristicas en elementos de
aproximacion conceptual®. Esta parte del proceso lo revisaremos en la fase de la

percepcion o asociacion.

1.2.4.2. Audicién: El oido

El oido es el drgano responsable no sélo de la audicion, sino también del equilibrio.

Se encarga de captar las vibraciones y transformarlas en impulsos nerviosos que

2L Cfr. P. 196 - 198

22 BLAKEMORE, Sarah-Jayne, FRITH Uta, “Cémo aprende el cerebro, las claves para la
educacion” 2da. Edicion, Editorial Ariel S.A. Barcelona, 2007, p. 113

% Cfr. Ob. Cit. P. 202

?* Imagen entendida como textura, color, forma, no una fotografia intacta de la escena visual
2> Cfr. ZEKI, Semir, Una visioén del Cerebro, Editorial Ariel, Barcelona, 1995, p. 261.
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llegaran  al  cerebro, donde seran

Frecuencia Frecuencia
e o interpretadas®®. El oido se divide en tres
zonas: El Oido Externo, Su funcién es
/ \ canalizar y dirigir las ondas sonoras hacia

: : . el oido medio®’. ElI Oido Medio, es el

mecanismo responsable de la conduccion

de las ondas sonoras hacia el oido interno

De asociacion

y el Oido Interno, se encuentra en el

Primaria

interior del hueso temporal que contiene
los 6rganos auditivos y del equilibrio, que

estdn inervados por los filamentos del

Figura 2
Fuente: CHAVEZ, Alex,
http://www.galeon.com/alechavez/oido.ht

nervio auditivo. Consiste en una serie de

canales membranosos alojados en la parte
densa del hueso temporal®®,

Los sonidos llegan al cerebro después de viajar por el oido y llegar al nervio auditivo
y bulbo raquideo en donde pasan por estaciones repetidoras que transmiten los
sonidos a la corteza auditiva que registra los impulsos sonoros de ambos oidos?®. Las
sefiales llegan a la corteza auditiva, en el cerebro y son interpretadas, registradas,
agrupadas y almacenadas. Esta parte del cerebro esta muy comunicada con los

centros que procesan el lenguaje y le dan sentido a los sonidos del habla®.

En los centros de la audicién, ubicados en los I6bulos temporales a la altura de las
sienes, se registra el volumen de los sonidos, si son fuertes o tenues, lo que depende
de la fuerza con que nos lleguen las ondas sonoras. Se registra también la altura o
intensidad de los sonidos, si son graves o agudos, lo que depende de la frecuencia de
dichas ondas por segundo y también se registra el timbre, o sea la mezcla de ondas

sonoras que distingue a cada instrumento o voz.

%Cfr. DENNISON Paul, BrainGym, Aprendizaje de Todo el Cerebro. Ediciones Robinbook,
Barcelona, 2003, p. 15.

%" fdem, p. 16.

%Cfr. RPP (Red Pofesional de Psicologia) http://www.psicologia-online.com/ebooks/general/
corteza_cerebral.htm.

9 DENNISON, Paul, Ob. Cit., p. 28.

%0 Cfr. ZEKI, Semir, Ob. Cit., p. 270.
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Todas las ondas sonoras llegan a la corteza auditiva, los ruidos, o sea los sonidos
desordenados, son interpretados en el area del cerebro Ilamada Wernicke. Los
sonidos son la base de nuestro lenguaje, las palabras son formadas en el area de

Broca que se localiza debajo del I6bulo frontal.*

1.2.4.3. El tacto: Terminaciones nerviosas de la piel

La piel es una parte muy importante del organismo que protege y cubre la superficie
del cuerpo. Contiene Organos especiales que suelen agruparse para detectar las
distintas sensaciones como la temperatura y dolor. La piel posee, en un corte
transversal, tres capas: la epidermis, que es la que interviene principalmente en la
funcidn del tacto, ya que es la mas externa. La dermis, que es la capa del medio y la

capa subcutanea®.

El sentido del tacto, manda primero sus sensaciones hacia la médula espinal, si ella
puede arreglar el problema lo hace y si no, transfiere la orden al cerebro para que
éste a su vez, mande la instruccion adecuada para que la piel se repare o el dolor se

calme®

A través del tacto, el cuerpo percibe el contacto con las distintas sustancias, objetos,
etc. Los seres humanos presentan terminaciones nerviosas especializadas en la piel,
que se llaman receptores del tacto. Estos receptores se encuentran en la epidermis
[capa més externa de la piel] y transportan las sensaciones hacia el cerebro a través
de las fibras nerviosas. Hay sectores de la piel que poseen mayor sensibilidad ya que

el nimero de receptores varia en toda la piel**.

Los receptores del tacto estan constituidos por los discos de Merkel, que se

subdividen en las siguientes categorias:

e Corpusculos de Pacini: Se ubican en la zona profunda de la piel, sobre todo
en los dedos de las manos y de los pies. En general son poco abundantes.

Detectan presiones y deformaciones de la piel, y sus estimulos duran poco.

31ZEKI, Semir, Ob. Cit., p. 271.

32 Cfr. ZEKI, Semir, Op. Cit., p. 275.

% fdem, pag. 276.

% fdem, pag. 177.

3 Cfr., BASTIANETTO, Stéphane, Las areas corticales y su funcion, en:
http://www.neuromedia.ca/es/nos_articles/cerveau2.pdf.
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o Terminaciones Nerviosas libres: Estdn en casi todo el cuerpo y se

especializan en sentir el dolor.

o Terminaciones nerviosas de los pelos: Sensibles al tacto. La mayoria de los

pelos son de este tipo.

o Corpusculo de Meissner: Se encuentran en las papilas dérmicas, abundantes
en los extremos de los dedos, los labios, la lengua, etc. Se ubican en la zona

superficial de la piel y se especializan por el tacto fino.

o Corpusculos de Krause: Presentes en la superficie de la dermis y son

sensibles al frio, se ubican en especial en la lengua y en los érganos sexuales.

e Corpulsculo de Rufino: Son poco numerosos, alargados y profundos, son

sensibles al calor.*®

1.2.5. Funcidn de sensaciones internas u organicas

Los receptores organicos nos transmiten diversas sensaciones, las cuales reflejan la
vida del organismo, éstas van relacionadas a las necesidades organicas, sed, hambre,
etc. “son sensaciones organicas las sensaciones de hambre, sed, las que proceden del
sistema cardiovascular, de la respiracion y del aparato genital asi como sensaciones
poco claras, dificilmente diferenciables que forman la base sensorial general de

satisfaccion o desagrado”36.

Las vias somato-sensoriales inician de la piel, los musculos o los 6rganos, la
informacion del dolor, la temperatura asciende por la médula espinal, la sensibilidad
organica alcanza el sistema nervioso central por medio de los axones que viajan en
los nervios a través del sistema nervioso autdbnomo, los diferentes tipos de receptores
somato-sensoriales envian informacion a areas diferentes de la corteza somato-

sensorial.

Los componentes sensoriales estdn mediados por la corteza sensorial primaria y

secundaria, el componente emocional a largo plazo parece estar mediado por la

% Cfr. DENNISON, Paul, Op. Cit., p. 20.
% RUBINSTEIN, J.L. Principios de Psicologia General, lera. Edicion, Editorial Grijalbo, México
D.F. 1967, p. 225
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corteza prefrontal y el componente emocional inmediato por la corteza cingular

anterior y por la corteza insular.

Los componentes somato-sensoriales fortalecen la formacion del lenguaje ya que
estos afiaden el estado del cuerpo frente a una situacion actual y a la vez se mezcla
con sensaciones, que en cierto modo, son dificiles de poner en palabras pero el
cerebro busca o coteja anteriores sensaciones con las cuales puede asociar.®’” Luego
se analizara de manera mas de fondo la incidencia de las emociones y los

sentimientos cuando revisemos el sistema limbico.

1.3. La estructura del lenguaje fase de interpretacion y tamizacion de la
informacién somato-sensorial: La percepcion, el Iéxico inicial
sintactico

Una de las tantas funciones que posee el sistema nervioso central que se cree la mas
importante es la de procesar la informacion que ingresa a través de los receptores
sensoriales para elaborar respuestas mentales y motoras es decir respuestas
oportunas.®® Esta informacién ingresada deja una huella en nuestro cerebro es por eso
que éste califica a més del 99% de toda la informacion ingresada sensorialmente
como innecesaria ya que lo procesa como poco importante o de menor interés,
debido a que ya desde los primeros meses de vida dentro del Gtero los bebés estan
aprendiendo® y sigue aprendiendo a lo largo de la vida, eso significa que la
experiencia temprana puede tener efectos duraderos sobre la capacidad del sistema
nervioso central para aprender y almacenar la informacion.*® Por tanto el cerebro no
tiene necesidad de almacenar la misma informacion varias veces, sino la de fortalecer

los circuitos nerviosos que estos han dejado anteriormente.

Es por esto que en esta fase se hace necesario entender como la de la estabilizacion
de las representaciones y también progresar en su control lo podriamos llamar la fase
de los protoconceptos, es decir aquellas representaciones progresivamente se van
desligando del contexto inmediato y accesible desde diferentes pistas sensoriales y

formatos de interpretacion en la memoria.

¥Cfr. CARLSON, Neil R., Ob. Cit. p. 255-256

% Cfr. GUYTON, Arthur y HALL, John., “Tratado de Fisiologia Médica”, 10ma. Edicion, Editorial
McGraw-Hill, México 2001p. 623

% Cfr. MARCUS Gary, El nacimiento de la mente, 1° Edicién, Editorial Ariel, Barcelona 2005, pg. 39
“ PAPALIA, Diane, WENDKOS, Sally y FELMAN, Ruth, Desarrollo Humano, 8va. Edicién,
Editorial McGraw-Hill, México 2001, p. 138
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1.3.1. La percepcion.

Hasta ahora el lenguaje es referencial es decir es informacion aislada por ende indtil
sino no se le da un sentido a todos estos estimulos, es decir se hace necesario
estabilizar los estimulos dandoles sentido, Merani lo tiene claro en cuanto a esta

articulacion manifestando que:

Unicamente percibimos objetos particulares en la misma medida que
aprendemos a distinguirlos de los demés compararlos en sus diferentes
aspectos y momentos. Solo llegamos elaborar conceptos cuando un
simbolo verbal se separa de los demas simbolos y trasformando en
palabra se distingue, se diferencia por la comparacién, para ubicarse
dentro de la articulacién del lenguaje segin momentos que son los
tiempos... [por eso que] ...la actividad inteligente transforma los datos
primitivos de la sensibilidad. De aqui que el lenguaje no se sobreponga
al mundo de la percepcion sensible y sea, por el contrario, el momento
en que ese mundo se vuelve objeto. La palabra es, pues, el instrumento
que transforma al caos de las sensaciones en mundo de objetos y de

representaciones ordenados.*!

Dado esto la percepcion y el lenguaje*?se juntan para ordenar el mundo caético de
los datos ingresados por los 6rganos sensoriales, en efecto “la palabra se integra con
la percepcion y expresa un significado dentro de la articulacion del discurso como
simbolo de la representacion mental del objeto, en la medida que escapa del
mecanismo del reflejo simple de la reaccion estimulo-respuesta”®. Es por ello que

toma otro camino pasando a ser un acto consciente con soporte material.

Asi las sefiales que llegan del entorno y que integra por derecho propia la
percepcion, se agrega una nueva sefial que es, precisamente producto de la

percepcion en la medida que ésta engendra al lenguaje.

Es la elaboracién, interpretacién y significacion de las experiencias.

* MERANI, Alberto y Susana, La génesis del pensamiento, lera. Edicion, Editorial GRIJALBO S.A.,
México, 1971, p. 129

*2Sobre este tema se retomara en el capitulo segundo

3 {dem, p. 134
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Cuando el cerebro recibe la informacion sensorial, la organiza, integra procesa e
interpreta, en otras palabras, asigna significado a las sefiales sensoriales. Entonces
nos damos cuenta donde comienza el objeto y donde termina y unimos estos dos
términos para construir la experiencia subjetiva con significado. El sentido de la
vision produce una imagen bidimensional del objeto en la retina, pero nosotros la
percibimos tridimensionalmente. El sentido del oido nos proporciona un sonido de
letras individuales C, A, S, A, pero nosotros las percibimos integradas en una palabra

[casa].

Las sensaciones constituirian el material basico de nuestra experiencia de los objetos,
pero no podemos aceptar que nosotros captamos cualidades separadas, por ejemplo
cuando tomamos una manzana, no cogemos la textura, el color, el olor, etc. Nosotros
captamos un objeto Unico, la manzana, a este proceso de integracion de la

informacion la Ilamamos percepcion.

Lo que capta los 6rganos sensoriales es la sensacion, mientras que la percepcion es
una actividad por medio de la cual el sujeto capta totalidades que tienen un
significado para €él. Por otra parte, la capacidad sensitiva viene definida por los
umbrales de percepcion, es decir, ca partir de qué intensidad de estimulos
comenzamos a percibir algo? En tal sentido pueden distinguirse tres umbrales: el

méximo, minimo y diferencial*.

a) Umbral absoluto minimo. Es el nivel minimo a partir del cual un individuo
puede experimentar una sensacion. Es la barrera que separa los estimulos que
son detectados de los que no.

b) Umbral absoluto méximo. Cuando la sensacion experimentada por el
individuo es tan fuerte que no es percibida de forma completa.

c) Umbral diferencial. Este umbral es la diferencia minima que se puede
detectar entre dos estimulos. Segun la ley de Weber, el aumento en la
intensidad de los estimulos necesario para provocar una sensacion es
proporcional a la intensidad inicial. Es decir, que cuanto mas fuerte sea el
estimulo inicial, mayor sera la intensidad adicional requerida para que el

segundo estimulo se perciba como diferente.

* Cfr., SANZ, Marfa Luisa y otros, Ob. Cit. p. 146
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Estos umbrales juegan un papel preponderante, dado que, los estimulos han llegado
hasta las areas secundarias las cuales comienza el proceso de interpretacion y

significado es decir el proceso de la percepcion.

1.3.1.1.  Area visual secundaria®

Como dijimos anteriormente la corteza estriada [corteza visual primaria] es el lugar
donde se procesa la informacion, se la clasifica, es necesaria para la percepcién
visual, pero no es el lugar donde se produce la percepcion del objeto ni de la

totalidad de la escena visual.

Cada médulo de la corteza estriada sélo ve lo que ocurre en una parte
minuscula del campo visual. Por lo que para que se perciba los objetos
y la escena visual, la informacion desde los médulos individuales tiene
que integrarse. La metabolizacion se la hace en la corteza visual de

asociacion*®

Esta area se encuentra localizada en el 16bulo occipital, por delante del area visual
primaria y su funcion interpreta la informacién visual que ha llegado al area visual
primaria. Por ejemplo, si se ve una mesa, esta area identificara la forma y “nos dira”
que lo que vemos es una mesa, su color, su forma, la distancia a la que esta, etc. La
interpretacion es consciente. Esta area nos ayuda en la construccion del concepto
dado que identifica o descompone el objeto en partes para poder luego reunirlas y ser

procesadas en un concepto.

** Fuente: Sylvain CHARRON and Etienne KOECHLIN, DividedRepresentation of ConcurrentGoals
in the Human Frontal Lobes, Science328, p. 360; published 16 april 2010.; GUYTON, Arthur C.,
M.D., HALL, John E., Ph. D., Tratado de Fisiologia Médica, Décima edicion, McGraw-Hill
Interamericana, México, 2001. ; KANDEL, Eric R., En busca de la memoria. El nacimiento de una
nueva ciencia de la mente, Katz Conocimiento, Katz Editores, Buenos Aires, 2007.; PALADINES,
Fernando, Curso Basico de Psicofisiologia, Ediciones Abya-Yala, Quito, 2008.; ROSENZWEIG,
Mark R., LEIMAN, Arnold L., BREEDLOVE, S. Marc, Psicologia Bioldgica. Una introduccion a la
Neurociencia Conductual, Cognitiva y Clinica, Ariel Neurociencia, Editorial Ariel S.A., Barcelona,
2001; ZELAZO, Philip David, CHANDLER, Michael, CRONE, Eveline (ed), Developmental Social
CognitiveNeuroscience, The Jean Piaget Symposium Series, PsychologyPress, UnitedStates of
America, 2010, pp. 251-267.

* CARLSON, Neil R., Ob. Cit. p. 202
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1.3.1.1.1. Percepcion del detalle visual, el color, la forma y del

movimiento del objeto47
La funcidn de nuestra capacidad para percibir diferentes colores es la de ayudarnos a
percibir los distintos objetos de nuestro entorno. Esto es para percibir, entender, y
conceptualizar que hay en frente de nosotros, debemos tener informacion del color
integrada con otros modalidades de informacion como es la forma del objeto, esto
ayuda de gran manera a clasificar de forma adecuada las cualidades de los objetos y a

Su vez su respectivo concepto.

De igual forma la del movimiento ya que la interpretacién radica en que escruta la
forma aproximada de la escena, asi como su movimiento, esta informa de donde esta

cada objeto en cada instante.

El &rea visual secundaria en conjunto con las regiones ventral inferior y medial de la
corteza occipital y temporal son las encargadas del andlisis del detalle visual, es decir
esta se encarga de reconocer letras, leer, determinar la textura de las superficies,
determinar el color detallado de los objetos y descifrar a partir de toda esta
informacion de que objeto se trata, asi como sus significado.

De este modo conforme se avanza por la via analitica de la corteza visual, se

descifran progresivamente mas caracteristicas de cada escena visual.

1.3.1.1.2. Comprension de las palabras escritas®

La lectura comienza con el analisis de la informacion visual acerca de las letras,
conducida por el nervio 6ptico hasta el cerebro. Lo mismo que en el caso del
estimulo auditivo, esta sefial ha de ser reconocida como lenguaje [por el sistema

gndsico], a fin de poder ser enviada al Sistema de Produccién del lenguaje®.

#Cfr. GUYTON, Arthur, Ob. Cit., p. 718-719 y CARLSON, Neil R., Ob. Cit. p. 212

“® BENEDET, Maria de Jess, Neuropsicologia Cognitiva, Aplicacién es a la Clinica y la
Investigacion, Fundamentos Teoricos y Metodologicos de la Neuropsicologia Cognitiva, Editorial
IMSERSO, 1ra. Edicion, Madrid 2002, p.

*Todas las &reas comprometidas en construccion del lenguaje ya sean visuales, auditivas, tactiles,
somatosensoriales, areas de asociacion, etc.
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Ya dentro de éste, la salida de ese andlisis visual activara las representaciones de las
identidades abstractas de las letras, permitiendo asi el reconocimiento primero, y la
identificacion después de las letras estimulo. Como resultado tendremos una
secuencia de grafemas. Se denomina grafema a la representacion mental abstracta de
una letra o grupo de letras correspondientes a un fonema. Las secuencias de grafemas
se organizarian en unidades de orden superior. La cuestion de si estas unidades son

morfemas, silabas u otras unidades subsilabicas esta por resolver.

TRES VIAS PARA LA COMPRENSION DE PALABRAS ESCRITAS

Palabra escrita

Conversion
letra-grafema

Y

Secuencia de grafemas

Conversion grafema-fonema

Via 3
Secuencia de fonemas
Via 2 ¥
Léxico fonolagico Léxico grafémico [ests: Decisién
deentrada | T de entrada léxica escrita.
Tests:
Vial a) Emparejamiento

palabra-imagen.
b) Juicio por elec-
cion forzada,
L éxico seméntico ¢) Encuesta seman-
: tica sobre pala-
bras (estimulos
escritos),

Via 1: No conversion.
Via 2: Conversion léxica (palabra visual a palabra auditiva),
Via 3: Conversion subléxica (grafema a fonema)

Figura 3
Fuente: BENEDET, Maria de Jesus Ob. Cit., p. 247
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Tampoco hay acuerdo acerca del tipo de informacion sobre la posicion de las letras,
informacion que, no obstante, parece necesaria. Una posibilidad es que esta

informacidn esté contenida, de alguna manera, en las unidades de orden superior.

La figura anterior muestra las diferentes posibilidades de procesamiento de la lectura
comprensiva [lectura en voz baja]. Una vez que, tras el andlisis visual del estimulo

escrito, se obtiene una secuencia de grafemas, pueden ocurrir tres cosas.

En primer lugar esa secuencia de grafemas podria activar la forma grafémica de una
palabra en un léxico ortografico y acceder, a partir de esa forma grafémica, al
significado de la palabra en el Iéxico semantico [via 1], sin necesidad de conversion.
Una segunda posibilidad es que, una vez activada en el Iéxico grafémico la forma
grafémica de la palabra por la secuencia de grafemas que entra en el sistema, aquella
active a su vez la forma fonoldgica de la misma palabra [en el Iéxico fonoldgico] y
acceda a partir de ella a su significado [via 2 o de conversion léxica]. Por fin, una
tercera posibilidad es que la secuencia de grafemas se haya de convertir en una
secuencia de fonemas antes de todo acceso al léxico [via 3, sub Iéxica]. Esta via
postula la existencia de un mecanismo de conversion grafema a fonema. El
procesamiento de la secuencia de fonemas resultante no diferiria en nada del que

vamos a ver para la comprension auditiva del lenguaje [Figura 4].

A medida que el nifio va adquiriendo representaciones de las formas visuales de las
palabras [es decir, va rellenando y enriqueciendo su léxico grafémico], ira
sustituyéndola via 3 de lectura en voz alta por la via 2. A medida que estos procesos
de descodificacion se van automatizando, podra ir disponiendo de los recursos de

procesamiento necesarios para acceder a la semantica [lectura comprensiva].

1.3.1.2.  Area auditiva secundaria®

*® Fuentes: Sylvain CHARRON and Etienne KOECHLIN, DividedRepresentation of
ConcurrentGoals in the Human Frontal Lobes, Science328, p. 360; published 16 april 2010.;
GUYTON, Arthur C., M.D., HALL, John E., Ph. D., Tratado de Fisiologia Médica, Décima edicion,
McGraw-Hill Interamericana, México, 2001. ; KANDEL, Eric R., En busca de la memoria. El
nacimiento de una nueva ciencia de la mente, Katz Conocimiento, Katz Editores, Buenos Aires,
2007.; PALADINES, Fernando, Curso Basico de Psicofisiologia, Ediciones Abya-Yala, Quito, 2008.;
ROSENZWEIG, Mark R., LEIMAN, Arnold L., BREEDLOVE, S. Marc, Psicologia Bioldgica. Una
introduccion a la Neurociencia Conductual, Cognitiva y Clinica, Ariel Neurociencia, Editorial Ariel
S.A., Barcelona, 2001; ZELAZO, Philip David, CHANDLER, Michael, CRONE, Eveline (ed),
Developmental Social CognitiveNeuroscience, The Jean Piaget Symposium Series, PsychologyPress,
UnitedStates of America, 2010, pp. 251-267.
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Esté localizacion en el I6bulo temporal, por debajo del area auditiva primaria.

Funcion: Interpreta la informacion auditiva que ha llegado al area visual primaria.
Por ejemplo, si se escucha un sonido cualquiera, esta area nos informara si lo que
0imos es una cancion, una palabra, un ruido de un animal o una cosa, musica, etc. La

interpretacion es consciente.

Tomando los experimentos de Guyton que consiste en la extirpacion bilateral
completa de la corteza auditiva no impedia que un gato o a un mono detectar el
sonido o reaccionar de manera tosca ante ellos, sin embargo, reduce mucho y en
algunos casos hasta limita, la capacidad del animal para discriminar distintos tonos
sonoros y especialmente patrones de sonido, en las personas con lesiones en ésta area
no lograran interpretar en muchos casos el significado del sonido percibido, es decir
el significado de las palabras aunque las oiga perfectamente e incluso las puede
repetir.

1.3.1.2.1. La conversion actstico-fonética®:

El lenguaje auditivo llega al sistema cognitivo en forma de una sefial fisica. Los
procesos de conversion acustico-fonémica hacen referencia a la conversion de esa
sefial fisica en una representacion mental del lenguaje. Se han generado toda una
serie de modelos explicativos de la conversion acustico-fonémica. De acuerdo con el
gue goza de aceptacion mas generalizada, la sefial nerviosa procedente de la onda
acustica se analizaria en términos de caracteristicas distintivas de los sonidos del
lenguaje [sonoridad, modo de articulacidn, etc.], siendo procesada cada una de estas
caracteristicas en paralelo, por un médulo especifico [de tipo I].

Estas salidas modulares serian integradas en un fonema [figura 4]. Un fonema es una
representacion mental abstracta de todas las diferentes maneras de articular un
mismo sonido del lenguaje. Si todos los analizadores funcionan correctamente, cada
fonema de la lengua sera claramente diferenciado de los demas y sera reconocido e
identificado. El resultado del analisis de las sefiales nerviosas correspondientes a una
palabra es una secuencia de fonemas. Se denomina “representacion de contacto” a

dicha secuencia.

*1 BENEDET, Maria de Jests Ob. Cit., p. 224
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Una secuencia de fonemas que entra en el Sistema de Produccion de Lenguaje puede
corresponder 0 no a una palabra y, en este Gltimo caso, puede corresponder a una
palabra conocida o a una palabra nueva. Para poder determinar si la representacion
de contacto es 0 no una palabra conocida, es preciso que dicha representacion intente
acceder al léxico fonoldgico: si se trata de una palabra conocida, activara en éste la
representacion correspondiente, almacenada en él, y serd asi reconocida como
palabra. Caso contrario [es decir, si no logra encontrar en el 1éxico fonolégico una
representacion que se corresponda con ella], dependiendo de la tarea o situacion, el
sistema se limitara a decidir que esa secuencia de fonemas no es una palabra, o bien

sabiendo que es una palabra nueva, tratara de aprenderla.

COMPRENSION AUDITIVA DE PALABRAS

Senal acuastica

Conversion acustico-
fonémica Analisis de la senal acustica

Tests: discriminacion de fonemas

Representacion de contacto
(secuencia de fonemas)

Ac;eso ;z} léxico
onoldgico Laito Tonolilen d d
gxico tonoldgico de entrada Tests: decision léxi
Py ests: decision éxica auditiva
(reconocimiento de palabras)
Acceso al léxico
semantico Léxico semantico
(comprension de palabras)
Tests:
a) Emparejamiento palabra-imagen.
h) Juicio por eleccion forzada.

¢) Encuesta semantica sobre palabras.

Sistema conceptual

Figura 4
Fuente: BENEDET, Maria de Jesus Ob. Cit., p. 225
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1.3.2. Los protoconceptos y el Iéxico inicial

Ya hemos analizado que la palabra conecta directamente con la percepcion del

objeto, aisla sus caracteristicas esenciales gracias a las palabras, siguiendo a Luria

Tienen una importancia indiscernible pero decisiva en la formacién
de los procesos mentales del nifio... denominar al objeto percibido
como ‘“vaso”, anadiendo su papel funcional “para beber”, aisla lo
que es esencial e inhibe las propiedades secundarias del objeto (sea
forma tamafio o el color), asi es como la palabra referida a
cualquier vaso con independencia de su forma hace que la
percepcion de este objeto sea permanente y generalizada (...) Sin
embargo, esta reorganizacion de la percepcion, esta transferencia
de la conciencia humana del estadio de la experiencia sensorial
directa al estadio de la comprension generalizada y racional, no
agota la influencia de la palabra en la formacion de los procesos
mentales /.../ la palabra, recogiendo la experiencia de generaciones
incorporada al lenguaje, cierra un sistema complejo de conexiones
en el cortex de la criatura, y asi deviene un instrumento
extraordinario, introduciendo formas de analisis y de sintesis en la

percepcion del nifio que no podrian desarrollarse por si mismas™2

La accion de simbolizar es la manera por la cual se consigue superar la necesidad de
la presencia de los referentes para hacerla presente fuera del contexto del cual fue
abstraido, de esa manera permite comunicar acerca de objetos, personas, actividades

o relaciones con independencia del lugar o del momento.™

Como bien saben recordando el procesos de desarrollo psicolinglistico de los nifios
la representacién de los simbolos no aparece subitamente, sino al contrario es el
resultado de un proceso largo y no sencillo. Durante dicho proceso se visualiza
transformaciones que evolucionan en dos direcciones: en la forma que parten del

ensayo e imitaciones de sonidos y en la referencia ya que parte de los gestos y

2LURIA'Y Yudovitxh, 1959 p. 24-25 en SERRA, Miguel y otros, La adquisicion del lenguaje, 1era.
Edicion, Editorial Ariel S.A., Espafia, 2000, p. 225
%3 Cfr. Idem., p. 225
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miradas [referencias] los nifios indican acciones u objetos conocidos, de los cuales no

conocen las etiquetas correspondientes.

1.3.2.1. Representaciones multi-sensoriales, simultaneidad y
seguridad en la referencia.

El nifio en su desarrollo cognitivo facilita la estabilidad de las representaciones y su
control, el nifio antes de las primeras palabras, mediante sus sentidos de proximidad
[tacto y propiocepcion] y de distancia [olfato, visidn, y audicion] percibe personas,
objetos acciones, etc., en todo el desarrollo. Estas entradas perceptivas son especiales
ya que proporcionan una representacion simultanea para cada entrada sensorial que

va a organizarse y unificarse en los llamados protoconceptos.

Entonces los protoconceptos nos daria una idea aproximada de la representacion, ya
que si la vision de un perro, o el hecho de oirlo ladrar, o el ver su casa o un objeto
que le pertenece, o su foto, le permitird acceder a su representacion que irad
refindndose hasta organizarla con un concepto al cual ird incorporando los

conocimientos que la experiencia le ira proporcionando.

Los nifios no aprenden todas las palabras de forma indiscriminada, sino que muestran
preferencias o como lo llamaria Serra, una seleccion léxica activa, es decir que
selecciona y aprende las palabras que son pronunciables dentro de su propio sistema.
Es por eso que los nifios no simplemente no un inventario de sonidos y fonemas bien
o mal pronunciados sino al contrario busca ubicarlos en su sistema de adquisicion y
produccién.® Con un solo fin llegar al sistema adulto por eso siguen las siguientes

habilidades de adquisicion®®:

- Percepcion auditiva y visual: Identifica y reconoce los sonidos, de la letra,
silaba o palabra nueva, para poder asociarlas a los significados que expresan
y las caracteristicas linguisticas que le sean propias.

- Memoria: Recordar para reconocer las formas de la letra, silaba o palabra y

sus variaciones asociandoles los usos y las categorias correspondientes.

% Es toda representacion que progresivamente desligada del contexto inmediato y accesible desde
diferentes pistas sensoriales y formatos de representacion de la memoria permiten identificar, atribuir,
valorar, comparar, inferir y a partir de la incorporacion del Iéxico, comprender y producir significados
con la lengua

> Cfr. SERRA Miguel y otros, p. 208-212

% Ibidem., p. 211
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- Motricidad y praxias motrices: Planificar y ejecutar motrizmente los gestos
articulatorios correspondientes.

- Vigilancia sensorio-motriz: Comparar el modelo del adulto recibido con el
proyectado y con la propia produccién auditivamente, propioceptivamente y

tactilmente.

Entonces tenemos unos componentes auditivo-perceptivo, cognitivo, fonoldgico y

neuromotor que se deberan desarrollar madurativamente y mediante el aprendizaje.

Recordemos que el lenguaje transmite informacion intencionada del hablante y a la
vez contenido [significados] la accion de transmitir una informacion no solo necesita
de una accion natural, sino a la vez exige, un analisis del contexto y del contenido
que llega de él, asi se produce el paso de la interaccion fisica y natural a la
interaccidn social y simbolica. Es por eso que se da el desarrollo del lenguaje con
seguridad a la referencia ya que el niilo o cualquier persona cuando esta
decodificando el nuevo objeto a la vista, es mas facil realizar la actividad cuando es
rutinario es por eso que se manifiesta que hay una seguridad en la referencia dado
que facilita la atencién al objeto, su accion, cualidad o relaciones dando un nombre

de forma simultanea.

Si sucediera el aprendizaje en un ambiente no rutinario méas dificil seria su

caracterizacion, pero mas rica en experiencias.

Es por eso que en el aprendizaje del lenguaje necesariamente adquiere relevancia el
papel de la imitacién como referente, ya que la imitacion facilita al aprendiz que
incorpore a sus producciones los elementos lexicales, morfoldgicos, o sintacticos,

que no forman parte de su repertorio habitual.>’

Pero la sola imitacidn no sirve solo vendria a ser una copia entonces en la percepcion
del habla y de los hechos visuales hay méas factores implicados como la
discriminacion y la categorizacion auditiva, la entonacion y el lugar, otros factores,
como las emociones y la memoria, que contribuyen a la percepcion de los fonemas

en las palabras.

*" Ibidem., p. 211155-158
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1.3.2.2. La organizacion estructural de las palabras.

Si se reflexiona el Iéxico es un tipo de conocimiento de la memoria propia de la
memoria a largo plazo y que ha de ser facilmente accesible. Como se ha mencionado
con anterioridad el sujeto construye su repertorio de palabras de acuerdo a algunas

caracteristicas estructurales por las cuales podra comprender o expresar un mensaje.

Entonces como una palabra se almacena en la memoria tendrian que tener una
formacion parecida todas la palabras siguiendo un esquema comuin y han de estar
estrechamente vinculadas formando un sistema fuertemente estructurado con
diversas formas de entrada que ya hemos mencionado, mas o menos facilitada por el
contexto; las palabras se activan siguiendo unas vias determinadas sea a partir del
plano del significado [conceptual o gramatical] o a partir del plano del sonido o

vision.
Por ello la estructura del sistema Iéxico esta pues estrechamente vinculada a:

- El conocimiento general: Que recoge informacion verbal visual
propioceptivo que permite afiadir informacién nueva o extraer informacién ya
conocida.

- EIl sistema conceptual: Para captar las relaciones de jerarquia, oposicion,
exclusion, etc. Y poder hacer tantos juicios sobre el acierto o el error de los
encajes entre rasgos semanticos y referentes.

- Y un rasgo de la frecuencia del uso de las palabras que inciden claramente

en su eleccion.®

Tampoco hay que olvidar que también estdn en juego la fonética, la informacién
morfologica para conocer la formacion de las palabras y la informacion sintéctica, y
a la vez los modismos empleados en la utilizacion de las palabras, como también el
acontecimiento estructural que sin duda juega de manera providente ya que las
actividades son representaciones muy estables que facilitan enormemente la
comprension dado que las inferencias son faciles por ejemplo el agua en los

diferentes contextos.

%8 Cfr. Ibidem. SERRA, Miguel, p. 235-237
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Sintetizando la palabra en el lenguaje no solo es una pieza simbolica o conceptual
simple, sino “una representacion que esta compuesta de informacion diversa; que no
estan fuertemente asociado a diversos acontecimientos [ambiente, cuerpo, mente];
que estd organizada segun contenido y forma y que es seleccionada y accesible
rdpidamente gracias a unos procedimientos que suelen funcionar de manera
implicita™®.

Si seguimos el curso de las areas neuronales que se activan en la palabra escuchada o

vista seria®:

1.3.2.2.1. Via auditiva

e Area auditiva primaria [41 de Brodmann]
Localizada en la primera circunvolucion de Heschl y con funciones de

recepcion del estimulo sefial.

e Area auditiva secundaria [42 y 22 de Brodmann]

Reconocimiento de los sonidos.

e Area auditiva terciaria [21 de Brodmann]
Interpretacion final de los sonidos. En relacién directa con el pliegue curvo,

area de asociacioén sensorial.

e Circunvolucion del pliegue curvo o angular [39 de Brodmann]
Esta area se encarga de asociar las imagenes visuales de los objetos y de las
letras con las imagenes auditivas de sus nombres, asi como de las imagenes

somestésicas de los objetos con sus correspondientes imagenes visuales no

*|bidem., p. 237

% Fyentes: Sylvain CHARRON and Etienne KOECHLIN, DividedRepresentation of
ConcurrentGoals in the Human Frontal Lobes, Science328, p. 360; published 16 april 2010.;
GUYTON, Arthur C., M.D., HALL, John E., Ph. D., Tratado de Fisiologia Médica, Décima edicion,
McGraw-Hill Interamericana, México, 2001. ; KANDEL, Eric R., En busca de la memoria. El
nacimiento de una nueva ciencia de la mente, Katz Conocimiento, Katz Editores, Buenos Aires,
2007.; PALADINES, Fernando, Curso Basico de Psicofisiologia, Ediciones Abya-Yala, Quito, 2008.;
ROSENZWEIG, Mark R., LEIMAN, Arnold L., BREEDLOVE, S. Marc, Psicologia Bioldgica. Una
introduccion a la Neurociencia Conductual, Cognitiva y Clinica, Ariel Neurociencia, Editorial Ariel
S.A., Barcelona, 2001; ZELAZO, Philip David, CHANDLER, Michael, CRONE, Eveline (ed),
Developmental Social CognitiveNeuroscience, The Jean Piaget Symposium Series, PsychologyPress,
UnitedStates of America, 2010, pp. 251-267.
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verbales y verbales e imégenes auditivas de sus nombres. Es el area donde se
efectlia el intercambio sensorial.

El borde superior del pliegue curvo en los limites con el area 19 [cisura
interparietal] se relaciona con el intercambio visoauditivo de figuras y

simbolos matematicos.

e Area de la formulacion del lenguaje de Nielsen (37, 21 y 22 de Brodmann)
En ella estarian contenidos los engramas de neuronas esenciales para la
organizacion de palabras, frases y oraciones gramaticalmente correctas. Esta
area permite una organizacion o formulacion del lenguaje, la cual integraria
un circuito neuronal automatico que precisamente sirve para automatizar el
lenguaje, todo lo contrario del circuito en ‘asa cerrada’, que serviria para
controlar, por medio de la audicién y de la vision, el lenguaje oral y el
lenguaje escrito, respectivamente. Las operaciones de monitorizacion
requieren un intercambio sensorial, cuyo asiento anatomico es el pliegue
curvo, y la intervencion de los circuitos prefrontales de las funciones

ejecutivas.

Resumiendo:

ViA AUDITIVA

Tabla lll. Areas sensoriales o aferentes: integracién y formulacién del len-
guaje interno.

Area auditiva primaria (41 de Brodmann) Recepcién

Area auditiva secundaria (42 y 22 de Brodmann) Reconocimiento

Area auditiva terciaria (21 de Brodmann) Interpretacion

Circunvolucién del pliegue curvo o angular Asociacion de

(39 de Brodmann) imagenes visuales
y auditivas

Area de la formulacion del lenguaje de Nielsen Formulacion

(37 21 y 22 de Brodmann)

Area visual primaria (17 de Brodmann) Recepcion

Area visual secundaria (18 de Brodmann) Reconocimiento

Area visual terciaria (19 de Brodmann) Interpretacion

Figura 5

Tomado de: M.C. ETCHEPAREBORDA, Bases neurobioldgicas del desarrollo del
lenguaje, REV NEUROL 2005; 41 (Supl 1): S99-S104, p. 102
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1.3.2.2.2. Via visual

e Areavisual primaria [17 de Brodmann]
Funciones receptoras.

e Area visual secundaria [18 de Brodmann]
Reconocimiento de los objetos, pero no de simbolos.

e Area visual terciaria [19 de Brodmann]

Interpretacion final de los objetos y evocacion visual.

Como vemos existen varias areas implicadas en la elaboracion de una palabra y estas
a vez son distribuidas en varias partes del cerebro, al respecto revisamos esta
distribucion.

1.4, La estructura del lenguaje fase de clasificacion, almacenaje,
asociacién y produccion: La memoria, las emociones y la funcion
cognitiva en el lenguaje.

Toda la informacién que provienen de los 6rganos sensoriales pasan a ser sefiales
electroquimicas que es receptada por la corteza cerebral para ser reconocidas,
clasificadas, ordenadas, analizadas, tamizadas, almacenada en la memoria y por si el
cerebro necesita de una respuesta a dicho estimulo reaccione elaborando una

determinada accion.

La informacion es distribuida a diferentes areas de las cortezas, en donde actian en
paralelo con el sistema limbico que se encuentra situado entre las caras mediales de
los hemisferios cerebrales. Lopez, L. menciona que el sistema limbico es el centro
motor de nuestras emociones cerebrales mas basicas [apetitos, miedos, urgencias] y
de ellas nacen conductas que nos permiten sobrevivir. La funcidn del sistema limbico
es inconsciente, pero le impregna calidades emocionales a nuestra conciencia. La
informacion que es percibida sin carga emocional es poco valida y pobre en
significado. Cuando la informacion entra al sistema limbico el ingreso inicial es
inconsciente, luego se impregna de emocidn y este proceso se llama reconocimiento
automatico; de ahi la informacion entra a la corteza y se impregna del conocimiento

que exista 0 no exista y es cuando ocurre el reconocimiento consciente.
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1.4.1. Elsistema limbico: Carga emocional en la informacion.

El placer, la tristeza, la depresion, el miedo, el enojo, la hostilidad, la ansiedad, son
emociones que dan ciertas tonalidades a nuestra vida cotidiana, que enriquecen cada
una de nuestras experiencias y nos permiten aplicar el conocimiento obtenido con
pasion y cardcter. Damasio propone que un organismo interactda con el entorno
como un conjunto [ni solo por el cuerpo, ni solo por el cerebro], y que las
operaciones fisioldgicas que llamamos “mente” no emanan solo del cerebro, sino del

conjunto estructural y funcional.

Segin E. Kandel, “el estado emocional de los humanos estd compuesto por un
elemento evidente caracterizado principalmente por las sensaciones fisicas y otro

81 por ejemplo ciertas situaciones de

caracterizado por un sentimiento concreto
temor o angustia van a hacer que nuestro cuerpo reaccione de diferentes manera asi
tenemos que ciertos estados de temor nos va a producir dolor de estomago pero

siempre dependiendo de la persona.

El estado emocional y los sentimientos son regulados por estructuras anatomicas
diferentes, de esta forma, los sentimientos concretos estan regulados por la corteza
cerebral, en parte por la corteza cingulada y la corteza orbitofrontal. Los estados
emocionales estan regulados por un conjunto de respuestas periféricas, autonomas,

endocrinas y esquelético-motoras.

Es por eso que estas respuestas involucran estructuras subcorticales, tales
como la amigdala, el hipotalamo y el tallo cerebral. Ante la sensacion de
terror, no so6lo se siente miedo sino que también se experimenta un aumento
en la frecuencia cardiaca y respiratoria, la boca se seca, se tensan los

musculos, sudan las palmas de las manos®

61 K ANDEL, E. Principios de la Neurociencia. New York, USA: McGraw Hill. 2000. Pag. 232

62 CAREY, J., Ariniello, L. &McComb, M. Datos sobre el cerebro. En Manual sobre el

sistema nervioso y al cerebro. Washington, DC, EE.UU. Revista Ciencia para la Neurociencia. 2002.
Pag. 34
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Figura 6

Partes del sistema limbico.
Fuente: SNELL, Richard. Neuroanatomia clinica. 4 ed. Buenos Aires, Argentina: Panamericana,
1999. p. 318.

Para entender una emocion como el miedo, es necesario entender primero “la
relacién entre el sentimiento cognitivo representado en la corteza cerebral y los

signos fisioldgicos asociados y regulados por las areas subcorticales™®.

Siguiendo
este orden de ideas, un estimulo emocional con una intensidad significativa activa
sistemas sensoriales que envian la informacion hacia el hipotadlamo, el cual genera
una respuesta capaz de modular la frecuencia cardiaca, la tension arterial y la

frecuencia respiratoria:

“aqui también el estimulo es llevado hacia el area de la corteza cerebral, de
modo que el estimulo y la informacién son llevados indirectamente desde los
organos periféricos [los cuales perdieron su estado homeostatico debido al
estimulo] y directamente desde el hipotalamo, la amigdala y las estructuras
relacionadas, lo que es igual al sistema limbico en su totalidad™®.

El I6bulo limbico es un anillo filogenéticamente proveniente de corteza primitiva que

se encuentra sobre el tallo cerebral e incluye el giro cingulado, el giro

% KANDEL, Op. Cit.,p. 236.
® PURVES, D. Neurociencia. Sunderland, Massachusetts, USA: Sinauer Associates Inc. 2004. Pag.34
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parahipocampal y la formacion hipocampal, que se localiza en la parte profunda del
giro parahipocampal. Su estructura morfoldgica es tan simple como una corteza
enrollada. “La formacion hipocampal incluye al hipocampo, al giro dentado y al

subinculo™®,

LOBULO PARIETAL

LOBULO

FRONTAL LOBULO
) OCCIPITAL

AMIGDALA
CORTEZA NN > CEREBELO
_ENTORINAL -

LOBULO TEMPORAL

Figura 7

Ubicacién del sistema limbico.
Fuente: SNELL, Richard. Neuroanatomia clinica. 4 ed. Buenos Aires, Argentina: Panamericana,
1999. p. 320.

Papez sefiala que “la comunicacion entre el hipocampo y la corteza cerebral
[neocorteza] se lleva a cabo de manera reciproca”®. De esta forma, la neocorteza y el
hipotalamo estan en comunicacion constante y una estructura influye en la otra por
medio del giro cingulado. Asi, la comunicacion se llevaria en el siguiente orden: la
formacion hipocampal procesa la informacién que proviene del giro cingulado y la
lleva hasta los cuerpos mamilares del hipotdlamo via fornix [fibras que en parte

sacan informacion del hipocampo].

Al mismo tiempo, el hipotalamo envia informacién al giro cingulado por la via
cuerpos mamilares-ndcleotalamico anterior [tracto mamilo-talamico] y de aqui a la

corteza frontal.

Diversos experimentos en humanos y en animales permitieron posteriormente
establecer que la amigdala, que intercomunica al sistema de la expresion somatica de

las emociones [hipotdlamo y nlcleos del tallo cerebral], es el sistema de los

$ROFFMAN, JL, Marci, CD, Glick, DM, Dougherty, DD Y Rauch, S. L. (2005). Neuroimagen y
la neuroanatomia funcional de la psicoterapia. En Psicologia Medica 35. 2005, p. 1-14.
% pAPEZ, Op. Cit., p. 47.
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sentimientos concisos, especialmente el miedo [cortezas cingulada, parahipocampal

y frontal].

Muchas de estas estructuras son bésicas para el procesamiento de las emociones y la
memoria, incluyendo la evaluacion de funciones béasicas como la memoria, las
emociones y el procesamiento del dolor. Durante varios afios se ha discutido sobre la
funcién del sistema limbico y de su estructuracion como tal, pero en los Ultimos afios
y con estudios serios vemos que la base del sistema limbico se incluye en el
denominado circulo de Papez o circuito limbico medial, es este circuito el que esta
implicado en el paso de la memoria de corto plazo a la memoria de largo plazo, que
se relaciona directamente con el proceso emocional de acuerdo a la funcion biolégica
del sistema limbico, &rea importante en el procesamiento como base del
conocimiento por lo tanto en los procesos de aprendizaje; traducido en la adquisicién

de la memoria y del conocimiento.

Entonces vamos a ver que existe otro circuito mucho mas profundo “en el proceso
emocional y en el proceso de informacion en la memoria es el circuito limbico
basolateral o circuito limbico lateral”®. Donde la emotividad est4 en constante
procesamiento junto con los datos y la informacion que el hombre adquiere.
Entonces vemos que la relacién se da en lo mas profundo del cerebro limbico
generando una interrelacién entre estos. Conviene recalcar que este circuito esta
constituido por el triangulo conformado por la amigdala, el ndcleo
taldmicomediodorsal y las regiones del cerebro basal analizado anteriormente como
puente entre la informacion de la memoria de corto plazo a la memoria de largo

plazo.

Aunque las estructuras del sistema limbico estan principalmente involucradas en
aspectos de comportamientos de tipo emocional, motivacionales y relacionados con
la memoria [conocimiento]; algunas de sus subdivisiones merecen especial atencion:
la region sepial y la corteza cingulada estan principalmente involucradas en el
control de las emociones que van desde un estado de elevada atencidn, hasta la rabia
y agresividad. Es importante tener en cuenta que unos de los principios basico de la

relacién conocimiento y emocion es la evaluacion de estas ultimas, el septum podria

*’SARTER, M. y H. J., Markowitch.The amgdalas role’s in human nmonincprocessing cortex, Cortex
21.1985. Cambridge. p. 7
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actuar en parte, en oposicién a la amigdala y la corteza cingulada. Entonces la
amigdala esta también implicada en la regulacion de las motivaciones y en la

evaluacion de la informacion significativa de naturaleza bioldgico social.

En los animales, quitar la amigdala genera una conducta de ausencia de miedo. En la
practica neuroldgica clinica se ha descrito la enfermedad de Urbach-Wiethe, que es
una enfermedad neurodegenerativa asociada con un depdsito de calcio en la
amigdala, genera una pérdida de la actividad de la amigdala de manera bilateral, lo
que se traduce en una conducta incapaz de reconocer claves en la expresion de la
cara de las personas que denotan miedo. De la misma forma, estas personas pierden
la habilidad para discriminar pequefias diferencias en la expresion facial de las
personas. “Esta enfermedad inhibe el procesamiento de las claves emocionales que
se pueden distinguir al observar la cara de las personas que actlan o realmente
experimentan miedo”®®. Estos pacientes no pierden la habilidad de reconocer caras
familiares aun cuando haya pasado mucho tiempo de haberlas visto. “Lo anterior
indica que son dos los sistemas necesarios para, por un lado reconocer la identidad de
las personas y por otro las caracteristicas de su expresion facial. Estas estructuras

indudablemente son la amigdala y la corteza visual”®

La formacion hipocampal y estructuras adyacentes estan principalmente encargadas
de transferir las memorias de un almacén de memoria de corto plazo a memoria de
largo plazo aunque también tiene otras funciones como: dominio espacial y
posiblemente temporal. Asi como también los ndcleos anteriores y mediales del
talamo y de los cuerpos mamilares del hipotalamo controlan también la transferencia
de la memoria, apelando a la integralidad de la persona veremos que son emociones,

memoria y conocimiento las que radican en este intercambio.

En la ultima década, varios andlisis cuantitativos de la conectividad cerebral han
Ilevado a cabo. No es sorprendente que las areas prefrontales estdn entre los mas
alejados de la periferia sensorial, lo que sugiere que recibir informacion altamente
procesada e integrada sensorial. “Tal aislamiento potencial de la corteza prefrontal de
la periferia se piensa que es una caracteristica anatébmica clave de esta regién vy,

presumiblemente, confiere el cerebro de los primates con un mayor grado de

8SIEBERT, M., Markowitsch, HJ y Bartel, P. Amigdala, el afectoy la cognicién: la evidencia de 10
pacientes con Urbach-Wiethe enfermedad. 2003, p. 262.
% Ibidem., p. 264.
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flexibilidad””®. Informacién altamente procesada también seria capaz de soportar un
procesamiento mas abstracto que se requiere para la cognicién. Curiosamente, la
amigdala, una region a menudo vinculado con el procesamiento emocional, “parece
estar igualmente alejados de la periferia sensorial - aunque en algunas especies, las

L Ademas, la

proyecciones taldmicas sensoriales directas pueden estar presentes’
amigdala hace proyecciones muy amplias. En general, parece que la amigdala esta

muy bien situada para integrar y distribuir informacion

También es instructivo considerar la conectividad del hipotalamo, tal como ha sido
reconocido desde hace tiempo por su importancia en los comportamientos
emocionales. En particular, a traves de sus conexiones descendentes que inervan los
sistemas motores del tronco cerebral, esta estructura se cree que desempefian un
papel clave en la ejecucion de conductas dirigidas a objetivos. Sefiales hipotalamicas
también se pueden transmitir a la corteza, en su mayoria a través del talamo.
Fundamentalmente, los territorios pre frontales corticales proyectan directamente al
hipotalamo. Por lo tanto, “el hipotdlamo parece estar organizada de tal manera que se
puede generar tanto comportamientos relativamente reflexivas y comportamientos
que son voluntariamente provocados por las aportaciones de la corteza cerebral”’?.
En general, esta estructura parece estar conectado con todos los niveles del sistema
nervioso, incluyendo el neo cdrtex, lo que permite importantes sefiales hipotalamicas

reguladoras para tener amplios efectos en el cerebro.

También es importante tener en cuenta el papel de los sistemas ascendentes. Por
ejemplo, el ndcleo basal de Maynert es una parte importante del sistema de
prosencéfalo Ilamada magnocelular basal. Las proyecciones de este sistema de llegar
a todas las partes de la corteza cerebral y “estdn implicados en la plasticidad cortical

. .« . . y 7
en la corteza sensorial en el contexto del condicionamiento clasico””

, ademas de los
mecanismos de excitacién y atencion. En particular, las proyecciones colinérgicas
del cerebro anterior basal corticopetal parecen ser cruciales para las diversas

funciones de atencion, incluyendo selectiva sostenida, y la atencion dividida. De

" MESULAM. MM. Los l6bulos frontales humanos: Trascendiendo el modo por defecto a través de
la codificacion contingente. En CABALLERO: Principios de la funcién del 16bulo frontal, Eds.
Nueva York: Oxford University Press, 2002, p.8.

"M LEDOUX J. Ob. Cit., 1999, p. 29.

2 SWANSON. LW. La arquitectura del cerebro: Entendiendo el plan basico. Nueva York: Oxford
University Press. 2003. 886 p. 164.

"|dem, p.171.
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importancia en el contexto actual, el prosencéfalo basal recibe dos entradas corticales
y la amigdala. En particular, la evidencia anatomica reciente sugiere la existencia de
determinadas zonas topograficamente organizadas en el area prefrontal del cerebro
anterior basal-prefrontales, de modo que los objetivos especificos de la corteza
prefrontal del cerebro anterior basal conectar realizar copias de seguridad a los sitios
desde donde se originan las fibras corticopetal. Estos ciclos proporcionar un sustrato
directo para la integracion cognitiva-emocional, por ejemplo, permitiendo que las
sefiales amigdala que se emitird ampliamente, incluyendo a las regiones
frontoparietal sabe que son importantes para el control de la atencién. “De manera
mas general, la disposicion general anatomica del cerebro anterior basal puede

implicar mltiples funcionales anatémicas macrosistemas”’”

, con una amplia gama
de efectos sobre los célculos del cerebro y de importantes implicaciones clinicas. En
resumen, el panorama que surge a partir de datos de conectividad anatdmica sugiere

un notable potencial para la integracion de la informacion.

Las emociones colorean nuestra experiencia y nuestras acciones, en palabras de Eric
Kandel. O como dice Antonio Damasio: "la belleza del funcionamiento de las
emociones a lo largo de la evolucion: permite que los seres vivos reaccionen con
inteligencia sin tener que pensar de manera inteligente”". Simplificando un tanto las
cosas, las emociones se componen basicamente de una sensacion fisica caracteristica
y la experiencia consciente de dicha sensacién. Lo primero es lo que suele
denominarse “estado emocional”, o simplemente "emocién", mientras que

reservamos el término "sentimiento™ para referirnos a lo segundo.

La expresion somatica de los estados emocionales depende de la participacion
conjunta de los sistemas endocrinoldgico, autonémico y muscular [musculatura
esquelética: expresion facial y postural], actuando bajo el gobierno de estructuras

subcorticales: nicleo amigdalino, hipotalamo y troncoencéfalo.

Desde aqui vemos que tenemos progresos muy grandes hacia la vinculacion del

conocimiento junto con las emociones donde vemos que este conocimiento esta

"ALHEID GF, Heimer. New perspectives in basal forebrain organization of special relevance for
neuropsychiatric disorders: the striatopallidal, amygdaloid, and corticopetal components of
substantiainnominata. Cambridge. 1988. Neuroscience # 27. p. 39.

> DAMASIO. A. 1994. Ob. Cit. p. 67.
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totalmente influenciado por los estados animicos desde su base bioldgica, este se da
desde la totalidad de los procesos estructurales del hombre, y notamos la ubicacion
estratégica del sistema limbico como base no solo emocional sino también como un

lubricante para que el proceso de aprendizaje sea significativo.

Por su parte, los sentimientos estan vehiculados por estructuras corticales [limbicas y
prefrontales], que toman a su vez partido en la regulacion del estado emocional. La
reunion orquestada de los signos fisiologicos y la experiencia cortical es lo que
resulta en la manifestacién completa de una emocion, que va a permitir el desarrollo
de mecanismos que van a favorecer o anular el conocimiento. La expresion periférica
del estado emocional cumple funciones tanto preparatorias como de comunicacion y
conocimiento disponiendo al organismo para actuar [mediante una excitaciéon tanto
general como especifica de la conducta correspondiente], y a la vez informando a los

congéneres sobre nuestro estado.

La emocion queda de esta manera situada en un estadio intermedio entre los procesos
cognitivos conscientes y los fendmenos somaticos, operando en base a una ldgica
propia, que permite explicar, por ejemplo, la aparicion de estados emocionales ante
estimulos subliminales. El orden expuesto para con el procesamiento emocional
viene apoyado por los experimentos de LeDoux, Davis y Fanslow, “quienes
demostraron que la evaluacion inconsciente de la importancia de un estimulo
comienza antes que la evaluacion consciente, teniendo asi cada una tiempos
diferenciados’®”. Viendo un proceso ordenado de lo que concierne al conocimiento
influenciado por la emotividad siendo este un andlisis de la realidad influenciado por

el rol fundamental de las emociones.

Como diferentes son también las estructuras que se encargan de almacenar los
recuerdos conscientes e inconscientes de los estados emocionales, hipocampo e
isocortex por un lado [memoria contextual de las circunstancias en que ocurrid el
estimulo emocional], y nucleo amigdalino por otro [experiencia somatica]. Con
respecto al procesamiento inconsciente, LeDoux demostr6 “la existencia de una via
de comunicacion directa entre el talamo y la amigdala, sin necesidad de un paso de

., . . , . . ., . . 77
evaluacion cortical, proponiendo el término de sistema de evaluacion amigdalino”

® LEDOUX J. El cerebro emocional. Editorial Planeta. Barcelona, 1999. Pag. 24.
Idem. p. 27
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como estadio diferenciado en la evaluacién de los estimulos emocionalmente
relevantes para el organismo. Las respuestas vinculadas con el procesamiento
inconsciente seran mas limitadas en numero, estando relacionadas con conductas
adaptativas basicas, mientras que el procesamiento consciente de la emocién nos

daré un margen de maniobra conductual mucho méas amplio.
La teoria de la valoracion de Arnold,

“al contemplar estadios de evaluacion de los estimulos tanto inconscientes
como conscientes, enlaza con la sistematizacion moderna del funcionamiento
cerebral, relacionando el procesamiento emocional con otros procesos
cognitivos como los sistemas de memoria implicita y explicita (inconsciente y
consciente), y vinculando asimismo la experiencia emocional con otras

formas de reconocimiento sensorial .

En cuanto a esto ultimo, cabe decir que para poder experimentar una determinada
emocion sera necesario, no sélo disponer de una serie de recuerdos conscientes e
inconscientes de experiencias y conductas pasadas, sino poder reconocer los
estimulos ligados con ellas, desde el conocimiento y las asociaciones que este

proceso cognitivo nos permite realizar para formar ideas.

La hipotesis del marcador somatico de Damasio completa “el modelo descrito del
procesamiento emocional, explicando como la expresion periférica -somatica- de la
emocion no es condicién indispensable para la experimentacion consciente o

inconsciente de la misma (en la linea de la teoria de Arnold)”"

, pero sirve sin
embargo de campo de pruebas para que la evaluacion cortical sea mas adaptativa y
eficaz. Toda vez que un estimulo cargado emocionalmente haya sido reconocido,
procesado y elaborado consciente e inconscientemente, la experiencia subjetiva sera

entonces completa, y la respuesta conductual apropiada y propositiva.

Ampliando asi el esquema neuro anatémico, partiendo de la regulacién que el
hipotalamo ejerce sobre la expresion periférica de los estados emocionales

[expresion somaética y autondmica, coordinando los circuitos viscerales reflejos del

"8Cfr. ARNOLD MB., Physiological differentiation of emotional states, Psychological Review 1945,
p. 35-48.
DAMASIO.A. 1994. Op Cit. p. 72
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troncoencéfalo y su red autonémica central], y del papel del talamo como proveedor
de informacion sensorial de los eventos ambientales a la corteza cerebral, ésta se
encargara después de la evaluacion de dicha informacion, mas o menos completa, de
una manera tanto consciente como inconsciente -corteza limbica y prefrontal-,
encargandose el nucleo amigdalino de coordinar la evaluacion cortical con las

manifestaciones periféricas de la emocion.

1.4.2. Lamemoriay el rol en el lenguaje

Las experiencias nos cambian; afrontar nuestro entorno altera nuestra conducta, al
modificar nuestro sistema nervioso, no tanto su fisiologia sino los circuitos
neuronales.?® Anteriormente dijimos que el cerebro procesa toda la informacién
proveniente del entorno gracias a los receptores sensoriales y que este solo ocupa
cierta cantidad segun lo designe; y luego nos surge una pregunta a dénde va el resto
de la informacion, segun lo cataloga el cerebro, para Guyton y Hall gran parte de los
datos restantes se almacenan para ser usados en proceso mentales posteriores y
también en la regulaciébn motora del cuerpo. Casi en su totalidad de los datos
ingresados se almacenan en la corteza cerebral, incluso pequefias cantidades se

conservan en regiones como la base del encéfalo y la médula espinal 2

La conservacion de la informacion se llama memoria, o que seria mejor llamarlo
potenciacién o fortalecimiento sinaptico®, que se enlazada con las emociones para

tener un dato mejor sellado que un dato sin emociones.

Una vez almacenados los datos en el sistema nervioso, pasa a ser parte del
mecanismo cerebral de procesamiento de la informacion es por eso que “los procesos
ideatorios del cerebro se comparan las nuevas experiencias sensoriales y los
recuerdos acumulados; los recuerdos ayudan entonces a seleccionar las nuevas
experiencias sensoriales de importancia y a canalizarlas hacia las areas apropiadas de
almacenamiento, para usarlas en el futuro”.®® En el caso del lenguaje las formas, los

colores, los sonidos, etc., que conforman el lenguaje.

8 Cfr. CARLSON, Neil, Fisiologia de la conducta, 8va. Edicién, Editorial PERSON S.A., Madrid
2006, p. 455

81Cfr., GUYTON, Arthur y HALL, John, Ob. Cit., p. 623

2 MARCUS Gary, Ob. Cit., p. 101

8 GUYTON, Arthur y HALL, John, Ob. Cit., p. 624
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El cerebro tiene una extraordinaria plasticidad, es decir puede modificarse en
respuesta a la experiencia, y para llegar a estos cambios necesariamente tiene que
tener informacidén anterior y esta modificarla, seria entonces “los mecanismos
relacionados con la bdsqueda de informacion almacenada gracias [...] a la

84 a esto podriamos acotar que

experiencia anterior acumulada a lo largo de la vida’
es un proceso por el cual la informacion obtenida por las diferentes vias no es
solamente almacenada sino que requiere de un proceso mayor “que permite
registrar, codificar, consolidar, almacenar, acceder y recuperar la informacion”®,
entonces la memoria nos simplemente almacenar informacion, sino que es una

actividad mucho mas compleja.

Cada vez gracias a los estudios en el campo de la psicologia y la neuropsicologia
cognitiva a la memoria se estd dejando considera como una entidad unitaria, sino
mas bien como un conjunto de sistemas y subsistemas que estan interconectados
perfectamente.®® Por ello a la memoria se puede decir que presenta sistemas de
acuerdo a como representa los distintos tipos de informacién y por expresarse
implicitamente o explicitamente dado esto tenemos diferentes clasificaciones de la

memoria a saber: por la duracién y el tipo de informacién procesada®’.

A la largo de la historia se sabe que antes de que exista la escritura, se tenia que
memorizar textos enteros, por ejemplo en el caso de los Vedas, se recordaban los
textos sagrados y estos a la vez transmitian oralmente de una generacién a otra
generacion, memorizaban muchas veces el texto mas no su significado ya que se
suponia que aprenderse el significado entorpeceria la exposicion.®® Y curiosamente,
las areas implicadas cuando se atiende al significado de las palabras son diferentes

cuando se presta atencion al sonido.

14.2.1. Estructuras anatdmicas en la memoria

La experiencia con humanos y animales demuestra que los sistemas de memoria

estan intimamente vinculados con diferentes estructuras corticales y subcorticales.

8 ALVAREZ, Miguel y TRAPAGA, Miriam, Principios de neurociencias para psiclogos, ler.
Edicidn, Editorial PAIDOS, Buenos Aires-Argentina, 2005, p. 101

% fdem, p. 117

8 Cfr. idem, p.141

8 Tomado de: PALADINES, Fernando, Ob. Cit., ps. 225-226.

88Cfr. BLAKEMORE, Sarah-Jayne, FRITH Uta, p. 221
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Las estructuras que se hallan implicadas en diferentes tareas especificas

dentro de la funcion mnémica son: el tallo cerebral, la sustancia

reticular ascendente, sistema limbico [hipocampo, amigdala, cuerpos

mamilares y los ndcleos dorso-mediales del talamo], areas corticales

primarias y secundarias, l6bulos frontales, hemisferio izquierdo y

hemisferio derecho.®

De hecho estas estructuras cumplen determinada funciones en el proceso de

memorizacion a saber:

ESTRUCTURAS

FUNCION

TALLO CEREBRAL:
SUSTANCIA RETICULAR
ASCENDENTE.

Mantiene los niveles de conciencia y los procesos
de atencion indispensables para iniciar el proceso
de captacion de informacion y memorizacion.

SISTEMA LIMBICO:
HIPOCAMPO, AMIGDALA,
CIRC. DEL CUERPO
CALLOSO

Conservacion y consolidacion de la informacion.

LOBULOS FRONTALES

Determina las estrategias de almacenamiento vy
recuperacion de los recuerdos. Inhibe la
informacion irrelevante o innecesaria. “Sabe donde
guarda y como busca”, a veces puede equivocarse.

HEMISFERIO  CEREBRAL | Consolidacion y recuperacién de informacion
IZQUIERDO verbal.

HEMISFERIO  CEREBRAL | Consolidacion y recuperacion de informacion viso-
DERECHO espacial.

AREAS CORTICALES | Participan en el almacenamiento y evocacion de
PRIMARIAS Y | informacion de acuerdo a su especializacion.

SECUNDARIAS

Intervienen en la memoria sensorial y motora
(inmediata o de corto alcance).

Fuente: PALADINES, Fernando, Ob. Cit., 224

El hipocampo es una de las estructuras méas estudiadas se supone que es como un

depdsito temporal o estacion intermedia para la memoria 0 bien un sistema que

facilita el almacenamiento de la informacidn en otras zonas del encéfalo, es decir

transfiere la informacion aprendida a otras areas para su almacenamiento duradero.

Esto nos lleva a manifestar que cada proceso de memorizacion se da en estructuras

anatomicas especificas pero interconectadas. Es el hipocampo como regiéon donde

% PALADINES, Fernando, Ob. Cit., p. 223
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converge la informacion proveniente de los centros de la corteza cerebral™. Y ésta a

la vez la transfiere a las areas donde van ser procesadas adecuadamente.

Otra estructura es la amigdala dado que posee conexiones extensas en todos los
sistemas sensoriales de la corteza actia como cruce entre las conexiones nerviosas
que permiten el almacenamiento y recuperacion de la informacion. A continuacion se
da a conocer como podria ser el circuito de enlaces multiples de las estructuras

neuronales que ayudaria a la consolidacién de la informacion.®*

Interaccion de las estructuras neuronales de la memoria

HIPOCAMPO
CORTEZA |e — ™~ AREA
PREFRONTAL / SENSORIAL

AMIGDALAS

v
CEREBRO BASAL
ANTERIOR ‘
Figura 8

Fuente: ALVAREZ, Miguel y TRAPAGA, Miriam, Ob. Cit., p. 129

El proceso seguiria: después de que el estimulo sensorial activa la amigdala y el
hipocampo, los circuitos de memoria recorren un intricado camino de
retroalimentacion para regresar al area sensorial activando en su recorrido las
diferentes estructuras diencefalicas (talamo, hipotalamo, subtdlamo y epitdlamo), del
cerebro basal anterior y de la corteza cerebral, esta interaccion continua permite el
fortalecimiento y almacenamiento de la representacion neutral del evento sensorial

ocurrido.

% Cfr., ALVAREZ, Miguel y TRAPAGA, Miriam, Ob. Cit., p. 127
1Ctr., Idem. p. 120
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Como hemos mencionado al inicio de este T RN

apartado que el sistema nervioso tiene una LOBILO

FRONTAL ;

A LOBULO
VA OCCIPITAL

plasticidad excepcional, en los cuales juega un
papel rector los neurotransmisores que
intervienen en la sinapsis. Esto quiere decir que MG

en el funcionamiento de la memoria se efectlia

HIPOCAMPO

LOBULO TEMPORAL

cambios no solo de transmision nerviosa sino
también estructurales que comprenden cambios
intrinsecos y dinamicos de las membranas de
las neuronas tanto quimicos como genéticos
que dan paso a la sintesis de nuevas proteinas
que ayudan al aumento de las terminaciones
nerviosas y por ende a nuevas conexiones

neuronales.®

Algunos pacientes cuyas areas cerebrales
visuales estan intactas pero han sufrido dafos
en las areas linglisticas, no tienen dificultad
para identificar un objeto a partir de la imagen

aunque si le cuestan identificar partiendo sélo

del nombre del objeto, que tienen incumbencia Figura 9
con las areas del sistema verbal. Tomado de: CARLSON, Neil R,
Ob. Cit., p. 506

Para la formacion y el almacenamiento de recuerdos de palabras concretas [arbol,
vaso], el area denominada circunvolucion parahipocampal esta relacionada con este
proceso, de igual forma cuando recuperamos de la memoria palabras imaginables
[concretas], es la corteza parietal. El lobulo parietal estd implicado en el
procesamiento de las relaciones espaciales entre objetos y en la comprension de los
nameros y el aprendizaje de la mdsica y tiene asi mismo relacion con el resto de la

corteza visual.

Diferentes estructuras cerebrales participan en la codificacion de la palabra abstracta,
entre ellas esta las areas linguisticas del 16bulo parietal, cuando se memoriza este tipo

de palabras dado que se aprende mediante un codigo verbal. Solo imaginemos

%[dem. P. 128-129
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cuando tenemos ese efecto frustrante del saber en las primeras letras, el sonido, hasta
el significado pero no logramos identificar con la etiqueta que le corresponde, en este
proceso de recuperacion de informacién de la memoria, se activa cuando se
recuperan palabras correctamente es la corteza prefrontal izquierda, si no la

recordamos esta area no se activa.”

El lenguaje desempefia papeles importantes en la memoria a largo plazo ya que
brinda un sistema especial para codificar informacion compleja. En este campo de la
codificacion aparece el hipocampo Los dafios en el hipocampo y sus regiones
circundantes pueden provocar amnesia anterdgrada, esto es, la incapacidad para crear
recuerdos nuevos® Esto significa que el hipocampo no sélo es importante para el
almacenamiento de los mapas cognitivos, sino también para la codificacion de

recuerdos.

El hipocampo también esta implicado en la consolidacion de la memoria, el lento
proceso por el que los recuerdos pasan de la memoria a corto plazo a la memoria a
largo plazo. Esta teoria se sustenta en los estudios en los que se inducen lesiones
hipocampales a ratas en diferentes momentos posteriores al aprendizaje de una tarea

determinada. Este proceso de consolidacion puede prolongarse durante varios afios.

También se ha hallado que es posible crear nuevos recuerdos semanticos sin
hipocampo, pero no nuevos recuerdos episddicos, lo que significa que no pueden
aprenderse descripciones explicitas de hechos reales [episodicos], pero si se pueden

adquirir conocimientos y significados a partir de experiencias semanticas.

Los l6bulos temporales es la zona de la corteza cerebral que estd mas estrechamente
asociada con la memoria, concretamente con la memoria autobiografica. “Los
I6bulos temporales también estan implicados en la memoria de reconocimiento. Esta
consiste en la capacidad para identificar un elemento que ha sido percibido con
anterioridad”®. Estd com(nmente aceptado que la memoria de reconocimiento esta
formada por dos componentes: un componente de familiaridad, y un componente

recolectivo.

% MARCUS, Gary, Op Cit., p. 124

¥MAHUT, H.; Zola-Morgan S.; Moss M., Hipocampal resections impair associative learning and
recognition memory in the monkey(en inglés). The Journal of Neuroscience 2: 1982, pp. 1214-1229.
% RUGG, Michael D. and Andrew P. Yonelinas, Human recognition memory:

a cognitive neuroscience perspective, TRENDS in Cognitive Sciences Vol.7 No.7 July 2003, p. 316
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El primero consiste en la sensacion de conocer algo, y el segundo tiene que ver con
la identificacion del origen del recuerdo. Los dafios en los l6bulos temporales pueden
afectar a un individuo en un amplio nimero de formas: trastornos en la sensacion y
percepcion auditiva; problemas en la atencion selectiva a determinados estimulos
visuales o0 auditivos; trastornos en la percepcion visual; deterioro de la capacidad de
organizacion y categorizacion de material verbal, trastornos en la comprension del

lenguaje y alteraciones en la personalidad.

En relacion con la memoria, el dafio en los Iébulos temporales puede causar un
deterioro de la memoria a largo plazo. Asi, pueden verse afectados tanto los
conocimientos semanticos generales como los recuerdos episddicos mas

personales.*®

1.4.2.2.  Tipos de codificacion®’

La memoria no simplemente amontona informacién sino la codifica es por eso que
encontramos: las codificaciones visual, acUstica y semantica son las que tienen lugar

con mayor frecuencia, aunque también existen otros tipos.

1.4.2.2.1. Codificacion visual

La codificacion visual es el proceso de codificacion de imagenes e informacion
sensorial de tipo visual. La informacion sensorial visual se almacena temporalmente
en la memoria icénica y en la memoria de trabajo antes de ser codificada de forma
permanente en el almacén a largo plazo. ElI modelo de Baddeley de la memoria de

trabajo establece que la informacion visual es almacenada en la agenda visoespacial.

La amigdala es una estructura compleja que desempefia un importante papel en la
codificacion visual. Recibe informacién visual [asi como de otras modalidades
sensoriales] y codifica los valores positivos 0 negativos de los estimulos

condicionados.

1.4.2.2.2. Codificacion acustica

La codificacion acustica o auditiva es el proceso de codificacion de sonidos, palabras
y todo tipo de informacion entrante de tipo auditivo para su almacenamiento y

% Cfr. Idem., p. 316-318
% Toma de: VARIOS AUTORES, Codificacién (Memoria) en:
http://es.wikipedia.org/wiki/Codificaci%C3%B3n_(memoria)
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posterior recuperacion. De acuerdo con Baddeley, el procesamiento de la
informacion auditiva se ve facilitado por el bucle fonoldgico, que permite incorporar
la informacion recibida al registro de memoria ecoica para ser repetida
subvocalmente con el objetivo de facilitar el recuerdo. Los estudios realizados al
respecto indican que los factores semanticos, léxicos y fonoldgicos interactdan con la
memoria verbal de trabajo. El efecto de similitud fonoldgica se ve atenuado por el
grado de concrecion de las palabras. Esto pone de manifiesto que la puesta en marcha
de la memoria verbal de trabajo no depende Unicamente de las representaciones
fonoldgicas y acusticas, sino que también interviene la representacion linguistica. Lo
que aun no se ha establecido con precision es el hecho de si las representaciones
linglisticas se activan en el momento del recuerdo, 0 mas bien desempefian un papel

mas fundamental en el proceso de codificacion y preservacion.

1.4.2.2.3. Otras modalidades sensoriales

La codificacion tactil es el procesamiento y codificacién de las sensaciones a traves
del tacto. Las neuronas de la corteza somato-sensorial primaria (S1) reaccionan ante
la estimulacion vibrotéctil mediante su activacion sincronizada con cada serie de

vibraciones. Las sensaciones olfativas y gustativas también pueden ser codificadas.

Por lo general, la codificacion que tiene lugar en el almacén de memoria a corto

plazo se realiza a un nivel acustico, mas que a nivel semantico.

1.4.2.2.4. Codificacion semantica

La codificacion seméantica es el procesamiento y la codificacién del input sensorial
que tiene un significado particular o puede aplicarse a un contexto especifico. Pueden
aplicarse diversas estrategias para facilitar la codificacion, como las técnicas
mnemotécnicas, lo que en algunos casos posibilita una mayor profundidad en el

procesamiento, lo que repercute en una optimizacion del proceso de recuperacion.

Se ha encontrado que las palabras que se aprenden mediante un procesamiento
semantico profundo se recuerdan mas facilmente que las palabras procesadas de un
modo no semantico [mas superficial], segin los tiempos de reaccién observados.9
Las areas de Brodmann 45, 46 y 47 [la corteza prefrontal inferior izquierda] muestra
una activacion significativamente superior bajo condiciones de codificacion

seméantica, en comparacion con la activacion mostrada durante una tarea que
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implique codificacion no semantica, independientemente de la dificultad de la tarea
de codificacion no semantica planteada. Esta misma area, que muestra un incremento
en la activacion durante las fases iniciales de codificacion semantica, muestra una
reduccién de su activacion si la tarea de codificacion semantica se vuelve repetitiva
[usando las mismas palabras]. Esto sugiere que este descenso en la activacion
provocado por la repeticion es un proceso que tiene lugar especificamente cuando las
palabras son reprocesadas de forma semantica, pero no cuando son reprocesadas de

forma no semantica.

Entonces se hace necesario que no hay un solo tipo de memoria que afecta al
lenguaje y a toda la actividad sino varios tipos con los cuales se puede identificar a la

memoria.

1.4.2.3.  Tipo de memorias de acuerdo al tiempo que duran

1.4.2.3.1. Memoria fisioldgica o sensorial

La continuidad de las descargas eléctricas nacidas de un solo estimulo [fendmeno
conocido como “reverberacion neuronal”], indica que las neuronas son algo mas que
aparatos receptores de sefiales o reguladores de las respuestas correspondientes, sino
que también conservan las huellas del estimulo y siguen dando respuestas originadas
por dicho estimulo, ain mucho tiempo después de que éste haya desaparecido. Ese
efecto subsiguiente de los influjos del estimulo constituye la expresion mas elemental
de memoria que se puede observar tanto en una sola neurona como en todo el sistema

Nervioso en su conjunto.

1.4.2.3.2. Memoria de corto plazo.

Es un tipo de memoria que retiene la informacion por un tiempo suficiente para que
se la utilice. Existen muchas actividades momentaneas que exigen almacenamiento
de informacion por poco tiempo, como una conversacion que requiere de la retencion
de las palabras dichas para mantenerla al tiempo que se formulan nuevas frases en el
dialogo. El ejemplo de la memoria a corto plazo es el recuerdo de 7 a 10 nimeros
telefénicos durante segundos o unos minutos, pero que duran sélo en tanto la persona

continda pensando en los nimeros o datos. Esta memoria también es conocida como
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memoria de trabajo y no puede procesar mucha informacion. En promedio, es capaz

de retener la informacion entre 1,5 y 2 segundos.

1.42.3.3. Memoria de largo plazo intermedia o de fijacion.

Los recuerdos a plazo intermedio pueden durar muchos minutos e incluso semanas.
Terminaran por perderse a menos que las huellas mnémicas se conviertan en

permanentes, en cuyo caso pasan a ser recuerdos de largo plazo.

1.4.2.3.4. Memoria de largo plazo o de evocacion.

Este tipo de memoria permite conservar informacion por un largo tiempo, incluso

toda la vida.

El establecimiento de esta memoria depende de la estructuracion fisica de las mismas
sinapsis de una forma que aumenta su sensibilidad para transmitir sefiales nerviosas,

en el siguiente grafico esta el posible circulo de la memoria en cuanto a la duracion.

TRATAMIENTO DE CONTROL
Entrada de - ANALISIS - CODIFICACION
informacion -CRITERIOS DE DECISION

- ESTRATEGIA DE RECUERDO

REPETICION

MEMORIA MEMORIA — MEMORIA
SENSORIAL » | DE CORTO PLAZO TRANSFERENCIA | DE LARGO PLAZO
(TEMPORARIO) e (PERMANENTE)

DESPLAZAMIENTO
Generador de

fespyesia \
Salida de

desaparicion i
Informacion

Figura 10

Fuente: FRENQUELLLI, Roberto, VARIOS AUTORES, Estructura Bioldgica del Sujeto 11:
Anatomia y Fisiologia, 2da. Edicion, Rosario-Argentina 2006, p. 23
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1.4.2.4. Tipos de memorias de acuerdo a la clase de informacion
que conservan.

1.424.1. Memoria episodica.

[Saber cuando y ddnde], es un sistema que retiene memorias relacionadas con un
tiempo y un lugar determinados, son memorias autobiogréficas, este tipo de memoria
tiene gran interferencia y propenso al olvido, retiene informacion aprendida, esta no
hace inferencias, solo retiene eventos®, como por ejemplo el recordar dénde pasé sus
vacaciones el ultimo afio. Entre los aspectos més importantes de lo codificado
figuran las caracteristicas perceptuales del suceso; no s6lo recordamos la palabra,
sino si estaba impresa o fue pronunciada, si la dijo una voz de hombre o de mujer,

etc.

1.4.2.4.2. Memoria semantica

[Saber qué] Es un sistema de conocimiento general adquirido con el transcurso del
tiempo y no relacionado con los acontecimientos en el momento del aprendizaje. La
memoria semantica se refiere al conocimiento de las palabras y de su significado, de
los conceptos, de sus relaciones, de las reglas para su utilizacion, asi como al
conocimiento general acerca del mundo cuando tal conocimiento no esta ligado al
contexto espaciotemporal de su adquisicion. El conocimiento del significado de las
palabras «calor» y «verano» o «mesa» y «mueble», asi como el conocimiento de sus
relaciones [la mesa «es» un mueble o en verano «hace» calor] son contenidos de la
memoria semantica. La memoria semantica (MS) es mas abstracta, no registra
propiedades perceptuales del input, sino referentes cognitivos y contiene toda la
informacion necesaria para el uso del lenguaje.®® Esta memoria tiene a cargo la
organizacion conceptual, la referencia cognitiva, tiene escasa interferencia, recupera
informacién no necesariamente aprendida, tiene la capacidad de ser referencial y
retiene conocimientos.'® Nosotros sabemos que Roma es la capital de Italia, que las

manzanas son rojas, entre otros.

% Cfr., ALVAREZ, Miguel y TRAPAGA, Miriam, p. 121

% Cfr. RUIZ-VARGAS, José Maria, Memoria y Olvido, Editorial Trotta 2002, en:
http://acordeon.eresmas.net/memoria/me.html#pro

100 Cfr, | p. 121
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1.4.2.4.3. Memoria procedimental

[Saber como] Nos permite realizar actividades habituales y habilidades sin recuerdo
consciente desde la memoria [nadar, montar bicicleta, hablar]. Las habilidades

motoras que hemos aprendido forman parte de esta memoria.

1.4.2.4.4. Memoria declarativa

[Saber qué, cuando y dénde] Es una combinacién entre la memoria semantica y

episodica. Requiere de un acceso consciente para evocar la informacion.

Como vemos la memoria sobre todo la semantica nos permite recordar los conceptos
adquiridos a base de la experiencia esta interaccion dinamica entre el ambiente y el
cuerpo dan paso a la creacion y modificaciones de los conceptos. Ahora nos
remitiremos exclusivamente a nuestro tema el lenguaje y sus estructuras anatémicas
en la corteza cerebral que permiten que nos comuniquemos a través de conceptos

adquiridos.

1.4.3. Organizacion funcional del cértex cerebral en el lenguaje

Dentro de los componentes del lenguaje lo que se ha revisado primero es el aspecto
sensorial [entrada de lenguaje] que involucra al oido, la vision y la piel, ya que la
informacion no solo llega por la vista o el sonido, sino también por el contacto

directo con los objetos es decir el tacto.

Hasta aqui nadie duda gracias a las investigaciones neuropsicolégicas de que todo lo
que se conoce ha sido captado y representado en el cerebro, dado que la
representacion de la realidad se da por los input del mundo exterior e interior que van
por las vias aferentes y que luego son procesados por las diferentes areas de la

corteza cerebral

La comprensién del lenguaje tiene relacion también con el significado de estas
palabras y frases dentro de un contexto de comunicacién. Segun Fernandez, citado

por Huerta y Matamala.

Cuando se lee un texto cualquiera se debe identificar las palabras escritas y acceder a
los significados de las mismas, después de lo cual debe asignar un significado a cada

palabra en una oracion y construir la proposicion. Posteriormente tiene que
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comprender cada oracion dentro del texto y construir la estructura del texto.
Finalmente, debe asimilar el texto, es decir debe integrarlo a los conocimientos que
ya posee, en la lectura de palabras se dan cuatro procesos: el reconocimiento de
fonemas, la decodificacion de las palabras, el acceso al significado y la integracién

de oraciones.

Diversos autores afirman que no puede considerarse a la lectura como algo diferente
de la comprension lectora. Es importante anotar que Vygostky explica que el
lenguaje combina la funcidén comunicativa con la de pensar. Su funcion comunicativa
es el sustrato que hace posible, inicialmente, una actividad intelectual
interpsicoldgica, proceso que culminard por el dominio completamente interiorizado
de la nueva funcion psicologica, mediada por signos. La unién entre pensamiento y

lenguaje, en forma mas simple, es el significado de la palabra.

Por eso no es simplemente un recibir informacién desde el ambiente y el cuerpo sino
es la justa relacion entre cada una de las partes implicadas en el lenguaje es una

asamblea de neuronas, que permiten la construccién del lenguaje.

1.43.1.  Areas especializadas del cortex cerebral™™

Muchos sugerian que las zonas implicadas en el desarrollo del lenguaje eran las de
Wernicke y Broca pero a lo largo de los ultimos decenios se ha visto que hay muchas

mas areas implicadas en esta funcion.

Las areas de la corteza cerebral asociadas con el lenguaje estan organizadas de
acuerdo a un modelo elaborado por Wernicke en 1874. Segun este esquema, las vias
nerviosas originadas en las areas corticales de asociacion [visual, auditiva, y somato-

sensorial] convergen sobre el area de Wernicke, localizada en las circunvoluciones

191 Fyente: Sylvain CHARRON and Etienne KOECHLIN, DividedRepresentation of
ConcurrentGoals in the Human Frontal Lobes, Science328, p. 360; published 16 april 2010.;
GUYTON, Arthur C., M.D., HALL, John E., Ph. D., Tratado de Fisiologia Médica, Décima edicion,
McGraw-Hill Interamericana, México, 2001. ; KANDEL, Eric R., En busca de la memoria. El
nacimiento de una nueva ciencia de la mente, Katz Conocimiento, Katz Editores, Buenos Aires,
2007.; PALADINES, Fernando, Curso Basico de Psicofisiologia, Ediciones Abya-Yala, Quito, 2008.;
ROSENZWEIG, Mark R., LEIMAN, Arnold L., BREEDLOVE, S. Marc, Psicologia Bioldgica. Una
introduccion a la Neurociencia Conductual, Cognitiva y Clinica, Ariel Neurociencia, Editorial Ariel
S.A., Barcelona, 2001; ZELAZO, Philip David, CHANDLER, Michael, CRONE, Eveline (ed),
Developmental Social CognitiveNeuroscience, The Jean Piaget Symposium Series, PsychologyPress,
UnitedStates of America, 2010, pp. 251-267.
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temporales superior y media. Esta region puede considerarse como un area cortical
de asociacion témporo-parieto-occipital. Las representaciones visualizadas como
imagenes o palabras convergen desde la corteza occipital, las referencias de forma,
tamafo y de imagen corporal se proyectan desde la corteza somato-sensorial [corteza
del I6bulo parietal], y la informacién auditiva de los sonidos y palabras desde la
corteza auditiva [lobulo temporal]. Especificamente, los sistemas sensoriales
convergen sobre el area de Wernicke para un mayor procesamiento. Esta region es
critica para el procesamiento de los elementos basicos para la produccion del

lenguaje.'%?

Las palabras que vamos a hablar se originan y son generadas por el area de
Wernicke, y desde alli son transmitidas al area de Broca, en la circunvolucion frontal
inferior. Dentro del area de Broca se elabora un programa coordinado preciso para la
vocalizacidn, a través del control de la musculatura que articula las cuerdas vocales,
la faringe, la lengua y los labios. Esta informacion es transmitida luego a las areas
motoras frontales superiores donde se activaran las vias motoras apropiadas para la

produccion del lenguaje hablado.

El hemisferio izquierdo del cerebro se encarga de controlar el habla y el lenguaje en
el 95% de los individuos [dominancia cerebral izquierda], mientras que en el otro 5%
existe una dominancia hemisférica derecha o mixta [derecha e izquierda]. Cada

hemisferio es dominante para ciertas funciones.

Por ejemplo, el cerebro izquierdo es dominante para el lenguaje y el derecho para la
orientacion y el reconocimiento espacial. EI hemisferio dominante se llama también
hemisferio mayor, y el no dominante hemisferio menor. En general, en la mayoria de

los individuos, el hemisferio mayor es el izquierdo.

El habla y el lenguaje escrito son comandados por el hemisferio mayor [para los
diestros y para los zurdos]. Tanto este como el menor pueden comprender, pero

normalmente el hemisferio mayor es el que “habla". La expresion del lenguaje reside

192 Cfr. ROMERO, Ester y Vazquez Gustavo Actualizacién en Neuropsicologia Clinica, Editorial
GeKa, Buenos Aires — Argentina, 2002, ps. 31-33
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en el hemisferio mayor exclusivamente, mientras que la comprension tanto del

lenguaje hablado como escrito esta representada en ambos hemisferios.

El hemisferio menor puede percibir informacion de estimulos tactiles, auditivos y
visuales, pero es incapaz de comunicarlos por via del lenguaje verbal [si puede
responder por gestos o actividad emocional]. ElI hemisferio menor se encarga
apreciar las dimensiones del espacio y reconocer las caras de la gente.
Aparentemente tendria una relevancia esencial en los actos creativos asociados con la

masica, la poesia y la expresion de la imaginacion.

Dentro de los I6bulos que anteriormente fueron descritos encontramos a la vez las
areas que nos ayudan en “el control de las funciones motoras, como la recepcion de
la informacién sensitiva-sensorial y la integracién de toda esta informacion™%.Entre
las &reas que podemos hallar son: &rea primaria, secundaria y terciarias o de
asociacion o integracion. A continuacién daremos a conocer las funciones, ubicacion

de cada una de las areas, que estan involucradas en el lenguaje.

1.4.3.2. Areas en el cortex cerebral: areas terciarias o de
asociacion [areas de integracion] y especializadas del
P.O.T.

Estas areas como su nombre mismo lo indica son zonas que realizan una funcion

especifica pero no rigida.

1.43.2.1. Asociativa prefrontal
Esta zona como lo mencionamos anteriormente en cuanto al pensamiento es
fundamental en la construccidon de signos, simbolos, categorias, conceptos pero a

mas de ellos —que es nuestro tema- tiene otras funciones primordiales como la

conducta y los procesos cognitivos.

Se encuentra localizado en el I6bulo frontal, ocupa el sector mas anterior, por delante

de las areas motoras.

Entre las funciones tenemos:

103 pALADINES, Fernando, Ob. Cit., p. 161.
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Funciona en estrecha relacion con la corteza motora para planificar patrones motores
complejos y secuencias de movimientos. Para esta funcion, recibe potentes estimulos
a través de un haz subcortical masivo que conecta el area de asociacion prefrontal. A
través de ese haz, la corteza prefrontal recibe gran parte de la informacion sensitiva
preanalizada, en especial la informacion de las coordenadas espaciales del cuerpo

requeridas para la planificacion de movimientos eficaces.

Muchas de las eferencias del area prefrontal al sistema de control motor pasan a
través de la porcion del nicleo caudado del circuito de retroaccion para la
planificacion motora entre los ganglios basales y el tdlamo, que suministra muchos

de los componentes secuenciales y paralelos que estimulan el movimiento.

Resulta esencial para los procesos del pensamiento de la mente. Presumiblemente
éste es el resultado de algunas de las mismas capacidades de la corteza que le
permiten planificar actividades motoras; es decir, ésta area parece procesar
informacidén no motora y motora de extensas zonas del cerebro y por tanto elabora
ideas no motoras y motoras; de esta manera, delibera y evalla acciones y realiza

procesos prolongados de pensamiento.

Con frecuencia se describe de forma simple como éarea importante para la
elaboracion de pensamientos, esto significa tan s6lo un aumento de la profundidad y
abstraccion de los diferentes pensamientos elaborados a partir de varias fuentes de
informacion. Se dice que aloja la “memoria activa” [capacidad de seguir
simultaneamente la pista a muchos fragmentos de informacion y de recordarla al
instante a medida que se necesita para los pensamientos posteriores] durante breve

tiempo que se usa para analizar cada pensamiento nuevo que alcanza el cerebro.

Algunos estudios han mostrado que las areas prefrontales estdn divididas en
segmentos independientes para almacenar diferentes tipos de memoria temporal;
combinando todas estas unidades temporales de la memoria activa tenemos la
capacidad de : 1) prever; 2) planear el futuro; 3) aplazar la accion en respuesta a las
sefiales sensitivas aferentes y sopesar la informacion sensitiva hasta decidir la mejor
respuesta; 4) considerar las consecuencias de acciones motoras incluso antes de

realizarlas; 5) resolver problemas matematicos, legales o filoséficos complejos; 6)
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correlacionar todas las fuentes de informacion para diagnosticar enfermedades raras,

y 7) controlar actividades de acuerdo con las leyes morales.

Para Zelazo es considerada como un sustrato neural fundamental para el proceso
socio-moral y tal vez como uno de los més importantes sustratos neurales de

mediacion del ajuste social en el mundo.

La corteza prefrontal medial estd implicada en un conjunto diverso de procesos de
cognicidn social. Se ha demostrado que se activa durante el razonamiento sobre las
creencias de los demas, hacer inferencias o suposiciones acerca de otros estados
mentales o de representacion del conocimiento semantico sobre los aspectos
psicolégicos de los demas; también se ha demostrado su actividad en una serie de
tareas de auto-orientacion, como la memoria autobiografica, la auto reflexion y la

atribucién de la emocion hacia la persona y a los demas.

Segun Charron y Koechlinla corteza prefrontal anterior (APC) confiere a los seres

humanos la capacidad de perseguir simultdneamente varios objetivos.

1.4.3.2.2. Asociativa parieto-occipito-temporal (P.O.T)

Se localiza entre la corteza somato-sensorial [por delante], la corteza visual [por
detras] y la corteza auditiva [abajo]. Ocupa un sector donde se unen los tres I6bulos
sensoriales-sensitivos. Su funcion es la de proporcionar un alto nivel de

interpretacion de la informacion que proviene de todas las areas sensoriales.

1.4.3.2.3. Asociativa limbica

Esta situado en el polo anterior o esfenoidal del I6bulo temporal y en la porcion
ventral [mas abajo] del 16bulo frontal. La funcidn que posee esta relacionada sobre
todo con la conducta, las emociones y la motivacion. Integra la emocion a los
comportamientos y se relaciona con la memoria. Forma parte del sistema limbico, el
cual suministra la mayor parte de los impulsos emocionales para poner en marcha
otras areas del cerebro, e incluso la motivacion para el proceso mismo del

aprendizaje.
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1.4.3.2.4. Reconocimiento de rostros

Se encuentra en las caras infero-mediales de los lI6bulos occipitales y temporales. Se
la relaciona con la funcién de reconocer rostros humanos y distinguirlos unos de
otros a pesar del numero infinito de expresiones y orientaciones que puedan tener.
Cabe sefialar que la mayoria de las tareas cotidianas implican una relacion con otras

personas, es evidente por tanto la utilidad de esta funcion intelectivo-social.

1.4.3.2.5. Areas especializadas del area P.O.T.

1.4.3.25.1. De andlisis de las coordenadas espaciales del
Cuerpo y su entorno

Localizacion: En la zona cortical que va desde la corteza parietal postero superior
hasta la corteza occipital antero superior.

Funcién: Proporciona un analisis continuo de las coordenadas espaciales de todo el
cuerpo y su entorno para que el cerebro pueda dirigir los movimientos corporales
[orientacion espacial]. Esta area recibe informacion visual de la corteza occipital
posterior e informacién somato-sensitiva simultanea de la corteza parietal anterior; a
partir de ello calcula las coordenadas del entorno visual, auditivo y corporal. Para
controlar los movimientos corporales, el cerebro ha de saber en cada momento donde
esta situada cada parte del cuerpo, asi como su relacion con el entorno; también

precisa esta informacion para analizar las sefiales somato-sensitivas aferentes.

1.43.2.5.2. De comprension del lenguaje o area de
Wernicke

Localizacion: Detras de la corteza auditiva primaria en el tercio posterior de la

primera circunvolucion temporal izquierda.

Funcién: Interpretacion del significado complejo de los diferentes patrones de la
experiencia sensitiva. Participa en el procesamiento de la mayor parte de las
funciones intelectuales del cerebro. Pertenece a la corteza de asociacion o cortex

asociativo, especificamente auditiva, situada en la parte postero-inferior de la corteza
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auditiva primaria area de Heschl'®. Su papel fundamental radica en la decodificacion
auditiva de la funcion lingiistica; funcion que se complementa con la del Area de
Broca que procesa la gramatica cuya informacion procede de la vision y luego todas
estas informaciones son dirigidas al hipocampo en donde es almacenada para su

posterior uso.

Para Kandel una parte considerable de nuestra experiencia sensitiva se convierte en
su equivalente linguistico antes de almacenarse en las areas de memoria del cerebro y
antes de su procesamiento con otros fines intelectuales. La percepcion del lenguaje es
producto de la convergencia de informacion auditiva y visual en esta area a mas de la

tactil.

1.4.3.25.3. De procesamiento inicial del lenguaje visual o
de la lectura

Localizacion: Detras de la zona de comprension del lenguaje, basicamente en la
circunvolucion angular del I6bulo occipital.

Funcion: Transmite informacidon visual de palabras leidas hacia el area de Wernicke.
Interpreta inicialmente las palabras percibidas por la vista. En su ausencia, una
persona puede tener todavia una comprension excelente del lenguaje a través del

oido pero no de la lectura.

1.4.3.2.5.4. De denominacién de objetos

Localizacion: En las regiones latero-anteriores de los l6bulos occipitales y latero-
posteriores del 16bulo temporal.

Funcién: Asociar el sonido de los nombres de las cosas con sus imagenes visuales.
Los nombres se aprenden principalmente por entradas auditivas, mientras que la
naturaleza fisica de los objetos se aprehende principalmente mediante la vista. A su
vez, los nombres son esenciales para la comprension auditiva y visual del lenguaje y
la inteligencia. La eleccidn de una etiqueta para un objeto depende el contexto del
numero determinado distinciones que hay que hacer en una determinada situacion.

Este punto lo ampliamos en el segundo capitulo.

104Cfr. DENNISON, Paul, Ob. Cit., p. 23.
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1.4.3.2.6. De Broca o de formacién de las palabras

Localizacion: En el 16bulo frontal, inmediatamente por delante de la porcion mas
inferior del area motora primaria y por encima de la cisura de Silvio. Esta incluida
dentro del area promotora, ubicandose exactamente en el tercio posterior de la tercera

circunvolucion frontal del lado izquierdo.

Funcién: Controla la expresion del lenguaje, emite programas motrices para la
expresion verbal de las palabras; es decir, determina la formacion de palabras

excitando simultdneamente los musculos laringeos, respiratorios y bucales.

El area de Broca es la seccidn del cerebro humano involucrada en la produccién del
habla, el procesamiento del lenguaje y la comprension. Aunque tradicionalmente se
la ha asociado con la produccion del habla, hoy parece que no es esa su funcion
concreta. No hay que olvidar que, pese a la importancia de esta area en el habla, no
se puede hablar en términos absolutos'®. Est4 ubicada en la tercera circunvolucion
frontal [circunvolucion frontal inferior], en las secciones opercular y triangular del
hemisferio dominante para el lenguaje [para la gran mayoria de seres humanos,

diestros o zurdos, es el hemisferio izquierdo]*®.

Se divide en dos sub-areas fundamentales: la triangular [anterior], que
probablemente se encarga de la interpretacion de varios modos de los estimulos
[asociacion plurimodal] y de la programacién de las conductas verbales; y la
opercular [posterior], que se ocupa de sélo un tipo de estimulo [asociacion
unimodal] y de coordinar los 6rganos del aparato fonatorio para la produccion del

habla, debido a su posicién adyacente a la corteza motora'®’.

La funcion principal que cumple en nuestro estudio es la de la recepcion e
interpretacion de cuanto oimos y leemos, por otro lado interviene también en la
recepcion e interpretacion de lenguajes alternativos que nos viene de los estimulos

eléctricos que provoca el tacto.

% DENNISON, Paul, Op. Cit. p. 28
1%fdem, p. 29
Cfr, FERRETTI, http://www.psicologia-online.com/ebooks/general/corteza_cerebral.htm.
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1.4.3.2.7. De la destreza manual o de la escritura:

Localizacion: Lébulo frontal, dentro del area suplementaria y por delante del area del
cortex primario que controla el movimiento de brazos y manos.
Funcion: Prepara programas para movimientos finos y gruesos de dedos, manos y

brazos, estaria implicada en la produccion del lenguaje escrito.

1.4.4. Funciones cognitivas del cortex cerebral

Con el desarrollo evolutivo de una especie se despliega su sistema nervioso y su
capacidad de adaptarse al medio externo utilizando procesos complejos entre ellos
estan la memoria, el lenguaje, el pensamiento, la conciencia, y otras, es por eso que
“las funciones cognitivas son aquellas que nos permiten obtener informacion desde el
medio e interrelacionarla para poder conocer y comprender el mundo que nos

5,108

rodea” " ,a continuacion hablaremos de las funciones cognitivas que intervienen en

la adquisicion del concepto.

1.44.1. El pensamiento

Otras de las funciones del cortex es el pensamiento, existe tal cantidad de aspectos
relacionados con el pensamiento, que dar una definicion resulta dificil. De las
muchas definiciones que podrian darse, algunas de ellas lo consideran como una
actividad mental no rutinaria que requiere gran esfuerzo pero uniendo los aspectos
relacionados con el pensamiento todos los aspectos podemos asegurar que en cada
pensamiento intervienen sefiales simultaneas en muchas porciones de la corteza
cerebral, por ejemplo el talamo, el sistema limbico, y la formacion reticular del
tronco encefalico y a la vez algunos pensamientos de caracter primitivos tal vez estén
enlazados sélo en los centros inferiores'®. Siguiendo con este correlato, un patrén de
pensamiento que requiere sobre todo de la corteza cerebral es la vision, pues la
destruccion de la corteza visual causa una incapacidad completa para percibir la
forma visual o el color que impediria realizar pensamientos en cuanto a la

apreciacion de las cosas.

A raiz de las afirmaciones anteriores podemos manifestar una definicion provisional

del pensamiento segun la actividad neural: un pensamiento es el resultado de un

198 pAL ADINES, Fernando, Apuntes de clases, Ob. Cit.
109 cfr. PALADINES, Fernando, Ob. Cit., p. 231-232
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"patrén” de estimulacion simultanea de muchas partes del sistema nervioso con una
secuencia definida, en el que intervienen con casi toda certeza la corteza cerebral, el
talamo, el sistema limbico y la parte superior de la formacion reticular del tronco

encefélico. Esta es la teoria holistica de los pensamientos*™.

Se cree que las zonas estimuladas del sistema limbico, el tdlamo y la formacién
reticular determinan la naturaleza general del pensamiento, atribuyéndole
cualidades como placer, desagrado, dolor, comodidad, modalidades toscas de
sensacion, localizacion en grandes zonas del cuerpo, y otras caracteristicas
generales. Sin embargo, las &reas concretas estimuladas de la corteza cerebral
determinan las caracteristicas especificas del pensamiento, como la
localizacién precisa de las sensaciones en la superficie del cuerpo y de los
objetos situados en el campo visual, la sensacion de textura de la seda, el
reconocimiento visual del patrén rectangular de una pared de cemento, y otras
caracteristicas determinadas que forman parte de la conciencia de un instante

determinado.'**

Es una estructura general del psiquismo humano cuya funcién consiste en relacionar
percepciones, representaciones, evocaciones y afectos para encaminarlos a una
finalidad determinada [construir un concepto, resolver un problema, por ejemplo].
Este proceso psiquico puede ocurrir de forma consciente o inconsciente, esti

intimamente ligado al lenguaje y esta condicionado socialmente.

Si bien es cierto, hemos mencionado que para que se forme un pensamiento
interviene casi toda la corteza cerebral, pero donde confluye toda esta la informacion
para que se funda en un pensamiento y es precisamente en el I6bulo frontal, eso si no
en todo estrictamente ya que como toda porcién del cerebro tiene diferentes

funciones a continuacion daremos a conocer ciertas caracteristicas:

Los lobulos frontales son las estructuras cerebrales de mas reciente evolucion en la
especie humana, presentan la organizacion funcional mas compleja y diversa del
cerebro humano. Estos han sido parcelados en diversas zonas atendiendo a sus
categorias neurofuncionales y citoarquitectonicas, destacandose entre ellas el cortex

prefrontal, esta carece de proyecciones especiales con areas motoras y sensoriales

“YGUYTON-HALL, Op. cit., p. 809
11 fdem., p. 809
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primarias y tampoco envia proyecciones a la médula espinal. Independientemente de
la citoarquitectura del cortex prefrontal se distinguen en los l6bulos frontales tres
grandes areas: orbital; se la relaciona con las emociones, seleccion de objetos;
medial; garantiza procesos para la motivacion y dorsolateral; tiene conexiones con
areas de asociacion como: parietal, occipital y temporales; interviene en el

razonamiento y formacion de conceptos, las acciones voluntarias y en la memoria de

112

trabajo . A esto acotariamos que existen

Tres &reas que involucran regiones premotoras y motoras suplementarias se
encuentran particular-mente muy desarrolladas en el humano: 1) el campo
oculomotor (area de Brodmann [AB] 8), involucrado en la percepcidn y sintesis
de informacion visual compleja; 2) el area de Broca (AB 44 y 45), relacionada
con los aspectos mas complejos del lenguaje como la sintaxis; y 3) el area de
control del movimiento complejo de las manos y dedos (AB 6 y 4) (corteza

premotora lateral) (Passingham, 1995).'**

A todo esto aludiriamos en palabras de Flores Julio César que:

Desde un punto de vista neuropsicoldgico los lI6bulos frontales representan un
sistema de planeacién, regulacién y control de los procesos psicolégicos
(Luria, 1986); permiten la coordinacion y seleccion de multiples procesos y de
las diversas opciones de conducta y estrategias con que cuenta el humano;
organizan las conductas basadas en motivaciones e intereses, hacia la
obtencién de metas que s6lo se pueden conseguir por medio de procedimientos
o reglas (Miller & Cohen, 2001). También participan de forma decisiva en la
formacion de intenciones y programas, asi como en la regulacién y verificacion

de las formas méas complejas de la conducta humana (Luria, 1989)."*

Gracias a los estudios realizados en cuanto a los dafios en estos I6bulos es
sumamente significativo concluir que si estas areas se encuentran afectadas los

procesos cognitivos decaerian al igual que la conducta a saber:

El dafio o la afectacion funcional de los lI6bulos frontales tienen consecuencias

muy heterogéneas e importantes en las conductas mas complejas del humano,

12 cfr. ALVAREZ, Miguel y TRAPAGA, Miriam, Ob. Cit., p. 135-136

3 FLLORES, Julio César, Neuropsicologia de Lébulos Frontales, Funciones Ejecutivas y Conducta
Humana, en: Revista Neuropsicologia, Neuropsiquiatria y Neurociencias, Abril 2008, VVol.8, No. 1, p.
49

114 jdem. 48
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desde alteraciones en la regulacion de las emociones y la conducta social,
hasta alteraciones en el pensamiento abstracto y la metacognicion (Stuss &
Levine, 2000). Por lo que es necesario contar con un conocimiento lo més

completo posible sobre sus propiedades neuropsicolégicas.**

Con esto vemos que los procesos de pensamiento o donde confluye la informacién
para que se aparezca un pensamiento se encuentra en los l6bulos frontales, pero cabe
afiadir que entre los I6bulos —izquierdo y derecho- si bien es cierto hay una diferencia

pero a la vez hay una interaccion complementaria.

La CPF izquierda, estd mas relacionada con los procesos de planeacién
secuencial, flexibilidad mental, fluidez verbal, memoria de trabajo (informacion
verbal), estrategias de memoria (material verbal), codificacion de memoria
semantica y secuencias inversas (Morris, Ahmed, Syed, &Toone, 1993); asi
como en el establecimiento y consolidacion de rutinas o esquemas de accién
gue son utilizados con frecuencia (Goldberg, 2001). La CPF derecha se
relaciona mas con la construccion y disefio de objetos y figuras, la memoria de
trabajo para material visual, la apreciacion del humor (Geschwind&lacoboni,
1999), la memoria episddica, la conducta y la cognicion social (Shammi&Stuss,
1999), asi como en la deteccion y el procesamiento de informacion vy
situaciones nuevas (Goldberg, 2001) /...JA pesar de que la mayoria de las
diferencias hemisféricas citadas se relacionan principalmente con la CPFDL,
algunas de ellas dependen de otras regiones de la CPF 6 incluso de toda la

CPF en su conjunto.™®

Como vemos la elaboracion de pensamientos trae consigo una multitud de procesos
en los que confluyen un sin nimero de informacién que cada area aporta es por eso
que “todos los aspectos del pensamiento y el sentimientos humano son
manifestaciones fisiologicas del cerebro. En otras palabras, la mente es lo que hace el

cerebro y en particular el procesamiento de la informacién que éste lleva a cabo.**

Uniendo con lo que respecta al lenguaje “la elaboracion del signo a la escala humana
es un proceso reflexivo que incorpora al reflejo del mundo en la conciencia

significados abstractos que apuntalan el andamiaje de un pensamiento también

15 fdem., p. 48

16 fdem., p. 51

1 pINKER, Steven, La tabla rasa, el buen salvaje y el fantasma en la maquina, Editorial PAIDOS,
Barcelona-Espafia, 2005, p. 12.
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abstracto.”™'® Es por eso que el pensamiento en conjunto con el lenguaje juega un

papel importante entre la experiencia externa e interna ya que cuando

“las interacciones pasan del plano concreto de la accion directa sobre las cosas
al abstracto del manejo de los signos y simbolos — llamese conceptualizacion,
categorizacion- el cambio de la cantidad en cualidad significa un nuevo proceso
[...] aparece entonces el pensamiento y las relaciones concretas, bioldgicas, de
la estructura de la conducta resultan primero acompafiadas luego sustituidas,

por estructuras del conocimiento, por las operaciones de la representacion

»» 119
mental”.

La parte de la corteza prefrontal no es indispensable para la motricidad, ni para la
sensibilidad, ni para la inteligencia que es funcion de toda la corteza y por ello se la
puede extirpar sin que las funciones antes mencionadas sufran alguna alteracion
mayor, no obstante aquellas que legislan la personalidad, que unifican las otras
funciones corticales y permite el equilibrio entre instintos y afectividad por un lado y
la inteligencia reflexiva y verbalizacion por otro. Es por eso que nuestra frente
amplia es un signo visible de la evolucion pero a la vez posibilita la “sintesis de lo
afectivo y lo racional y permite, combinando la experiencia concreta y temporalidad
—presente, pasado y futuro- actuar en funcion del porvenir, valor distintivo de la

actividad gnésico-praxica humana, esto es el pensamiento™%.

Si hiciésemos una comparacion sobre la region frontal en relacién al humano con
otras especies nos muestra una superioridad que lo distinguen al hombre del resto de
especies del reino animal por citar algunos casos, los mamiferos en general
representan el 8% de la corteza como es el caso de los lemuridos 8%, el 12% del
mono comun, el 17% en antropoides como el chimpancé, y en los humanos
representa el 29% de la corteza incluso con el mismo Neanderthal que poseia la

frente huidiza.*?

18 MERANI, Alberto y Susana, La génesis del pensamiento, lera. Edicién, Editorial GRIJALBO
S.A., México, 1971, p. 95

119 fdem p. 154.

120 fdem., p. 52

121 Cfr. idem., p. 51-52
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1.5. Un organo o facultad para el lenguaje: La construccion del lenguaje
¢Hay un area especifica dentro del cerebro para el lenguaje?

Con toda esta informacidn psico-biolégica nos planteamos varias preguntas entre
ellas ¢ De qué debemos considerar al lenguaje? Como un 6rgano o una facultad, para
ello necesariamente debemos remitirnos a la gran pugna entre los innatistas y los

empiristas.

Es bastante provocativo para algunos innatistas simplificar los argumentos de los
empiristas [funcionalistas o constructivistas] haciéndoles decir que las criaturas
nacen como seres vacios que se tienen que llenar con el medio o bien con la
experiencia, ellos al parecer entienden la conceptuacién de la mente inicial por parte
de los empiristas como si fueran una tabula rasa, estos criticos consideran que el
marco tedrico de los empiristas las criaturas son consideradas como organismos
multiusos que aprenden por asociacién y refuerzo en este caso aprenden el

lenguaje.'?

Como vemos esta critica nos muestra claramente la confusion que existe entre los
niveles bioldgicos y sociales, a pesar de la interaccion realizada en el medio social
presente, si bien es cierto la incidencia de los factores genéticos y culturales en
juego, no demanda establecer que uno u otro son secundarios o irrelevantes. El
interés empirico reside, precisamente en determinar evolutivamente la incidencia de
cada uno de ellos, en definir las simplificaciones, habilidades y conocimientos que

hace posible la comunicacion y a partir de ésta el lenguaje.

Para Noam Chomsky los postulados no nos remiten a definir que es el lenguaje, es
por eso que argumenta que ‘“asi como el hombre nace siguiendo un programa
genético que forma el cuerpo con los brazos y no con alas, y que las diferencias entre
los humanos, como la altura o el color de la piel, son totalmente secundarias, asi

59123

también hemos de estudiar el sistema cognitivo” " es por eso el autor argumenta que

existe una facultad para el lenguaje.

A mas de tales afirmaciones podemos acotar que si bien es cierto que la evolucién

que ha sufrido el medio de comunicacién durante los ultimos doscientos mil afios, es

122 Cfr. SERRA, Miguel, y otros Ob. cit., p. 104
12| dem, p. 104
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enorme, pero también hay que decir que “no se ha manifestado ninglin cambio en la

»124 con esto afirmamos que los cambios que se han

base bioldgica que le da soporte
dado fuera del cerebro, si bien es cierto, cambian las conexiones nerviosas pero la

estructura organica no ha cambiado.

Como vemos el lenguaje no es tanto un problema de érganos, que los tenemos, sino
de estructuras funcionales pues seria necio seguir en las viejas discusiones sobre
organos y aparatos del lenguaje, ya que se refiere a un hecho orgénico y evolutivo
cumplido ya hace doscientos mil afios, es por eso que los nifios nacen
constitucionalmente provisto de esos elementos y aprenden a hablar en la comunidad
linglistica, si se los deja abandonados, como lo comprueba los famosos “nifios
lobos” de la India no hablarian. Si el abandono involucra la sociedad con otros nifios
en idéntica situacion como los nifios observados por Jespersen, apenas llegan a

algunas convenciones lingiiisticas.'®

Frente a la estabilidad bioldgica, es comprensible que la comunicacion, en tanto que
mecanismo adaptativo, por mas que evolucione tendria unos limites en su evolucion:
por una lado tenemos la parte bioldgica [perceptivos, motores y de procesamiento] y
por otro tenemos las condiciones fisicas, sociales y culturales del ambiente, que no es

solo el medio donde se usa sino donde se aprende y se transmite.*?

Es por eso que se hace necesario determinar que el lenguaje es un resultado selectivo
y adaptativo de la especie humana, por ello tendremos que situar sus caracteristicas
correspondientes en cada uno de los medios fisicos, bioldgicos y sociales en que se
desarrolla, por tanto mantener una diferencia entre cada uno de ellos, puesto que se
pude confundir funciones, las estructuras, procesos y conocimientos™?’ ya que todos
ellos interactian en su funcionamiento. En pocas palabras tendremos que expresar
coémo se forman las conexiones cerebrales para que se puedan relacionar intenciones,
con conocimiento de la lengua y del conocimiento del mundo. Entonces necesitamos

aclarar prolijamente porque es una facultad.

2%1dem, p. 94

125 Cfr., MERANI, Alberto y Susana, Ob. Cit., p. 132
126 Cfr., SERRA, Miguel, y otros Ob. cit., p. 94
127Cfr. idem, p. 102

79



Si nos situdramos tan solo en una posicién en este caso los idealistas caeriamos en el
rigorismo racionalista y de hecho, como se puede llegar a aprenderse alguna idea
nueva si la mente no tiene ya posibilidad para adquirirla [como si todo fuera ya
programado de ante mano] v, si la puede adquirir, o de alguna manera ya la tenia y
solo se aprende lo concreto y especifico, es decir se cae en rigurosas pretensiones
formales, pero con poca base empirica.

Es por eso que Chomsky opina que “las habilidades lingiiisticas no se aprenden, sino
que se desarrollan siguiendo un programa cronoldgico parecido al de otras
facultades™?. En este sentido el medio no puede modificar el programa genético
aludiendo a los ejemplos de que el medio no puede hacer que el nifio vuele en lugar
de caminar, ya se menciond anteriormente que la disposicién organica no ha
cambiado, por ello tampoco puede modificar el programa genético relacionado con la

facultad del lenguaje.

Esta facultad tampoco aparecié de la noche a la mafiana, ella al inicio fue una
habilidad para relacionarse con el medio, partié de la conversion de la mano de
Organo a instrumento y de su accion a la praxis esto desemboca en una capacidad de
adaptarse, es alli donde entre en accion un cerebro desarrollado que comienza a
asociar una accion con una imagen, es por eso que “el proceso de las acciones se
conservan a través de signos, se estructuran los significados y aparecen los

»129 ya que esto es una habilidad que se va desarrollando en el proceso de

simbolos
hominizacion, dada esta condicion los objetos tienen una mayor incidencia en la
estructura cerebral, el Hominidae “comienza por conservar los objetos, por
ordenarlos segun su comparacion y se elabora una representacion de las relaciones

5,130 |aS

de los objetos, con lo cual aparece el primer germen de los conceptos
relaciones entre las cosas, entonces el acto de comunicarse fue refindndose en el

entorno en conjunto con una sociedad ya Merani nos va a mencionar que

La aptitud para hablar esta en la especie, la necesidad de comunicarse
en la sociedad. La percepcion que elabora al lenguaje pertenece en lo
sensible al equipo natural del individuo; el lenguaje, que a su vez

elabora la percepcion esta implicito en la sociedad y de uno y de otro

128 | dem., p. 105
129 MERANI, Alberto y Susana, Ob. Cit., p. 119
%01 dem, p. 119

80



extremo parten tramos del puente, que al unirse salvan del abismo que
separa lo individual y lo social y cuyas acciones y reacciones, el eterno
vaiven del conocimiento y de la accidn organizada, se entreteje sobre el

cafionazo de la inteligencia humana.**!

Por ello que la facultad del lenguaje forma ya parte del programa genético pero el
acto de comunicarse se pone en marcha en el ambiente, aqui cabe una acotacion
particular, que seria necesario delimitar que es lo innato y cudl es el aporte de la
experiencia para que se dé el aprendizaje y sobretodo en el refinamiento de la

facultad del lenguaje.

Los argumentos para considerar al lenguaje como facultad fueron sintetizados por

Lennberg, el cual considera que el lenguaje es una facultad debido a:

e “Los correlatos anatémicos y fisioldgicos del lenguaje.
e Lacronologia evolutiva del desarrollo del lenguaje.
e Ladificultad para suprimir o para que aparezca el lenguaje.

e El hecho de que el lenguaje no sea ensefiado en las criaturas™**

Si bien es cierto estos argumentos presentan varias objeciones importantes por
ejemplo ¢Existen pruebas genéticas de la propension al lenguaje?, entre otras, pero
cae dilucidar algunas ideas erréneas en cuanto a genética que muchos tenemos. Por
citar algunas, primero el genoma no es un diagrama exacto de cableado de la mente,
ni la imagen de un producto terminado, ni un genoma que procure un anteproyecto
pormenorizados que especifiquen un producto final como todo detalle, “un solo
cambio en nuestra composicion genética puede causar trastornos que van desde la

. [ : . . . . 133
anemia drepanocitica a ciertos tipos de deterioro especifico del lenguaje” .

Otra de las ideas erroneas es la de creer que gracias a la geneética seria posible
determinar de una vez por todas si lo mas importante es la naturaleza o la cultura,

“sin un entorno, los genes no sirve para nada y ningun organismo podria valerse en

131 MERANI, Alberto y Susana, Ob. Cit., p. 133
132 | ENNBERG, 1964 en: SERRA, Miguel, y otros Ob. cit., p. 105
133 MARCUS, Gary, Op Cit., p. 15
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absoluto del entorno si no fuera por sus genes”**. Ya que serfa necesario preguntarse

mejor como trabajan en conjunto los genes y el entorno para construir una mente.

Estas dilucidaciones entre 6rgano o facultad del lenguaje nos lleva a plantear no de
una manera contundente que el lenguaje es una facultad que viene incorporada ya
que no estan claro que éste sea una capacidad especifica y que ha evolucionado
mucho mas de lo que una capacidad genéticamente determinada habria de suponer.

Ciertamente el lenguaje es un sistema unico por los recursos biolégicos y sociales
que emplea, por su estructura simbdlica, porque resulta necesario para el
pensamiento abstracto y por las posibilidades de representacion, las referencias
ilimitadas que tiene y las particularidades de su organizacion puede ser motivo para

situarlo, sin ninguna duda como una facultad.®

Siendo enfocado asi el lenguaje en cuanto al debate de innato o prendido cambiaria
de contraste ya necesariamente de cambiar la perspectiva a buscar las mecanismos
que permiten aprenderlo, ya que sea lo que fuere el instinto del lenguaje, él no es una

lengua concreta, sino un sistema concreto incorporado para adquirir informacién.**

El lenguaje es tal vez el ejemplo méas convincente de lo que uno puede hacer si nace

con la maquina mental apropiada para el aprendizaje.

El sistema conceptual [facultad linglistica] implica primariamente procesar los
estimulos no linglisticos, incluidos los estimulos perceptivos, motores,
propioceptivos. El procesamiento de la experiencia es méas central en la cognicion

humana que el procesamiento de palabras.

Cuando wuna palabra es percibida el sistema linglistico se compromete
inmediatamente a categorizar la forma linglistica que puede ser auditiva, visual,
tactil. Tras la direccionalidad del contendido y codificacion de principios de
especificidad, la informacién en la memoria mas similar a la pista se vuelve activa
mas rapidamente, porque las representaciones de las formas linguisticas son mas
similar a las palabra presentadas que a la simulacién de la experiencia. Una vez que

la palabra ha sido reconocida, asumimos que las formas linglisticas asociadas son

34dem, p. 16
135 Cfr. SERRA, Miguel, y otros Ob. cit., p. 125-126
13%8Cfr. MARCUS, Gary, Op Cit., p. 37
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generadas como inferencias, y como puntos para la asociaciéon de informacion
conceptual. La generacion de formas linglisticas es realizada como el proceso simple
de asociacion de palabras donde una palabra pista o donde una palabra clave obtiene

otras palabras asociadas con esta: por ejemplo de la palabra gato obtiene mascota.

La asociacion de palabras juega un rol central en las tempranas etapas del
procesamiento conceptual cuando las palabras son presentadas como referentes. La
asociacion de palabra es la forma mas simple posible de procesamiento linglistico
que ocurre durante todo el proceso de aprendizaje. Pero los procesos son mucho mas
complejos ocurren como compuestos, frases, y estructuras sintacticas que son

generadas y procesadas.

Una vez asociadas las formas linglisticas son generadas, ellas apoyan una variedad
de estrategias superficiales. Las asociaciones entre palabras pueden ser suficientes

como para producir respuestas correctas a tareas conceptuales.

A todo esto nos vamos a remitir que esta busqueda se realiza dentro de la historia de
los sistemas de pensamiento de la corriente analitica, pues aunque ellos tratan de dar
una respuesta filosofica al tema de la construccion del concepto tuvieron la intencion
de encontrar la base bioldgica, con las limitaciones propias de su época histérica,

pero cuyos puntos de inflexion nos demuestran una aproximacioén hacia lo bioldgico.

Estos aportes son validos no tanto por la certeza o falsedad de sus argumentos, sino
en cuanto reflejan el intento del ser humano por entender como funciona de manera
organica y conjunta la funcionalidad del cerebro para la estructuracion de los

sistemas conceptuales.

Las realidades se conjugan de acuerdo a cada teoria, unas son abstractas 0 mentales y
las otras seran empirico analiticas, pero que a lo largo de estos Gltimos afios y gracias
a las ciencias neuropsicolégicas se han tratado de validar pero con las limitaciones

propias de su contexto historico.

Ahora con el aporte de las neurociencias se va clarificando el proceso real de la
conceptualizacidn, todavia incipiente pero con bases concretas, algunas de las cuales
surgieron de las ciencias cognitivas que necesitaban un soporte biolégico para el

proceso del conocimiento, por tanto se hace menester revisar estas corrientes
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filosoficas, como un paso a sustentar a nivel bio-psico-filosofico, de la
conceptualizacion situada, la cual surge dentro de la evolucion del pensamiento

formal.

84



CAPITULO 11

EL CONFLICTO DEL CONCEPTO: UN SOPORTE COGNITIVO
PARA EL EMPIRISMO LOGICO

2.1. Evolucidn historica del problema del lenguaje.

El lenguaje ha sido considerado expresion de la razén humana resultado de la
onomatopeya, inventado como medio de comunicacion basico para la formacion de
la sociedad o simplemente una accion de un ser Absoluto. En todas ellas el lenguaje
ha sido analizado desde la teoria del conocimiento es por eso que se hace necesario
realizar una aproximacion historica de estos planteamientos, para ubicar al problema
del lenguaje, no tanto un analisis de la incidencia del lenguaje sino la evolucion de

los planteamientos de dicho problema el lenguaje.

Para esta ubicacion se va a distinguir tres etapas:
1) Griegos-Edad Media==> I4gico y ontoldgico.
2) Renacimiento - S. XIX.
3) Giro lingistico S. XX.

Si bien es cierto antes de los planteamientos filosoficos existen algunos mitos sobre
la creacion del hombre en los que se halla la idea de que el lenguaje es una de las
caracteristicas inherentes al hombre, como los sentidos la vista el oido, etc. Esto es
fuera de todo forma de comunicacion social o funcién cultural, como diriamos es un

regalo de los dioses™®.

Luego de este trance de mitos y leyendas, el lenguaje pasa a ser por primera vez
materia de discusion con los filosofos presocraticos en la Gltima parte del siglo VI
a.C.

2.1.1. Griegos-Edad Media:

En esta etapa las discusiones se limitaron a una mera consideracion nominal y sélo

era ramificaciones puramente secundarias de la busqueda de la verdad. El sujeto debe

137Cfr. LENNEBERG, Erick, p. 489
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descubrir la verdad fuera de él mismo. La verdad es algo dado que el sujeto
investiga. El lenguaje es un simple mediador entre la I6gica y la ontologia. La
relacién del nombre con el objeto es el punto focal de la filosofia del lenguaje es
decir nominar y lenguaje son sinénimos, en los presocraticos ninguno estaba

interesado en el lenguaje como tal.

Es entonces cuando la cuestion surge “;determina de algiin modo el objeto el nombre
con que se le menciona, al igual que su forma determina la imagen que vemos de
617138 es Sacrates el primero que plantea el problema convirtiéndolo en el objeto de
su propio método de investigacion [pero en vistas de definiciones de valores

morales]*®.

Es Platon el que examina directamente este problema del lenguaje. El imagin6 que
cada clase de objetos [que cada concepto presente en nuestra mente] le corresponde a
una idea perfecta y preexistente, “la mente posee un codigo, un sistema para
representar los conceptos a partir cual ordenamos los innumerables objetos del
mundo en clases, haciendo posible el pensamiento, el lenguaje y la
comunicacion™'*’. Las formas se comparan con unos modelos [ideas] preexistentes
en el alma, es por eso que recurrimos a la memoria intentando encontrar una forma,
un esquema en nuestra conciencia interpretativo adecuado. Platén con sus postulados
supera la antitesis demostrando que el nombre no representa al objeto, sino a la idea
que tenemos del objeto, ademas admiti6 que “el nombre o la palabra es s6lo un
simbolo sonoro que en si mismo no revela la verdad de la idea que representa. Las
palabras adquieren su significado a partir de su uso, en la comunicacion de las
ideas”!*!. Estos postulados también los encontramos en el Wittgenstein 11 tanto en las

investigaciones filoséficas como en su cuaderno azul y marron.

En cambio Aristoteles neg6 la posibilidad de las ideas de Platon, elaborando la
doctrina de la sustancia, segun la cual cada objeto puede ser definido a partir de un
listado de propiedades individuales necesarias y colectivamente suficientes, esta

teoria de la sustancia permitiria explicar el uso de los conceptos, resolviendo el

381dem., p. 491
139 GRUPO, Océano, Atlas Universal del Filosofia, Manual didéctico de autores, textos, escuelas y
conceptos filosoficos, lera. Edicion, Editorial Océano, Barcelona-Espafia, 2004, p. 84
140 §
Idem, p. 84
11| ENNEBERG, Erick, Ob. Cit., p. 491
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problema de la definicion sin necesidad de recurrir a un mundo ideal, es decir “el
concepto seria una categoria mental que discrimina los animales debido a su

sustancia diferente”*,

El problema de la significacion, conceptualizacion, categorizacion se va armando, es
cuando los Estoicos hacen un aporte importante a la filosofia del lenguaje en la que
son los primeros, en el campo de la légica, de intuir la diferencia entre signo,
significado, y significante anticipandose a las teorias semioticas contemporaneas. En
la época Roma no es tanto el analisis del lenguaje sino la gramatica del mismo, es
por eso que se busca el significado de las palabras y su conjugacion, hay una
controversia entre anomalia y analogia, y finalmente se busca las relaciones entre las

palabras’*

Ya en la edad media los padres de la iglesia y los pensadores cristianos, se
contentaron con definir la relacion del hombre con Dios, buscaron establecer el
gobierno de Dios sobre el lenguaje, pero un representante significativo es San
Agustin del cual podemos decir que el origen del lenguaje esta en la razdén humana y
comparaba la evolucién del lenguaje con el desarrollo del lenguaje en los nifios**. A
demas “tiene una filosofia del signo que incluye la definicion de este como realidad
material que evoca en el entendimiento una realidad ajena [De doctrina cristiana]. El
signo linglistico estd constituido por una union intrinseca de sonido y significacién
[De Magistro]. No es concebible un signo sin significado [sonido vacuo].”** A
continuacion presentamos un cuadro resumen de los postulados mencionados

anteriormente

Socrates  => Mayeéutica (definicion [concepto] de valores morales)

Platén => Lenguaje/realidad. El lenguaje es un molde que se
adapta a la verdad [la idea].

Aristoteles => Tratado de la verdad. Como utilizamos el lenguaje para
esclarecer la verdad [sustancia en concordancia de sus
cualidades]

Estoicos => Problema del signo, significado y significante.

%2 GRUPO, Océano, Ob. Cit. p. 102

13Cfr. LENNEBERG, Erick, Ob. Cit., p. 495

¥4 Tdem., p. 496

\/ARIOS AUTORES, Filosofia del lenguaje en:
http://es.wikipedia.org/wiki/Filosof%C3%ADa_del_lenguaje
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San Agustin => Procesos de aprendizaje del lenguaje.

2.1.2. Del Renacimiento al S. XIX.

En esta etapa la verdad ya no es algo que se debe descubrir, sino que la verdad se
crea. La epistemologia sustituye a la légica y a la ontologia. En la etapa anterior
funcionaron unos parametros de norma establecida, pero este patron de seguridad
quiebra en el Renacimiento. Por lo tanto, la verdad ya no esta prefijada. El lenguaje

va a ser el instrumento que nos permite organizar y sistematizar el conocimiento.

El énfasis de los filosofos sobre el lenguaje como expresion de los conceptos o de la
razon humana, toma un giro significativo con la presencia de René Descartes ya que
él consideraba a la razon y al uso de la palabra y de signos los dos medios mas
adecuados para distinguir al hombre de la méaquina humana, dado que Descartes
asume la inmanencia de las ideas [conceptos] en el hombre; y esto es lo que le da el

caracter de ser humano y no maquina.

Descartes para una autentica concepcién y configuracion sistematica del lenguaje es
necesario recurrir al modelo de las matematicas, es decir un lenguaje de caracter
universal, “todo tipo de habla debe basarse también en la Uinica y universal forma
racional del lenguaje en general,... [considerando] ...la totalidad de los contenidos
intelectuales y su estructura mediante un nimero limitado de signos lingiiisticos... y

»146 es asi que con este postulado van apareciendo

reglas universales validas
maltiples sistema de lenguaje universal artificialmente formulados, distintos pero
coinciden con la idea fundamental un claro ejemplo tenemos a “Delgarno en su Ars
Agnorum, partiendo de estos presupuesto, ordena todos los conceptos bajo 17
conceptos genéricos supremos, para los seguidores de este método se transforma en

un problema cada vez mas técnico.

Y es alli donde aparece otra figura para devolver el problema del lenguaje dentro del
concepto de la légica general este es Leibniz, para él, el lenguaje debe ofrecer o ser
el organo de investigacion matemadtica, “‘el lenguaje debe prestar en general este

servicio... [organo de investigacion] ...al pensamiento; no solo debe seguir su paso,

148 CASSIRER, Ernst, filosofia de las formas simbélicas” Tomo | El Lenguaje, 2da. Edicién, Editorial
Fondo de Cultura Econdmica, México, 1998, p. 76
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147 el lenguaje se considera como

sino debe prepararlo y allanarlo progresivamente.
el medio del conocimiento, como instrumento del analisis l16gico, es méas bien un

instrumento cognitivo de la realidad [no de lo ideal conceptual, sino de lo real].

Leibniz piensa en una lengua universal filos6fica como proyecto. Todo ello es acorde
con su idea de que hay un orden real, reflejado en el pensamiento y expresado por el
lenguaje. Por ello las palabras generales fueron primero, y se fueron particularizando,

tanto en la lengua universal como en el aprendizaje individual.

Otro camino de la consideracion del lenguaje parece introducirlo el empirismo
filosofico que se afana por captar el factum del lenguaje en su simple y sobria
facticidad en su origen y fin empiricos en lugar de referirnos a un ideal 16gico que
tienden los racionalistas, es por eso que se hace necesario conocerlo en cuanto a su

construccién y funcion psicolégica.

John Locke contempla el lenguaje como una demostracién semejante de concepcion
global de la realidad. Los conceptos y las palabras en el lenguaje no expresan una
realidad metafisica: solo son signos convencionales, arbitrarios y efimeros a ciertos
contenidos psiquicos'*®, la mente trabaja sobre ideas simples y crea complejos
estructurados a través de asociaciones por semejanza o contigliidad, pero siempre
individualmente, es por eso que el lenguaje solo sirve como medio y preparacion

para el problema principal, el analisis de las ideas y la comprension del entorno.

El lenguaje y la unidad de las palabras nunca se expresa la naturaleza de los objetos
en si mismos sino s6lo el modo subjetivo en que el sujeto procede a reunir sus ideas
simples sensibles, entonces Locke da una funcién netamente de construccion de
percepciones dado que el sujeto puede “libre y caprichosamente, acentuar uno u otro
contenido representativo; unificar éste o aquél grupo de elementos simples en un
compuesto total.”**® Entonces el Ginico concepto de la naturaleza de una cosa al que
podemos enlazar un claro sentido no tiene ninguna significacion absoluta sino solo
relativa, por eso dicho concepto implica una referencia a nosotros mismos, a nuestra
organizacion animica y a nuestra capacidad cognoscitiva. Es por que para Locke

determinar la naturaleza de una cosa no significa mas que desarrollar las ideas

Y7 fdem., p. 78
“8Cfr. CASSIRER, Ernst, Ob. Cit. pg. 82
idem., p. 83
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simples que estan contenidas en ella que ingresan en representacion total como

elementos.

Estos postulados que Locke toma a la idea en sentido l6gico-objetivo y por otra
parte en su sentido psicologico-subjetivo, es decir en lado la parte platonica y de la

otra el moderno concepto empirista y sensualista.

Hobbes hace también un aporte a la problematica del lenguaje. “Al lenguaje no so6lo
le atribuye verdad sino que toda verdad le es atribuida, es por eso que la verdad no
reside en las cosas sino Unica exclusivamente en las palabras y en el uso que se hace

59150

de ellas.”™, es por eso que los nombres son signos de los conceptos y no signos de

los objetos mismos.

Si en Locke se mantiene este lenguaje peculiar e individual Hobbes a pela a que las
cosas son y pertenecen como singularidades reales que se nos manifiestan en las
concretas sensaciones individualidades, pero que ni la cosa individual [objeto] ni la
sensacion individual pueden nunca construir el verdadero objeto del saber, ya que
“todo saber que merezca el nombre de tal, en lugar de mera cognicion histérica de lo
particular, aspira a ser conocimiento filoséfico, es decir conocimiento necesario de lo

universal”*!

Por ello si la sensibilidad y la memoria se unen a lo factico dan lugar a obtener
relaciones y conclusiones generales, es decir enlaces deductivos. Y el Gnico 6rgano e
instrumento que nos facilita esta union no es otro que la palabra [lenguaje] ya que el
sujeto solo obtiene una vision deductiva solo de aquellos contenidos que no le estan
dados desde fuera como las cosas o las sensaciones, sino que el mismo las crea y los

produce libremente a partir de si mismo.

Se podria concluir que para los empiristas los conceptos del lenguaje no s6lo son
signos de las cosas y procesos objetivos sino signos de las representaciones de dichos
signos no tanto a la naturaleza de las cosas como la especie y orientacion individual
de la concepcion de las cosas, es decir no es una simple representacion fonética de

las simples impresiones, sino para expresar una representacion total y compleja.

1 jdem., p. 87
lidem., p. 87
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Un “mediador” entre las teorias racionalistas y empiristas aparece para otorgar la
actuacion de los dos postulados en la construccion del conocimiento, Kant afirma
que necesariamente necesitamos categorias universales para poder relacionarnos con
el entorno, es decir categorias en las cuales los objetos sean analizados, ya que la

experiencia es un tipo de conocimiento que requiere el concurso del intelecto.™

Las teorias empiristas y racionalistas, psicologistas y logicas del lenguaje, a pesar de
divergencia interna que hay entre ellas y en la forma como se las ha concebido
coinciden en un rasgo fundamental, todas consideran al lenguaje esencial en cuanto a

su contenido teorético:
a) por el lugar que ocupa dentro de la totalidad del conocimiento y
b) por lo que proporciona para la edificacion del conocimiento.

Entonces el lenguaje da un paso méas a su consolidacién, es decir pasa de ser un mero
instrumento de representacion del conocimiento a ser la base donde se analiza la

realidad, sentando las bases para el giro lingiistico.

2.1.3. Enfoques especulativos, dialécticos y analiticos del lenguaje

En esta etapa de la filosofia del lenguaje lo importante es resolver los problemas
filoséficos analizando el lenguaje. La realidad en si misma pasa a un segundo plano.

Lo importante es la interpretacion que damos de la realidad a través del lenguaje.

Algunos representantes de esta etapa estan: PEIRCE, FREGE, RUSSELL, CARNAP
WITTGENSTEIN, QUINE, SEARLE, DAVIDSON, AUSTIN, CHOMSKY, ETC.

Desde el siglo X1X, son varias las especulaciones filosoficas sobre el lenguaje, cada
una con su aporte a la comprension del mismo. Existen dos escuelas que mas
sobresalen; la primera comienza con Peirce y Gottlob, Frege, que tiene como linea la
filosofia analitica; la otra procede de Saussure, que da paso a la escuela
estructuralista. Si bien es cierto existen otras teorias, como la fenomenolégica, que
han topado el estudio del lenguaje, pero no han alcanzado tal importancia como la
adquirieron las anteriormente mencionadas, a continuacion vamos a dar un recorrido

sintético de esta época que tiene varios frentes.

152 Cfr. GRUPO, Océano, Ob. Cit. p. 877
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2.1.3.1. Escuela estructuralista

De los cursos dictados por Saussure sobre linglistica general se recoge de ellos la
distincion entre el signo linguistico y el simbolo “el signo lingiiistico lo considera
como una entidad psiquica compuesta de concepto o significado [imagen del objeto
designado] e imagen acustica o significante... que tiene caracter arbitrario ya que no
hay ... vinculo interno ni necesario que una significado y significante para construir

153 an cambio en el simbolo existe un rudimentario vinculo natural entre

el signo
significante y significado, por ello el simbolo a diferencia del signo linguistico nunca

sera totalmente arbitrario.*>*

Entonces para Saussure existe una clara diferencia entre el significante y el
significado, del signo destaca su caracter arbitrario y su linealidad. También
distingue entre lengua y lenguaje; este Gltimo lo entiende como una facultad
inherente al sujeto, en cambio lengua lo menciona como un producto social de la
facultad del lenguaje, es decir un conjunto de convenciones necesarias que se
adoptan por una sociedad determinada que permite el ejercicio de la facultad del
lenguaje; “este producto de signos, un sistema gramatical, que esta virtualmente
existente en cada cerebro, 0, mas exactamente en los cerebros de un conjunto de
individuos, pues la lengua no estd completa en ninguno, no existe perfectamente mas

»1%%y a la vez diferencia mantiene una diferencia entre lengua y habla,

que en la masa
esta Gltima esta constituido por el conjunto de actuaciones lingisticas individuales
en las que se actualizan esas convenciones que constituyen la lengua. A raiz de esta

distincion Saussure diferencia lo social de lo individual, lo esencial de lo accesorio.

Muchas de las ideas de Saussure desbordaron el ambito de la linguistica e
impregnaron las otras ciencias; en ellas la nocién de estructura fue la mas importante,

por lo que su herencia fue Ilamada el estructuralismo.

En esta misma perspectiva pero modificando varios aspectos surge Noam Chomsky,
el cual promovid la linguistica generativo-transformacional. A diferencia de los otros
estructuralistas, Chomsky da prioridad al habla sobre la lengua, esto es, a la

actuacion sobre la competencia.

13 HIERO, José, Principios de Filosofia del Lenguaje, Editorial Alianza Universidad textos, Madrid,
1986, p. 26

154 Cfr., idem., p. 26

1% fdem., p. 50
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Si para Saussure la lengua era un sistema de signos y de convenciones regulativas,
Chomsky no es tanto un sistema inventariado o un simple repertorio de palabras, sino
“la interiorizacion por el hablante de dicho sistema [...] como un mecanismo
generador de todas las posibles expresiones correctas de la lengua”lse. Pero como
entiende Chomsky la competencia linguistica, para él es una realidad mental, es
decir es el conocimiento tacito que el hablante tiene de la gramética de su lengua, es
importante hacer esta distincion ya que el sujeto con ello tiene una manera especifica
de caracterizar es decir cae en valorarla como facultad, sefialando que es la aptitud
para emplear expresiones adecuadas al contexto, de ellas una capacidad para emplear
expresiones bien formadas.

Con estas afirmaciones se deduce que Chomsky manifiesta un claro innatismo
definido como una gramatica universal y que este constituye un aporte para el
aprendizaje de una lengua, dado que un hablante de una determinada lengua conoce
implicitamente las reglas de la gramatica de su lengua ya que las aplica

inconscientemente a diario en sus actos de habla.

2.1.3.2. Escuela analitica®’

La filosofia analitica toma su nombre del analisis conceptual y, sobre todo, del
analisis linguistico. Es una corriente que enfoca los problemas preferentemente a
partir del lenguaje, para usar la légica o la semidtica con el fin de resolverlos,
elucidarlos o, a veces, disolverlos. Esta actitud de centrarse en el lenguaje fue tipica
de esta corriente filosofica; inclusive el ser y la ontologia estuvieron en funcion del

analisis linguistico.

Asi, a principios de este siglo, para George E. Moore el lenguaje es el camino para
abordar los problemas filosoficos. Acude al lenguaje ordinario y al sentido comdn
para resolverlos. Junta, asi, el andlisis linguistico y el analisis empirico, constitu-
yendo el analisis conceptual. Aunque no lo llamaba "analisis lingtistico”, era esto lo
que practicaba. Si estudia el lenguaje ordinario, no es para reformarlo o reconstruirlo,
sino para aprender lo que son las cosas. Con estas herramientas aborda el problema

de la realidad del mundo exterior, de la confiabilidad del sentido comun, y, sobre

1% HIERO, José, Ob. Cit., p. 54

57 Tomado de: BEUCHOT MAURICIO La filosofia y el lenguaje en la historia (Discurso de ingreso
a la Academia Mexicana de la Lengua) U.N.A.M., Instituto de Investigaciones Filolégicas, MEXICO,
2000, p. 16-20
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todo, del bien y del valor.™® En su filosofia toma en cuenta al ser, pero muy al trasluz
del lenguaje.

En cuanto a Bertrand Russell, aunque al principio depende de Moore, se aparta de él
porque busca reformar el lenguaje ordinario con el modelo de un lenguaje ideal o
perfecto. Para esa purificacion del lenguaje ordinario, busca una gramatica logica, no
solo linguistica, que sirva para reconstruirlo como lenguaje formal. Con Alfred N.
Whitehead, elabora un célculo légico, recogido en la obra Principia Mathematica.
En lo que se llama la época del atomismo l6gico, en dialogo con su discipulo Ludwig
Wittgenstein, disefia la teoria de las descripciones y la teoria de los tipos légicos.
Pasa después a una explicacion conductista del lenguaje; pero se opone al empirismo

tan fuerte que excluye la metafisica.”™ Reivindica, pues, al ser frente al lenguaje.

Wittgenstein es quien contagia a Russell el ideal reconstruccionista del lenguaje y es
apoyado por él en esa empresa. Pero, a su vez, recibe la influencia de Moore, quien
le mueve la atencion hacia el lenguaje ordinario. Se han sefialado dos épocas en
Wittgenstein: la del Tractatus légico-philosphicus y la de las Investigaciones
filoséficas. En la primera busca el lenguaje perfecto y la forma logica de la realidad,
con una teoria del significado en la que el lenguaje "espejea” o refleja las cosas. Pero
en la segunda época es suplida por la teoria del significado como uso; las palabras
adquieren significado en juegos de lenguaje, y éstos surgen dentro de formas de vida.
Entonces no busca resolver los problemas surgidos del lenguaje, sino disolverlos, por
irreales, con una actitud "terapéutica” més que reconstructora.’®De esta manera,
puede decirse que en su primera época practica una ontologia, muy univocista,
deictica, como a veces se le ha llamado. Y en su segunda época parece disolver la
ontologia, ya que sélo quedan los parecidos de familia, que no permiten una

universalidad real.

2.1.3.2.1. EI positivismo ldgico

Moore, Russell y Wittgenstein dejan sentir su influencia en el Circulo de Viena, de

los afios treinta, que proponia un positivismo nuevo, un neo-positivismo o

158E . A. Rabossi, Analisis filoséfico, 16gica y metafisica, Caracas: Monte Avila, 1975, pp. 81-100.
159). A Robles, "Introduccion” en B. Russell, Antologia, I, México: SepSetentas, 1982, pp. 11-28.
%0, TomasiniBassols, Lenguaje y anti-metafisica. Cavilaciones wittgensteinianas, México:
Interlinea-Conaculta-INBA, 1994, p. 11-38.
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positivismo Idgico. Sus miembros recogen el proyecto formalista y revisionista del
lenguaje de Russell y del primer Wittgenstein. MoritzSchlick, el fundador, sigue
muy de cerca el Tractatus: la filosofia, mas que un sistema de proposiciones, es un
sistema de actos, actos de analisis de las proposiciones de la ciencia, y del lenguaje
ordinario, para corregirlo. Por su parte, Rudolf Carnap insiste en el analisis ldgico del
lenguaje desde un punto de vista empirico, pero se ocupa mas de sujetar el lenguaje a
un formalismo ldgico. Asi, muchos problemas filosoficos se mostraran como pseudo-
problemas, como los de la metafisica y los de la ética, que son puramente
emocionales, sin contenido cognoscitivo. Pasé de la sintaxis l6gica a la semantica y
finalmente a la pragmatica, llegando al dominio completo de la semiética.'®* Con
ello mitigo su antimetafisica, y llegd a aceptar una ontologia interna a las teorias.
Friedrich Waismann pasé por un proceso semejante. La actitud analitica se extiende
a Alemania, y se hace presente en el Grupo de Berlin, de inspiracion empirista, y
cuyo principal exponente fue Hans Reichenbach. También llega a Polonia y a otros
lugares. En Inglaterra se propaga por la divulgacion que de ella hace Alfred Julius
Ayer, en su obra Lenguaje, verdad y logica de 1945; él se mostré muy antimetafisico
al principio, y después solo receloso frente a la metafisica [por ejemplo en su libro
Metaphysics and CommonSense, de 1965].

2.1.3.2.2. Filosofia analitica

El andlisis encuentra en Inglaterra dos lineas: los formalistas de Cambridge y los
ordinaristas de Oxford. John L. Austin, aunque de manera bastante independiente de
Wittgenstein, promueve en esta Gltima universidad el andlisis del lenguaje ordinario,
con sus ideas de la fuerza ilocucionaria y perlocucionaria del lenguaje. En el sentido
terapéutico de Wittgenstein continuarad Gilbert Ryle, a quien el anélisis sirve para
cortar discusiones, para evitar falacias y arreglar dilemas.

Por otro lado, Peter Frederick Strawson resulta dificil de ubicar en cualquiera de los
bandos, revisionista u ordinarista. Parece ocupar una posicion intermedia. Fue
también el que, en 1959, abre decididamente la puerta a la metafisica en la filosofia
analitica, con su libro Individuals. Alli sefiala los conceptos con los que

estructuramos la realidad, y las prioridades que se dan entre ellos. Fue una aportacion

1K RAFT V., El Circulo de Viena, Madrid: Taurus, 1966; F. Waismann, Ludwig Wittgenstein y el
Circulo de Viena, México: FCE, 1973.
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muy interesante, ademas de la que ha hecho a la filosofia del lenguaje y la teoria de
la 16gica, para lo que él mismo llama "logica filosofica”, a diferencia de la logica
matematica, en libros tales como AnlintroductiontoLogicalTheory; y Subject and

Predicate in Logic and Grammar.

En esta linea intermedia hay otros pensadores que adoptan una posicion moderada,
abordando los problemas filosoficos desde el lenguaje ordinario, y sélo corrigiéndolo
en la medida en que los avances de la légica muestran que eso es conveniente. En

ella pueden sefialarse a G. E. M. Anscombe, E T. Geach y muchos otros.**

El anélisis filoséfico, tanto en su vertiente formalista como ordinarista, llego a
Estados Unidos. Varios analistas europeos pasaron alla a ensefiar, sobre todo a causa
de la guerra; pero también surgieron filésofos analiticos norteamericanos. En la linea
formalista, se presentan W. V. O. Quine y A. Church; en la linea ordinarista, J.
Searle y W. P. Alston; en una linea intermedia, W. Sellars, R. Chisholm y H.-N.
Castafieda. En la linea pragmatista se ve a H. Putnam; también estaba R. Rorty, pero
él, asi como D. Davidson, ya se acercan mas a la perspectiva interpretativa o

hermenéutica.*®

La filosofia analitica muestra un proceso parecido al del estructuralismo,
antimetafisica en sus comienzos, por un nominalismo muy peculiar, fue dando cabida
poco a poco a la metafisica. El lenguaje reconoci6 que dejaba entrar al ser en sus es-
guemas logico-formales, mediante la semantica. Pero llegé un momento, por ejemplo
con la semantica de la logica de mundos posibles, en la que ya se sentia un
esencialismo y un platonismo muy recargado. Habia mas metafisica de la que podia
pensarse. Pero era también calcada de las formas del lenguaje, con un olvido del ser

Vvivo, la existencia o el existente. Eso repercutié en busquedas mas recientes.

Sin menos preciar luego de varios afios surge el POST-ESTRUCTURALISMO vy la

POST-ANALITICA, que convergen en la hermenéutica, de ello podemos aludir, para

162R. RORTY, “Introduction” en su compilacién The Linguistic Turn, Chicago and London: The
University of Chicago Press, 1970; J. Ferrater Mora, Cambio de marcha en filosofia, Madrid; Alianza,
1974.

183e  BUSTOS Guadafio, Filosofia contemporéanea del lenguaje (semantica filoséfica), Madrid:
UNED, 1987; J. J. Acero, Lenguaje y filosofia, Barcelona: Octaedro, 1993.
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finalizar, a un grupo de estudiosos del lenguaje que adoptan una perspectiva
hermenéutica o interpretativa. Muchos vienen del estructuralismo, otros de la
analitica; por eso se puede hablar de una filosofia del lenguaje post-estructuralista y
post-analitica. También tiene sus raices en la fenomenologia y el existencialismo.
Asi, Martin Heidegger resalta el cardcter hermenéutico del ser humano y lo allega a
la poesia. En seguimiento de él, Hans-Georg Gadamer profundiza la nocion de
horizonte hermenéutico, sobre todo dentro de una tradicidn, y la posibilidad de
fusién de horizontes mediante el didlogo. Paul Ricoeur llama hacia la ontologia.
Otros, como Gianni Vattimo, creen que s6lo se puede tener una ontologia débil.***
Pero otros més, como Eugenio Trias, esperan reconstruir una ontologia que sea

atenta al lenguaje y a la simbolicidad que él comporta.

Con todo esto las palabras son signos de las ideas, ya sea que éstas sean tomadas
como contenidos cognoscitivos, objetivos y necesarios 0 bien como representaciones
subjetivas. Si tratamos de remontarnos al sus primitivos comienzos el lenguaje
parece no Sser un mero signo representativo de la representacion sino un signo
emocional del afecto y el impulso sensible, por ello el lenguaje como hemos visto de
acuerdo al analisis de las diferentes teorias no es una mera convencién de decretos o
acuerdos arbitrarios, sino tan necesarios o0 natural como la misma sensacion

inmediata.

Asi como las sensaciones de los hombres eran diversas y cambiantes de acuerdo con
la diversidad y sus diferencias étnicas, de igual forma surgieron sonidos variados que
solo progresivamente, con la finalidad de significar el ambiente y de la muta

compresion fueron reducidos a tipos mas generales de palabras y lenguajes.'®®

Entonces el lenguaje se desarrolla como esfera particular a partir de propension
general a la expresion senso-mimica que le es innata y connatural al hombre y que no
les inherente como obra de la reflexion sino de manera inconsciente e involuntaria en

su desarrollo y articulacion.

Por ello Herder dira “el lenguaje puede considerarse totalmente como una creacion

59166

de la sensacion inmediata y al mismo tiempo, como obra de la reflexion”"porque

164M. Maceiras - J. Trebolle, La hermenéutica contemporanea, Madrid: Cincel, 1990.
'%Cfr. CASSIRER, Ernst, Ob. Cit. pg. 99-103
186 fdem., p. 105
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justamente ésta Gltima no es nada externo que se afiade accesoriamente al contenido
de la sensacidn, sino que entre en el contenido como momento constitutivo, porque
solo la reflexion hace del efimero estimulo algo determinado y diferenciado y por

ello un auténtico contenido.

En todo este proceso historico se hace mencion de como se entiende y se re-elabora
la comprension del lenguaje y como desde él se estructura la realidad pero hay que
tomar en cuenta que la materializacion de una lengua y habla, es la efectividad

alcanzada desde la facultad del lenguaje que tiene el sujeto,

Con todo ello el lenguaje es la maxima expresion del proceso de la significacion de
la realidad partiendo desde los signos linglisticos que vendrian a ser las etiquetas, de
lo real, que nos permiten identificarlos y diferenciarlos del resto de signo [palabras],
esto se vuelve sumamente importante dado que la palabra [signo linguistico] es el
instrumento que transforma el caos de las sensaciones en un mundo de objetos y de
representaciones ordenadas, cabe recalcar que las palabras todavia no son conceptos,

son etiquetas necesarias para el proceso del conceptualizacion.

Solo se llega a elaborar conceptos cuando los signos linguisticos se logran
diferenciar y distinguir entre todos los signos bajo sus respectivas categorias y con su
respectiva etiqueta [palabra] para ubicarlos dentro de la articulacion del lenguaje

segun las situaciones que vienen a ser los tiempos y lugares.

Entonces luego de asentar las bases histdricas de la evolucion de la filosofia del
lenguaje nos corresponde situar al concepto dentro del lenguaje como ente
articulador de la realidad pero teniendo en cuanta las bases bioldgicas ya que sin
ellas podemos repetir nuevamente postulados desfasados del real proceso de

metabolizacion de los estimulos, en conceptos.

Pero cabe una pregunta importante de donde parte la metabolizacion de los
conceptos, estos se acoplan a categorias ya existentes [innatismo] o parten de las
sensaciones [lo factico] en otras palabras la conceptualizacion parte de lo concreto o
de lo abstracto. Este punto lo vamos a dilucidar en lo que sigue del presente capitulo

en lo que respecta a la conceptualizacion.
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2.2. ¢De lo abstracto a lo concreto o de lo concreto a lo abstracto?

La discusion de lo abstracto a lo concreto o viceversa es sin duda una vuelta al
problema de lo exclusivamente racional o lo exclusivamente empirico, que en parte
tratdé de mediar Kant con sus juicios a priori y posteriori permitiendo la comprension
del desarrollo del conocimiento, en particular del cientifico, pero en el transcurso de
la historia surge la separacion de estos juicios cada uno por sus lados son heredados
de diferentes maneras, por un lado los neokantianos y por el otro los pscicologistas
16gicos.*®” Cada uno presenta sus criterios frente al conocimiento pero son los
neokantianos que impregnas su sello en los postulados actuales de la filosofia, pero
sin un soporte psico-biolégico que poco a poco sera de fundamental importancia para
comprender el real proceso del conocer. Dando asi una contraparte primordial

La ponderacion de la logica desde los neokantianos da un sello a la
filosofia del siglo veinte, practicamente hasta los afios 70: en esta se
instauran las filosofias de Russell, Frege, Moore, Wittgeinstein, David
Ross, Quine; El predominio de la filosofia analitica, centrada en los
estudios de logica, con sus contenidos de referencias, conceptos,
significados, deduccién, comienza a tener su contraparte, mas sintética
a priori, con los estudios de psicologia y del trabajo contundente de la

neurologia y del desarrollo de las ciencias cognitivas.'®®

Es por eso que se hace necesario interpretar estos nuevos aportes con el fin de
dilucidar y sobretodo fundamentar los anteriores sustentos tedricos neurobioldgicos,
en los que se refiere a la formacién del concepto. “No queremos evitar pensar
ignorando los escalones previos del conocer, similar a un proceso de pensar sin saber
como se conoce. En la filosofia clasica se piensa desde realidades a priori,
articulandolo de manera ldgica, por tanto validando méas la forma que los contenidos
mismos.”*® Sin dudar nos atreveriamos a decir que la adquisicién del concepto parte
de los dos, desde lo abstracto como de lo concreto, es decir el sujeto infiere, el objeto

es la referencia y el conocimiento es la asociacion de los dos.

17 SANMARTIN, Rémulo, “La cognicién incorporada: el contenido y la justificacion del enfoque
percepto-operacional del conocimiento”, Sophia, No. 10, Quito, julio 2011, p. 131

168 fdem, p. 132

189 fdem, p. 135
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2.2.1. Objetivacion del lenguaje

Entonces en esté revision comprimida de los diferentes postulados sobre el lenguaje
no solo a nivel filoséfico sino también a nivel evolutivo ya que tuvo que pasar mas
de un millén de afios para llegar a la elaboracion del signo, del significado, etiquetas,
categorias, conceptos a nivel individual y colectivo por ello se puede afirmar que es
Unicamente después de adquirir estos instrumentos intelectuales bésicos donde el

pensamiento comienza su estructuracion.'”

La palabra [lengua] termina por substituir situaciones, experiencias, actitudes, y al
reunir articuladamente, con el sentido elemental de articulacion, de los datos de la
percepcion se crean los conceptos [como lo revisamos anteriormente]. “Para poder
conceptualizar es necesario escapar del espacio concreto de la percepcion y disponer
una nueva distribucion de las cosas de manera imaginaria [simulacion] o sea la
capacidad de actuar abstracto en un espacio abstracto”'"*. Esta forma de espacio es

indispensable para la actividad conceptual del lenguaje.

Todas las técnicas iniciales del ser humano, sus relaciones sensomotrices, que
concluyeron en la relacion con el entorno, sus actividades instrumentales, aparecen
como prolongacién de su organizacion, en este caso social, como la puesta en marcha
de un equipo sensomotor congénito, que ayudo a mediar con el entorno, pero cada
vez avanza el dominio de las técnicas, y su comportamiento se orientd hacia una
accion mas metddica y fraccionada que llevo a la division del medio sensible en
objetos, a la elaboracion del signo, del significado, para desembocar en las

constituciones de un universo mental, el lenguaje.'"

Todo concepto comienza con la situacion, el contacto organizado con las cosas, en
otras palabras la construccion del objeto y la formacion del objeto son anélogas.
Unicamente percibimos objetos particulares en la misma medida que aprendemos a
distinguirlos de los demas, comparandolos en sus diferentes aspectos y situaciones.
Solo llegamos a elaborar conceptos cuando el simbolo verbal se separa de los de

demas simbolos y transformado en palabra se distingue, se diferencia por la

0 Cfr. MERANI, Alberto y Susana, Ob. Cit., p. 109
1 fdem., p. 127
172 Cfr. idem. P. 128
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inferencia que el sujeto haga de las distintas situaciones, para ubicarse dentro de la

articulacion del lenguaje segun las situaciones que son los tiempos.

Para que el sujeto comprenda una situacion significa rehacer formalmente la
percepcion, introducirle cambios por medio de los cuales los caracteres sensibles,
inseparables de la percepcion, adquieran nueva forma, “porque la percepcion no es
tan s6lo una clase de vivencias que pone la conciencia ante la presencia efectiva y
corporea de un objeto; es sobretodo un tipo de experiencia fundamental en el que
estd implicado todo el sujeto de la experiencia.”” Con ello no decimos que
continuamente los conceptos se modifiquen sino su significado se vaya
perfeccionando cada vez mas hasta llegar a categorias a priori con las cuales

podemos manejarnos de manera mas adecuada en la realidad.

La actividad cognoscitiva transforma los datos primitivos de la sensibilidad. De aqui
que el lenguaje no se sobreponga al mundo de la percepcién sensible y sea, por el
contrario, el momento en que ese mundo se vuelve objeto. Es por eso que la
cognicion con todas sus funciones transforma las sensaciones en objetos y

representaciones ordenadas.

“Cuando entramos en relacion con la cosa, esta comienza a individualizarse y se
convierte en datos de la percepcion. A su vez la cognicion transforma el cimulo de
datos y por medio del analisis disuelve su complejo en variables independientes que
constituye el objeto”". Es decir ha salido del plano fenoménico y pasa al estado
racional pero siempre en relacion con el ambiente para Wittgenstein “al igual que no
podemos en absoluto representarnos objetos espaciales fuera del espacio, ni
temporales fuera del tiempo, tampoco podemos representarnos objeto alguno fuera
de la posibilidad de su conexion con otros, si puedo representar el objeto en la trama

del estado de cosas no puedo representarme fuera de la posibilidad de esa trama”™",

13 pAREDES, Maria del Carmen, Teorfa de la intencionalidad, Editorial Sintesis, Espafia, 2007, p.
174

7 MERANI, Alberto y Susana, Ob. Cit., p. 130

S WITTGENSTEIN, Ludwing, Tractatus Logico-philoshophicus, Editorial Alianza, Madrid-Espafia,
1999, p. 17
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Si bien es cierto Wittgenstein habla en el campo l6gico pero éste, siempre se lo
representa en la posibilidad de los estados de cosas, “la forma del objeto es la

posibilidad de su ocurrencia en estados de cosas™*®,

Por tanto la objetivacion es una funcion de la cognicion que establece relaciones
entre las cosas. Al mismo tiempo que organiza simulaciones de objetos, la cognicion
determina de modo preciso la constante que los caracteriza en medio de sus cambios
de aspecto [objeto conceptualizado], gracias a ellos se metaboliza una nueva figura
para la percepcion sensible. Gracias a este complejo andamiaje de elementos que

intervienen en la cognicion.*”’

2.2.2. El sentido de la percepcion.

Para entender tales afirmaciones es necesario remitirse a la percepcion; En los
humanos la percepcion es objetiva y tiene un sentido. No se la puede reducir a una
base estimulante que posee un significado preciso.'’® El sujeto no aprehende manojos
datos sensoriales desorganizados, ni estructuras, sino objetos que poseen significado

preciso.

Para los sujetos es esencial precisar el significado del objeto, porque caracteriza su
utilidad, la forma no posee valor propio. La percepcién es el devenir consciente de
un objeto, implica normalmente comprension y sentido. “la percepcion humana
implica la unidad de los dado por los sentidos y de lo l6gico, de lo dado por los
sentidos y de lo practico, de las sensaciones y del pensamiento”m. Curiosamente
Hume manifestaba esta union de las sensaciones [impresiones simples] con el

significado del objeto [ideas]

Toda impresion simple va a acompariada de una idea correspondiente
y toda idea simple de una impresion correspondiente. De esta unién
constante de percepciones semejantes concluyo inmediatamente que
existe una gran conexién entre nuestras impresiones e ideas
correspondientes y que la existencia de las unas tiene una

considerable influencia sobre las otras. Una union constante tal en un

7%1dem., p. 19

7 El tema sobre la percepcion y sus bases bioldgicas ya fue tratado en el capitulo anterior, ahora se
hara una aproximacion filosofica de la percepcion.

" RUBINSTEIN, J.L. Ob. Cit. p. 280

1 fdem, p. 281
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tal nimero infinito de casos no pude jamas surgir, sino que prueba
claramente la dependencia por parte de las impresiones de las ideas o
de la ideas de las impresiones. Para que yo pueda saber de qué lado
esta dependencia se halla considero el orden de la primera aparicion
y hallo, por la experiencia constante, que las impresiones simples
preceden siempre a sus ideas correspondientes y que jamas aparece
en un orden contrario [...] no podemos percibir un color o sentir una

sensacion tan sélo por pensar en ella.*®

Si bien es cierto es una aproximacion altamente convincente dado que todo lo que se
manifiesta ya existen correlatos a nivel neuropsicoldgico [Cfr. Supra]. Pero este es
un conocimiento puramente externo, la forma, textura, etc. Pero en si solo son
asociacion de impresiones e ideas y el conocimiento es mucho mas, entonces el
lenguaje que es una representacion del conocimiento queda suprimida dado que la
capacidad cognitiva del sujeto es simplemente una herramienta pasiva para organizar
las piezas de un rompecabezas que pasaria a ser la realidad, méas no es vista como un
proceso de recepcidn, percepcion, interpretacion, procesamiento y respuesta

adecuada ante el ambiente rico en experiencias perceptibles.

Como habiamos mencionamos que la percepcion implica la unidad de varios
elementos, pero cave aclarar que no son yuxtapuestos unos sobre el otro, ni se
suman, se condicionan y compenetran el uno al otro reciprocamente, el significado
del objeto se apoya en el contenido sensible, deriva de este. Se construye el
contenido sensible de la percepcién de acuerdo con el significado del objeto de lo

aprehendido.

Llenar de percepcion el sentido o bien dar sentido a la percepcion, significa hacerse
consciente del objeto que esta reproduce, es ir aclarar o dilucidar el significado del
objeto de sus datos sensoriales, no es una mera acumulacion de datos es la
organizacion con sentido a estos. Por medio del sentido se articula el contenido
sensorial de la percepcion al analisis y a la sintesis, a la comparacion y a la
abstraccién de sus diferentes aspectos, a la generalizacion [conceptos]. Es con los

conceptos que se implica la percepcion al pensamiento, la abstraccion que subyace a

18 HUME, David. Tratado de la naturaleza humana. LIBROS EN LA RED Servicio de
Publicaciones. 1739/2001 Diputacién de Albacete., p. 21
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los significados en general, que ha sido foco de tantisimo filosofar puede entender
mejor considerando la formacion de los conceptos como el proceso primario, “los
conceptos en gran manera no son el producto de la cognicién humana, sino que la

conceptualizacion es el propio proceso cognitivo”lsl.

La percepcion es un acto activo, ni solo los datos del ojo o de oido, del gusto, sino
todo lo que implica el ser humano, sus aspiraciones, deseos, intereses y sentimientos.
Es por eso que “a toda percepcion corresponde también una experiencia pasada
reproducida tanto en el pensamiento del receptor, como, en cierto modo, en sus

.. . 182
sentimientos y emociones” 8,

La percepcion es una actividad de confrontacion y de relacion de cualidades
sensibles del objeto que se dan en ella que se forman en ella, en la percepcién
sobresalen las cualidades sensibles del objeto, para volver a ser puestas
inmediatamente en relacion con él. Es por eso que el objeto esta determinado por un
concepto, que tiene en la palabra una forma fija, en ella se han fijado las cualidades y
caracteristicas descubiertas en el objeto, es decir gracias a una categorizacion es

posible una conceptualizacion'®®

ya Kant suministro una idea de este proceso de
impresiones empiricas [sensaciones] que son procesadas por los categorias para
convertirlas en conocimiento consciente y no solo impresiones empiricas que son

informativas.

Por eso las categorias [que es en si lenguaje de cierto modo como capacidad de
organizar los datos sensoriales en palabras que nos facilitan la categorizacion] en
conjunto con la percepcion dan forma a los datos, “la percepcion entonces es el
elemento material, la relacién primigenia con el mundo, pero sin categorias, es
puramente informativo, sin significado y sin representacion. Las categorias se
convierten en condiciones de posibilidad de la experiencia, sin esa naturaleza queda
sin forma, o expectante de ser formalizada; la naturaleza que impresiona se hace

[ 0184
legal en los marcos de las categorias™®,

181 Cfr. LENNEBERG, Erick, Ob. Cit., p. 373-374
182 RUBINSTEIN, J.L., Ob. Cit., p. 274

183 Cfr. idem, p. 273

18 SANMARTIN, Rémulo, Ob. Cit., p. 141
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Es por eso que ‘sobre el objeto y por ultimo, en la presencia total del mundo se
efectua la sintesis perceptiva; en y por la “implicacion” se abre un camino la luz de la

18 En este sentido la palabra da un rasgo dindmico a la

percepcion
conceptualizacion ya que este proceso implica un constante cambio, entonces,
siguiendo la opcién de considerar a la cognicion como proceso neurofisiologico, no
parece ser un mosaico de conceptos estaticos [recordemos que consideramos a la
conceptualizacién como el propio proceso cognitivo], o un almacén de pensamientos,
0 un archivo de impresiones sensibles memorizadas, la tarea de la organizacion
cognitiva nunca llega a un final ni se completa con el fin de ser usadas mas tarde, las
palabras no son etiquetas de los conceptos ya completados y almacenados; son
etiquetas de un proceso de categorizacion o de una familia de tales procesos, es por
eso que las categorias con las que trabaja en conjunto, por ella la percepcion es
abierta, sin un final o conclusién estatica formalizada, este proceso se da luego de

etiquetar los datos sensoriales.

Si bien es cierto todo nuestro conocimiento comienzan con la experiencia, todos al

parecer, sin embargo, no proceden de ella*®

[Cfr. Infra], en palabras de Kant “pues
bien podria suceder que nuestro conocimiento empirico fuera una composicion de lo
que recibimos por las impresiones y de lo que aplicamos por nuestra propia facultad

187 tratando de enlazar con las bases bioldgicas del conocer podriamos

de conocer
fundamentar que los conocimientos parten de la empiria de las sensaciones estos
necesariamente son encausados por el proceso cognitivo es decir en la creacion de
redes neuronales para que se puedan administrar en procesos posteriores si nos

fijamos de alguna manera estos inputs sensoriales se han formalizado en a priori.

“Su descripcion de las percepciones [Kant], de manera interpretativa,
cuaja bien en la construccion neural del conocimiento, puesto que los
estimulos ambientales son informales por largo tiempo, en la medida
que van aprendiendo con el avance de la edad; su estructuracion
avanza en cuanto tiene ya una red de experiencias fundadas,

relacionadas con el entorno y con su propio interioridad, hasta que

185 MERLEAU-PONTY, Maurice, Filosofia y Lenguaje: estudios y ensayos fundamentales , Editorial
Proteo, Bueno Aires-Argentina, 1969, p. 14

186 Aqui tendriamos que argumentar la posicion del innatismo pero esto lo retomaremos en otro
acapite.

187 K ANT, Immanuel, Critica de la Razén pura, Editorial Losada S.A., Buenos Aires-Argentina
2003/1787, p. 171
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tiene experiencia, es decir de fusionar la materia perceptual con la
intuicion pura, desde el cual arranca la construccion conceptual.
Kant establece este proceso de manera categorial; de la empiria
nacen las percepciones, pero no por ello se tiene experiencia, a todo
ello hay que darle formalidad a priori, una categorizacion obtenida
por la complejizacion de lo aprendido, testimoniado en las &reas

. 188
cerebrales y en la memoria.

La conceptualizacion tradicionalmente entendida difiere de la conceptualizacion
percepcional. Esta da la oportunidad al sujeto de no alejarse de lo de su ambiente en
la formacion del concepto, en lugar de ello le da una solidez contundente dado que
tiene un referente ambiental percibido por los sentidos del sujeto.

El concepto de esta manera queda fundamentado en la realidad. No es un partir de la
realidad, sino conceptualizar fundamentandose en la realidad. Cosa similar sucede en
la formacidn de conceptos abstractos. La categorizacion resulta de la sintesis de las
multiples entradas percepcionales. La categorizacion compara las cosas que se
perciben y las incluye en clases. Asi se pueden relacionar cosas y enriquecerse con la
constatacion de los contrastes entre ellas.

A medida que se consolida el concepto este va necesitando menos la experiencia.
Esto le permite retomar la imagen y todas sus riquezas perceptuales, pero esta vez
contextualizandolas en un marco referencial para la reflexion es decir ubicando
adecuadamente segun la necesidad del sujeto hablante que utiliza los conceptos para
responder a los estimulos del ambiente a través del lenguaje con sus respectivas

categorias.

A medida que la gente enfoca su atencion en objetos, propiedades, ajustes,
acciones, eventos, estados mentales, afectos, relaciones, etc.; los conceptos se
desarrollan con el tiempo para representar las categorias correspondientes de los
ejemplares experienciados. La representacion y procesamiento de conceptos se apoya

considerablemente tanto en la simulacién como en el lenguaje.*®

1B8SANMARTIN, Rémulo, Ob. Cit., p. 142
189¢Cfr.,BARSALOU., Lawrence, Language and simulation in concept processing, 2008, p.245.
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Entonces la percepcion trabaja reciprocamente con categorias para establecer una
imagen de lo que captan los sentidos. Es decir la escucha, el habla, la observacion y
el resto de sensaciones, implican el analisis y la sintesis, la actuacion del sentido de

la percepcion y la interpretacion de los sentidos.

2.2.3. Lasenso-percepcion y el concepto

Entonces todo lo que ingresa al proceso cognitivo [conceptualizacion, lenguaje,
memoria, atencion] del ser humano pasa por la conjugacion ambiente, cuerpo
[encéfalo] y mente es por eso que no podemos afirmar que todo nos viene de lo

concreto [ambiente] ni todo de lo abstracto [la mente],**°

indica que la regulacién del
conocer no es en su totalidad obra de la mente como tampoco de la dictadura del
exterior. Es una armoniosa conjuncién de los datos obtenidos de las sensaciones
traducidas a percepciones y luego procesados en categorias, conceptos, proposiciones
y pensamientos [referencia, inferencia y asociacion] en las distintas areas que
procesan estos datos, podriamos afirmar que los datos registrados pasan por una

destilacién de los estimulos que se conjugan con los que ya poseia el cerebro.

En este proceso juega un papel importante la percepcién, dado que en la percepcion
se captan objetos singulares, con caracteristicas particulares que distinguen de los
demas objetos, entonces es una representacion del objeto [color, olor, sabor, textura,
entre otros] luego que ha pasado de esta representacion el objeto pasa a ser un
concepto, este ya no es una simple representacion sensible, sino es una
representacion de naturaleza inteligible, es por eso que el concepto tiene acepciones
abstractas y concretas, en palabras de Frege, “los conceptos cumplen una funcién
intencional y extensional”*®!. La extension es el conjunto de todos los objetos que en
el mundo real caen bajo el concepto, mientras que la intension es el conjunto de
todos los objetos que caen bajo el concepto en todos los mundos posibles
[situaciones posibles, en los usos de esos conceptos] las intenciones permiten hacer
inferencias [el sujeto infiere] como “esto es una silla, por tanto cabe sentarse” en
cambio la extension de un concepto es la clase de objetos, acciones o situaciones en

el mundo externo real [referencia] que representa el concepto y a la cual el término

190 cfr. SANMARTIN, Rémulo, Ob. Cit., p. 134
%1 FREGE, G., Onsense and reference, 1952, Tomado de WILSON, Robert, y KEIL Frank,
Enciclopedia MIT de Ciencias Cognitivas, lera. Edicidn, Editorial Sintesis, Madrid 1999, p. 347
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del concepto se refiere, asi la extension es la clase de cosas del mundo para las que la

intension es una descripcion verdadera [asociacién].'®?

La percepcion se la ubica entre los elementos inmediatos de encuentro del sujeto con

el mundo de manera empirica. Es por eso que:

Las personas representan una categoriade la simulacion
de experiencias de sus miembros [O6rganos sensoriales |y
propioceptivos]. Para representar alas sillas, por ejemplo, las
personas simulan la  experienciade una silla. Ademas de
representar como una silla puede ver 'y sentir,la gente
puede simular las acciones tomadas hacia sillas, las
evaluaciones introspectivas sobre su estética y el confort, etc. Si el
proceso de simulacién conceptual subyacente, que coloca una
importante restriccion en los conceptos: Si  una representacion
conceptual de los intentos de simular una experiencia perceptiva, por
lo general debe simular una situacion, porque las situaciones son
partes intrinsecas de la experiencia perceptual. Para ver esto, se
considera el contenido de la percepcion. En un momento dado, la
gente percibe el espacio inmediato alrededor de ellos, incluidos
los agentes, objetos y eventos en el mismo. Ademas, esta experiencia
es multimodal. No se trata solo visual, sino también auditivas, tactiles,
gustativas, olfativas propioceptiva, y introspectivo. Lo mas
importante, incluso cuando la gente se centrala atencion en una
entidad o evento en particular en la percepcion, que siguen viendo a

la situacion de fondo, la situacién no desaparece.®

A lo que afirman BARSALOU, L. W. y YEH Wenchi no cabe duda que el concepto
no puede estar solo en el plano abstracto, sino que tiene un plano concreto en el
mismo instante en que se lo usa, es decir el concepto en el evento sin perder caracter

abstracto.

192 Cfr. WILSON, Robert, y KEIL Frank, “Concepto”, ENCICLOPEDIA MIT DE CIENCIAS
COGNITIVAS, lera. Edicion, Editorial Sintesis, Madrid-Espafia, 1999, p. 348

1BARSALOU, L. W. y YEH Wenchi, The situated nature of concepts, AMERICAN JOURNAL OF
PSYCHOLOGY, Fall 2006, Vol. 119, No. 3, pp. 351.
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Ya Lonergan afirmaba esta particularidad de que el concepto no cambia por las
diferencias particulares y tiempos particulares, estos son los marcos referenciales
[color, olor, textura que son propiamente senso-perceptuales] ya que pueden usarse
para distinguir y sefialar cualquier tiempo y cualquier lugar que se pueden
aprehender con el acto intelectivo, pero como ordenamiento del concepto en nuestro

caso, orden las diferencias entre los objetos particulares.'*

El trabajo mancomunado entre la percepcion y todos los Organos sensoriales y
sensitivos nos muestra que, “si bien la percepcion no aisla el lenguaje natural del
abstracto, ayuda para que el trastrocamiento del paso del mundo sensible, del cual los
objetos son captados, al mundo de la expresion en los cuales queremos captar”™,

sean posibles.

2.2.4. Elsignificado y el orden del mundo

Es verdad que la percepcion, como ya lo hemos argumentado anteriormente, es el
nucleo del conocimiento, el material pre-representado, que viene a ser lo neuronal-
cerebral, es el nuacleo del conocimiento, es por eso que se hace necesaria una
estructura cerebral que presta los insumos para entender el significado de las

palabras.

Siguiendo el criterio de Hebb de la asamblea celular, el significado
esta en las neuronas distribuidas en las areas cerebrales, las cuales se
encienden al momento de la significacion. Esta sostenido por el
sistema sensorio motor, en efecto las &reas cerebrales estan
informadas por ello, por tanto el significado esta definido en ese
rango. Asi para el significado de teléfono de mueve el area visual,
temporal, la forma, el sonido, la fonologia, todo para decir el
significado de tel. de la diversidad resulta el significado. Se deduce

que hay una incorporacion paulatina del conocimiento.'*

La pre-representacion forma la base de la capacidad del cerebro para dar sentido
el todo, el mundo. Son, en definitiva, la fuente de la actividad imaginativa. Es por

194 Cfr. LONERGAN, Bernard, Insight Estudio sobre la compresién humana, Editorial Sigueme,
Salamanca-Espafia, 1999, p. 64

1% MERLEAU-PONTY, Maurice, Ob. Cit., p. 12

1%Changeux, Jean-Pierre. 2009 The Physiology of Truth: Neuroscience and Human Knowledge,
Harvard University Press., p. 60
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eso que “El acuerdo de lo externo e interno ocasiona que se almacene en la memoria,
por cual es la facultad de las primeras conexiones de redes.”*®” Dado que todo sujeto
necesita la elaboracion de signos a su escala ya que incorpora el reflejo del mundo en
la conciencia a través de significados abstractos que apuntala el andamiaje de un

pensamiento también abstracto'®®

, que comienzan con los signos antes de la misma
conceptualizacion es por eso que se hace necesario volver al signo, el significado y la

correspondencia entre ellos para formar los conceptos.

2.2.5. Signoy significado

Los signos implican siempre la intencion de agregar un significado determinado al
que es propio del objeto o fendmeno. Por consiguiente expresa una actividad
motivada o resultado mediato e inmediato y cuando el signo es convencional la
intension resulta evidente en quienes lo emplea, cuando es natural la intension nace
de la interaccion entre la necesidad humana y el significado concreto del hecho; ya
que al igual que los adultos los nifios, “no solo son criaturas conceptuales; también
son criaturas intencionales: cuando las palabras se producen en contextos
extralinguisticos, no se limitan a establecer asociaciones de manera pasiva, sino que
son capaces de captar pistas muy sutiles sobre las intenciones referenciales del

hablante”'%

“Las palabras estan ligadas a la realidad cuando su significado como ocurre con los
verbos factitivos, depende del compromiso que el hablante asuma respecto a la

d 59200

verda Pero también est4 ligada a la realidad de una forma mas directa. “No se

refiere simplemente a hechos sobre el mundo almacenados en las cabezas de los

. . . . . 201
sujetos, sino que estan entretejidos en la estructura causal del propio mundo” o

El significado de una palabra depende de algo que esta dentro de nuestra cabeza, la
mayoria de las palabras no se aprenden mediante su busqueda ni porque alguien nos
la defina, sino al escucharla en el contexto o en presencia de su referente, entonces
ella deja algun rastro en nuestra memoria, el significado de una palabra de una

palabra consta de informacion almacenada en la cabeza de las personas que conocen

91dem., p. 61

198 Cfr. MERANI, Alberto y Susana, Ob. Cit., p. 95

199 WILSON, Robert y KEI, Frank, Vol. Il Ob. Cit., p. 1181
20 |dem., p. 95

21 pINKER, Steven, Ob. Cit., p. 25
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esa palabra: los conceptos elementales que la definen y en una palabra concreta, la
imagen de aquello a los que se refiere.

En realidad la representacion de los significados de una palabra esta distribuida en
estrecha proximidad neuroanatomica a las representaciones cerebrales de los
correspondientes aspectos del mundo fisico. Esto significaria que los significados de

los diferentes tipos de palabras estan codificados en diferentes partes de la corteza.

Aunque la mayoria de las representaciones de cosas y sucesos implican maultiples
modalidades sensoriales, algunas son mas dependientes de ciertas modalidades
sensoriales que de otras. En los humanos las representaciones mentales de los objetos
fisicos dependen fundamentalmente de la modalidad visual, y solo de forma

secundaria de otras modalidades sensoriales.

Los objetos se representan en el lenguaje con nombres y no cualquier nombre, sino
con nombres concretos, silla es una palabra para un objeto, pero independencia no lo
es. El conocimiento del significado de una palabra no se almacena en el cerebro
como un modulo separado y compacto. Los diferentes aspectos del significado de
una palabra, se distribuyen en estrecha relacién con los aspectos de la realidad fisica

que denotan.

En la elaboracion de un signo el sujeto que continuamente recibe del entorno
estimulos de advertencia que desencadenan una determinada conducta, segun la
simple reaccion estimulo respuesta y se denomina sefial, “pero como el hombre
posee el pensamiento conceptual puede analizar su conducta en términos de sefiales y

. . . . 59202
de respuestas, esto nos lleva a aplicaciones de contenidos de la memoria” 0

, pero
una memoria-recuerdo que no implica la unién del signo con el objeto, sino que junta
las situaciones pasadas con las nuevas, entonces la sefial conservada se convierte en

signo.

La unién mental del signo y del objeto permite distinguir los significados en relacion
con su extension y riqueza de este modo un estimulo o un modelo de estimulo
significan, que expresa el origen o la naturaleza de los objetos, como a su uso o
conexion con otros objetos aqui Wittgenstein nos aclara esta situacion “el signo

obtiene su significado del sistema de signos, del lenguaje a que pertenece [...]

22 MERANI, Alberto y Susana, Ob. Cit., p. 97
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»23gs aqui el contexto donde

comprender una frase significa comprender un lenguaje
se utilice el signo, “para nosotros el significado de una expresion esta caracterizado
por el uso que hacemos de ella”®*. Sin duda la significacién comenzé siendo
genérica, el mismo caso para el resto de situaciones, expresando algo poco diferente

de acuerdo con la experiencia individual o colectiva mas elemental.

El signo es normalmente atributo de la sensacion; el significado es inseparable de la
percepcion del objeto y su riqueza y extension o sea la significacién, se acerca por
grados al pensamiento reflexivo hasta ser propio de éste con el simbolo. La relacién
entre significacion y percepcion es fundamentalmente dialéctica y cualitativa, con las
sensaciones y el signo de fondo la percepcion elabora sus contenidos y aparece la

significacion siendo un paso fundamental del proceso cognitivo la conceptualizacion.

Cuando por medio de la praxis el significado genérico se transforma en especifico:
“se individualiza, escapa de la experiencia del sujeto y adquiere proyeccion objetiva

convirtiéndose en instrumento colectivo’?®

, es gracias a la praxis que la
significacion se libra de las ataduras del sujeto. Un ejemplo claro de estas alusiones
es todos damos en las relaciones comunes el significado de mujer a los individuos
humanos que presentan determinadas caracteristicas que los difieren de los hombres;
pero sin mas cualquier individuo otorga el significado pleno, individual, de madre, al
individuo que le dio la vida. El término genérico mujer ya escapo de la singularidad

del sujeto y lo transformé en la praxis en a priori.

Al entender el caracter que tiene el signo de etiquetar previamente las percepciones
del sujeto nos lleva a pensar en los conceptos, dado que las etiquetas [signos verbales
nos sirven como referencias pero no nos afiaden nada nuevo solo nombres, el

significado se estd metabolizando en el proceso de la conceptualizacion.

2.3. Construccion empirico-légico del concepto

Como lo mencionamos anteriormente el proceso de formacién es desde lo bajo a lo
alto [ambiente, cuerpo y mente], estructurando redes neuronales que se activan en

cada situacion, esto es la propuestas modal. Para la formacion de esos dos elementos

23 WITTGENSTEIN, Ludwig, Los cuadernos azul y marrén, 3ra. Edicién, Editorial Tecnos, Madrid-
Espafia, 1998, p. 31

24 fdem., p. 99

25 MERANI, Alberto y Susana, Ob. Cit., p. 100
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necesitamos la estructura del gen como la unidad mas basica, hasta el producto
cognitivo: gen/molécula— célula— sinapsis— trabajo en red— simulacion de
situacion— conducta/cognicion Con esta secuencia se va desde el nivel molecular
hasta el general cognitivo que implica a todo el cerebro.”® La representacion y
procesamiento de conceptos se apoya considerablemente tanto en el lenguaje [16gico]

como en la experiencia [percepcion].

2.3.1. La conceptualizacion.

Ya que tradicionalmente la explicacion del conocimiento se enfoca en categorias de
cosas en el mundo, son conceptos en el sistema cognitivo que los representa. No es
un conocimiento holistico, como lo haria una camara que capta todo el ambiente que
puede enfocar: “El sistema convencional de conceptualizacion, es de clasificacion y
de categorizacion deductiva, en los que se va asignando a cada individuo su canon,
y que puede ser utilizado libremente para apegarlo a cualquier contenido, por la
simple accion de combinacion”.?” Es por tal razén que no son simples impresiones
como lo afirmaban sino juega un papel preponderante la cognicion en su

construccion.

En la percepcion se da un reconocimiento de un conjunto de sensaciones como algo
dado: como una manzana, o como un arbol. “Manzana” y “arbol” son conceptos. Por
lo tanto en la percepcién intervienen conceptos, sin que esto signifique que sean lo
mismo. El conocimiento completo requiere tanto de la percepcion como de los

conceptos.

2 (13

En la percepcion se captan los objetos singulares: “esa manzana”, “ese arbol”, con
las caracteristicas fundamentales que lo distinguen de otras manzanas y otros arboles.
Sin embargo cuando decimos de cada uno de ellos que “es una manzana” o “es un

arbol” estamos expresando algo que vale para toda manzana y para todo arbol.

2065 GRILLNER and A. M. GRAYBIEL. Introduction, en Microcircuits The Interface between
Neurons and Global Brain Function, Edited by S. Grillner and A. M. Graybiel, The MIT Press
Cambridge, 2006. , p. 32

27 De toda la fundamentacion en:

*http://translate.google.com.ec/translate?hl=es&langpair=en|es&u=http://philosophy.wisc.edu/shapiro/
PHIL951/951articles/wilson.htm, p.149.
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El contenido del concepto es pues una representacion universal en el sentido de que
es aplicable a todos los objetos que posean determinadas caracteristicas. Los objetos

individuales que percibimos son un caso particular de lo representado en el concepto.

El concepto es también una representacion abstracta en cuanto separa y retiene los
rasgos comunes a una pluralidad de individuos, prescindiendo de los rasgos no

compartidos por todos ellos.

Entonces, lo concreto es el objeto singular, tal y como no es dado en la percepcion.
La abstraccion es una operacion mental mediante la cual separamos uno o varios
elementos de una representacién. La abstraccion en el concepto esta complementada
por otra operacion, la generalizacion que consiste en tomar los elementos aislados y

considerarlos como tipo de un conjunto de objetos.

El concepto es por ultimo una representacion de una naturaleza muy distinta de la
representacion que es la percepcion. La percepcion es solo una representacion: en la
mente no tenemos la manzana o el arbol percibidos, sino que lo que tenemos es un
contenido mental. Este contenido mental representa algo sensible, fisico; su
naturaleza es sensible. Esto nos permite saber que una manzana es una manzana, y

no la confundimos con otro objeto similar.

El concepto ya no es una representacion sensible, es una representacion de naturaleza

inteligible, es decir, algo que solo puede ser pensado, captado por la inteligencia.

2.3.1.1. La formacion de los conceptos en las situaciones

Hasta ahora no es hemos referido a la referencialidad del proceso de
conceptualizacién pero bien sabemos, los conceptos se desenvuelven entre la
referencialidad, la inferencia y la asociacion, es decir la relacion entre los conceptos
y las cosas en la que nuestra capacidad para conceptualizar organiza nuestra

cognicion.

La esencia del lenguaje no depende de las demostraciones que un individuo pueda o
no hablar o ejecute unas acciones estereotipadas al oir ciertas palabras, sino la prueba
de que puede analizar enunciados, hacer interactuar los conceptos entre ellos, como

lo dijimos anteriormente un concepto se entiende dentro de un evento o situacion, asi
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podemos utilizar enunciados antiguos o nuevos mediante la aplicacion de principios
estructurales®®, y esto se fundamenta en los correlatos sobre la memoria y sus

procesos neuropsicologicos [Cfr. Supra].

Esto lo tenemos claro, por ejemplo, en sujetos que tienen los prerrequisitos
anatomicos para el habla pero la cognicion de ellos esta pobremente desarrollada
para realizar esta utilizacion de enunciados, dificilmente podra articular

adecuadamente o unir signos linguisticos, para desenvolverse en su ambiente.

La capacidad de armar conceptos es una peculiaridad de los seres humanos que
pueden categorizar funcionalmente los estimulos, organizamos el mundo sensorial y
propioceptivo mediante un proceso de categorizacién que provienen de procesos
anteriores “diferenciacion o discriminacion y establecimiento de interrelaciones entre

las categorias o la percepcion de, y la tolerancia a, las transformaciones”®.

Las palabras no siempre son un rotulo de objetos especificos, sino que las palabras
etiquetan campos de conceptos en lugar de cosas fisicas, ya que no podemos definir
la categoria por ejemplo casa enumerando todos los objetos que reciben ese nombre,
al igual que no podemos predecir con precisién que objeto podria ser denominado

casa y cual no atendiendo solo a las dimensiones fisicas del objeto.

Por tanto la categorizacion y la posibilidad de asignacion de palabras deben

encontrarse normalmente fundada en algo mas abstracto.

2.3.1.2. Conceptos concretos y abstractos

Entonces afirmamos que los conceptos tienen un caracter abstracto pero a la vez no
se aleja de la referencialidad es decir concretos en este caso Barsalou nos hace
hincapié con los postulados referentes a la situacion y los conceptos para aclarar el

proceso de conceptualizacion.

Para Barsalou es necesario diferenciar entre conceptos adquiridos de la experiencia
de los conceptos establecidos por medios de productividad y razonamiento
[abstractos]. Los de mayor interés son los adquiridos por la experiencia. Es posible
que la gente utilice conceptos de la experiencia para representar conceptos, que ellos,

2%Cfr. LENNEBERG, Erick, Ob. Cit., p. 370
fdem, p. 372
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no habian experimentado antes, o de cosas que no existen o que son imposibles.?

Los enfoques basados en la simulacion pueden representar estos conceptos.

Un concepto adquirido de la experiencia es una acumulacion de informacion que es
almacenada en la memoria, extraido de una categoria a través de la atencion selectiva
[Cfr. Supra]. Donde una categoria es un conjunto de cosas percibidas como del

mismo tipo.

Toda esta informacion entra al simulador multimodal®t!

que implementa un
concepto, donde un simulador es un cuerpo organizado de conocimiento que produce

simulaciones especificas de una instancia de categoria.

Por ejemplo el simulador para una silla podria simular una silla del comedor, un

reclinatorio o una silla giratoria.

Lo que une a estas diferentes conceptualizaciones de silla es el hecho de que un
simulador comin las produce. Aunque hay una tremenda variacion a nivel de
simulaciones, existe una estabilidad a nivel de simuladores porque un simulador
representa una categoria, con esta afirmacion se valida la formalizacion de los a
priori como conceptos abstractos no tanto innatos como muchas veces se los

considera por ejemplo citemos el caso de Jerry Fodor que manifiesta en “su conocida

219Cfr. Barsalou, L.W. Situating concepts. In P. Robbins & M. Aydede (Eds.), Cambridge Handbook
of situated cognition (pp. 236-263).New York: Cambridge UniversityPress. 2008., p. 243

21| as propiedades de los miembros de una categoria tienden a estar correlacionados (e.g. McRae, de
Sa, &Seidenberg, 1997; Rosch&Mervis, 1975) Como resultado de ello, la interaccion con las
diferentes instancias de la misma categoria que activa un patrén similar en los sistemas neuronales
funcidn (Cfr. Cree & McRae, 2003; Farah&McClelland, 1991; MacCrae& Cree, 2000) A su vez,
similares poblaciones de neuronas conjuntivo en las areas de asociacion se dirigio a los conjunciones
particulares de la funcién, estas debe tender a la captura de estos patrones similares (Simmons
&Barsalou, 2003) a través de miembros de una categoria diferente, una representacién multimodal de
los resultados de la categoria, distribuidos a través de los sistemas de funcion correspondiente vy las
areas de asociacion que los integran. De acuerdo con Barsalou (1999b) cada uno de estos sistemas
distribuidos es un simulador que funciona como un tipo conceptual, ya que el contenido de
integracién multimodal de una categoria a través de los miembros de su experiencia. mas tarde,
cuando una instancia de la categoria es percibida, el simulador se une a él, y lo interpretar como un
miembro de la categoria y proporcionar las inferencias basadas en los miembros anteriores (Barsalou
2003b). Las funciones de simulador como un tipo que interpreta los casos como una muestra en una
relacion de tipo toke. Considere el simulador de la categoria de perros. A través de experiencias con
diferentes perros, la informacion visual acerca de los perros se integra en el simulador, junto con la
informacion auditiva, la informacion somatosensorial, procedimientos de motor, las respuestas
afectivas, y asi sucesivamente. Con el tiempo, un sistema distribuido se desarrolla a lo largo de la
funcion del cerebro y las areas de asociacién que se acumula el contenido conceptual de la categoria.
(Idem. Barsalou., p. 239)

116



teoria de que nacemos con 50.000 conceptos innatos [una estimacién convencional

del ntimero de palabras del vocabulario tipico de un angloparlante]”**?

El simulador para una categoria no incluye situaciones de fondo®-.

En vez el simulador representa solo informacion abstraida de una
categoria anteriormente obtenida. Otros simuladores para
configuraciones, agentes, entornos e estados interoceptivos que llegan
a unirse a simuladores para objetos, con ello representan sus
situaciones de fondo. Por ejemplo: cuando se representa a alguien
trabajando en wuna silla de oficina, los simuladores para
configuracion [OFICINA], para la accién [SENTADO], vy la
interocepcion [PENSANDO]; podrian todos contribuir con
simulaciones a la representacion general de la situacion de fondo
para esa silla particular. Cuando el ejemplo de la categoria cambia,
también lo hacen las simulaciones que se combinan para representar

su situacion de fondo.?**

La informacidn sobre los conceptos es abstraida. Sin embargo, este contenido
abstraido se mantiene unido con las situaciones de fondo que lo origind inicialmente.
Estas relaciones entre conceptos y simulaciones entran en juego durante el

procesamiento procesual, con ello producen efectos de situacion en todas partes.

2.3.1.3. La simulacidn situada

Desde antiguo los filésofos empiricos asumieron que las imagenes de la experiencia
juegan roles centrales en la representacion del conocimiento. Con la neurociencia
estas teorias estan siendo revisadas, indicando que el cerebro captura estados
modales durante la percepcion, accion e introspeccion y luego simula esos estados
modales para representar el conocimiento. Por ejemplo cuando percibimos un
“perro” el cerebro captura estados modales en los sistemas visuales, auditivos, Yy

somato sensensitivos sobre como los perros se ven, se oyen, se sienten. En la

2 FODOR, Jerry, 1981 a; 1988, en PINKER Steven, el mundo de las palabras, una introduccion a la
naturaleza humana, Editorial Paidos, Barcelona-Espafia, 2007, p. 130

23 Una situacion es una region de espacio percibido, que rodea a una entidad focal sobre una
duracion temporal, percibida desde la perspectiva subjetiva de un agente. El espacio que rodea a la
entidad incluye varias entidades y eventos; y la perspectiva subjetiva del agente en la region puede
contener una variedad de estados interoceptivos (Wu y Barsalou, Ob. Cit. 2008), (Barsalou y Wiemer-
Hastings 2005).

YBarsalou, L.W. Situating concepts, Ob. Cit., p. 243
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interaccion con perros, el cerebro captura similarmente estados modales en los
sistemas motores y propioceptivos acerca de acciones apropiadas. , en estas
interacciones, el cerebro también captura estados introspectivos asociados con
afectos y operaciones mentales. Mas tarde, cuando es representando el conocimiento
sobre perros, el cerebro intenta reactivar estos estados multimodales, esos se
reactivan parcialmente. La simulacion resultante de los estados cerebrales asociados
con la experienciacion de perros pueden entonces ser usados por una amplia

variedad de propésitos. Incluyendo inferencias, lenguaje y pensamientos.**

Las representaciones del conocimiento son situadas en el sentido de antes que ser
abstracto, el conocimiento sobre algo es simulado en el contexto de probables
situaciones de fondo. En vez de simular conocimiento en un vacio, la gente lo simula
en el contexto de configuraciones, acciones, eventos e introspecciones relevantes.
Por ejemplo el conocimiento de una silla podria ser simulado en el contexto de una
cocina. La presencia de informacién situacional prepara agentes para accion situada.
Antes que representar solo el conocimiento focal de interés, como en un diccionario
0 enciclopedia, una representacion de categoria prepara agentes para interactuar

efectivamente con sus miembros.?®

2.3.1.4. Conceptualizaciones situadas®’

Es por eso que se hace necesario entender las situaciones, y es asi que se la define

como aquellas que simulan cuatro tipos basicos de contenidos situacionales:
a) Percepciones de gente u objetos relevantes.
b) Estados corporales

c) Estados interoceptivos como motivaciones, emociones, Yy operaciones

cognitivas.

215Cfr. BARSALOU, Lawrence W., y otros, Embodiment in Attitudes, Social Perception, and
Emotion, Personality and Social Psychology Review 2005, Vol. 9, No. 3, 184-211

- BarsalouLW,Wiemer-Hastings K. 2005. Situating abstract concepts. In Grounding Cognition: The
Role of Perception and Action in Memory, Language, and Thought, ed.DPecher, R Zwaan, pp. 129-
63. New York: Cambridge Univ. Press - Barsalou, L. W. & Hale, C. R. Components of conceptual
representation: From feature lists to recursive frames. In: Categories and concepts: Theoretical views
and inductive data analysis, ed. I. Van Mechelen, J. Hampton, R. Michalski& P. Theuns. Academic
Press. (1993).

215Cfr. 1dem

Y"Tomado de: Barsalou, L.W. Situating concepts, Ob. Cit., p. 244
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d) Configuraciones probables.

Por lo tanto una configuracion situada es una simulacion multimodal de una
situacion multicomponente, con cada componente de modalidad especifica simulado
en la respectiva area cerebral. Crea al sujeto la experiencia de estar alli, uno
conceptualiza estando en la situacion. La situacion no se conceptualiza separada del
conceptualizador.

Ejemplo: una conceptualizacidn situada en interaccion con un perro enojado.

a) Esta conceptualizacion simula como el perro aparece perceptualmente. El
cuerpo del perro adopta una posicion especial, hacen ciertas cosas y producen
diferentes sonidos. Todo este contenido perceptual puede ser representado

como simulaciones modales en la conceptualizacion situada.
b) Simular acciones que tomaria el sujeto al ver al perro enojado.
c) Incluyen simulaciones de estados interoceptivos

Una vez que las conceptualizaciones situadas se enraizan en la memoria
juegan importantes roles en la cognicion. En la percepcion apoyan el
procesamiento efectivo de escenas familiares. En la memoria, producen
la recuperacion de memoria reproductiva. En el lenguaje, producen
situaciones modelo y formas diversas de inferencia. En el razonamiento
proveen contenido de fondo que facilita la deduccién. En la cognicion
social, proveen inferencias sobre aspectos de interaccion

interpersonal .28

Si bien este planteamiento de Barsalou nos muestra que los conceptos necesitan de
una situacion concreta en el entorno, pero entonces cual es la diferencia entre los

conceptos abstractos y concretos.

Barsalou dice que es ampliamente asumido, al menos implicitamente, que los

conceptos abstractos y concretos tienen poco en comun. Alternativamente,

Barsalou, L.W., Niedenthal P.M., Barbey A, Ruppert J. Social embodiment. In The Psychology of
Learning and Motivation, Vol. 43, ed. B Ross, pp. 43-92. San Diego, CA: Academic 2003., p. 58
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argument6 que los conceptos concretos y abstractos tienen importante similitudes,
pero son distintos, estas diferencias las capturas en tres hipdtesis:

Hipdtesis 1: Los conceptos abstractos y concretos comparten contenido comun de la
situacion. Dado que ambos conceptos activan la informacion sobre los eventos, la

configuracién, los agentes, objetos, acciones y estados mentales.

Hipdtesis 2: Sin embargo, los conceptos abstractos y concretos difieren en su
enfoque dentro de las situaciones de fondo, los conceptos concretos se centran en los
objetos y los conceptos abstractos centrandose en eventos y interocepciones. Ya que
mientras que los conceptos abstractos producian tasas méas altas de la informacion
sobre interocepciones y eventos, los conceptos concretos producian tasas mas altas
de la informacién de los objetos y el entorno. Los dos conceptos dan de relieve a

distintos aspectos de las situaciones de su entorno.

Hipotesis 3: Los conceptos abstractos son mas complejos que los conceptos
concretos, tiene mas contenido y tienen una mejor distribucion a través de los
simuladores. [Cfr. Supra]. Es por que los conceptos abstractos se organizan en torno

a la estructura mas grande y mas jerarquica.

Ni el mismo Descartes limitd los conceptos a lo innato [conceptos abstractos], no
considerd que las ideas innatas estén en nuestra mente como un saber que esta
siempre a nuestra disposicion. Cuando Descartes se refiere a lo innato en nuestra
mente quiere indicar que la experiencia empirica 0 percepcion no puede justificar
ciertos contenidos mentales, y que si los tenemos es porque descansan en la propia

naturaleza de nuestra mente. Y €l explica como debemos entender lo innato:

Uso este término en el mismo sentido que cuando afirmamos que la
generosidad es innata en algunas familias y que en otras lo son
algunas enfermedades como la gota o el calculo, pero no en el sentido
de que los hijos de esas familias padezcan estas enfermedades desde
el vientre de sus madres, sino en el sentido de que nacen con cierta

disposicion o facultad para adquirirlas. 2*°

219 DESCARTES, Rene, Observaciones sobre la explicacion de la mente humana, en: http://www.e-
torredebabel.com/Historia-de-la-filosofia/Filosofiamedievalymoderna/Descartes/Descartes-lIdeas.htm
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En este sentido necesitamos como hemos visto, desde la perspectiva de una neurona,
da igual si una sefial procede del exterior o del interior. La informacion es
informacidn, pero esta cobra relevancia para la cognicion en la simulacion dado que
es ella la que permite la conceptualizacion de una manera no asilada del entorno sino
en base del entorno y la experiencia del cuerpo. Hay que aclara que nuestra
cognicion no es una simple acumulacion de iméagenes como una camara que capta el
entorno o bueno lo que alcanza a enfocar. En cambio nosotros los humanos no
partimos de lo que nuestros drganos sensoriales [oido, vista] puedan enfocar sino que
dentro de una situacion prestamos atencion a ciertos eventos, agentes, objetos de los
cuales se arma situaciones y de las cuales se extraen los conceptos pero siempre en
relaciéon al evento. Y para recuperar el concepto tal como lo explica Barsalou el
sistema cognitivo arma una simulacién a través de los simuladores para evocar el
concepto a utilizar en dicha situacion, los conceptos no son entidades separadas se
las aplica en ellas luego de ser inferidas.

Es por eso que:

El conocimiento inicialmente no es simulado, ni conceptual, ni
categorial, sin embargo en la medida que se consolida, el sujeto no
necesita tener la experiencia nuevamente, sino la asuncion,
basicamente neural interna al cerebro en un tiempo brevisimo, en el
que retoma la imagen y la usa, es decir los sujetos repristinan o
repromulgan los prototipos perceptuales y los contextualiza en el
marco de reflexion, accion, decision. NO habria repristinacion si no

se simula el concepto en realidades ajenas a las que se engendrg.?*

La memoria episddica juega un papel preponderante en la simulacién, ya que el uso
de los simuladores, siempre evoca sucesos anteriores de los cuales se infirid el

concepto.

Con todo este proceso el sujeto juega un papel preponderante en la consecucion del

59221 C

concepto empirico l6gico pasa a “ser la estructura funcional del conocimiento on

ello no queremos decir que es el centro del conocimiento sino que se “convierte en el

220 SANMARTIN, Rémulo, Ob. Cit., p. 150
221 SANMARTIN, Rémulo, Ob. Cit., p. 135
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99222

punto en donde se metaboliza el conocer” . Es decir gracias a su capacidad

cognitiva el sujeto da sentido a su ambiente.

Entonces como diria Sanmartin “El sistema de conceptualizacion percepcional es
mas pesado; los sujetos se acercan a la realidad y de manera metafdrica hacen la foto
[entendido como situacion] de la realidad, a la cual va clasificada posteriormente,
una vez que se tengan mas imagenes para asociarlas de acuerdo a lo existente, por
tanto es una construccién desde lo real, con los atributos predicativos; no es nada
convencional”?® por tanto tiene los rasgo de un concepto empirico-l6gico, dado que

conjuga procesos desde lo factico a la construccion mental.

“El conocimiento modal [conceptualizacion situadas] va de lo inferior a lo superior,
de los predicados a los sustantivos, del estimulo externos e internos a la imagen v,
de este, al concepto, de la sintaxis a la semantica. Esta modalidad se registra en la
memoria a largo plazo. Subyacente a las futuras construcciones en el conocimiento

o 0224
y en la ciencia.”

Por tanto el conocimiento es la relacién entre el ambiente, cuerpo y mente dado que
el ambiente informa, y el cuerpo absorbe y responde a los estimulos ingresado a él y
estos inputs posibilitan la formacion de la percepcién, que permite la conformacion
de una imagen primero del objeto y luego del mundo, ya que el objeto no se lo

entiende fuera de su situacion®?.

22 [dem., p. 135

22 SANMARTIN, Rémulo, Ob. Cit., p. 149

224 [dem, p. 148

225 Ya nos referimos anteriormente a la situacion y su efecto en la conformacién del concepto.
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CAPITULO III

LOS PROCESOS PEDAGOGICOS CONTEXTUALES EN EL
DESARROLLO SIGNIFICATIVO

Hasta ahora hemos fijado que el lenguaje mejora y refina nuestros pensamientos;
gracias a él nos abstraemos del presente para manejar simbdlicamente los objetos en
la mente e insertarlos en diferentes secuencias potenciales antes de emprender una
accion. Gracias al lenguaje no tenemos que actuar en el acto, animados por impulsos

emocionales determinados por nuestro entorno inmediato.

Como fundamentamos anteriormente la percepcion es el ndcleo base de los procesos
cognitivos, pero necesitamos las representaciones del lenguaje para ir méas alla de la
percepcion sensorial directa y llegar al pensamiento que posibilita la reflexion y la

novedad.

Entonces surge la necesidad de un ambiente rico en experiencias para el aprendizaje,
este entorno, es tan necesario como los nutrientes que necesita el organismo para
desarrollar sus actividades diarias, entonces al enfocar la educacion con referencias
empiricas, la creacion de situaciones concretas para el aprendizaje es el mejor
mecanismo para adquirir conceptos adecuados tanto los abstractos como los

concretos.

Dentro del proceso educativo siempre hacemos referencia al rol de la experiencia en
los procesos de aprendizaje, y el dominio de un sistema linglistico formal y a la vez
las habilidades o capacidades que los discentes deben desarrollar para convertirse en
hablantes competentes en las diferentes facetas tales como la conversacion, los actos

del habla y la construccion del discurso.

Se hace necesaria la relacion del sujeto con el entorno. Por ello el dominio y las
destrezas que los discentes adquieran son fruto de su actividad, de una adecuada
lexicalizacion, de una correcta nominacion de las situaciones y sobretodo de una
excelente significacion de las interacciones con el ambiente en las que el discente se

encuentre.
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Como es conocido los discentes reorganizan sus destrezas comunicativas acorde a
tres factores preponderantes, al mayor conocimiento social que es producto de la
experiencia acumulada, este nos lleva a desarrollar nuestra cognicion que nos
permite relacionar temas, eventos, situaciones y por ende cada vez alcanzamos
mayores recursos linguisticos. En todo esto el adulto, no solo el docente, sino a la
vez toda la sociedad, juegan una vital importancia sobre todo en las primeras etapas
del desarrollo del lenguaje ya que el adulto interactta con el sujeto en aprendizaje
extrayendo informacion necesaria de las experiencia vividas por éstos Yy
desarrollandolas conjuntamente y a la vez ofreciéndoles un soporte para que puedan
llegar a completarlas.??

3.1. Procesos de la dinamica experiencial en perspectiva de la lexicalizacion.

Los discentes en edades tempranas viven en un mundo de imaginacion y sensacion,
ellos transforman el objeto mas insignificante en lo que desean y descubren en éste
todo aquello que anhelan ver. Es por medio del lenguaje, que el sujeto construye la
realidad usando la palabra para definir los objetos del mundo real y logrando asi

construir su realidad.

Pero las palabras que utilizan los adultos los nifios también las utilizan, generando
nueva situaciones. Las palabras no se inventan, no son el resultado de condiciones
externas o decisiones arbitrarias, sino que proceden o se derivan de otras palabras. A
veces las nuevas palabras surgen por haberse transferido el viejo significado a
nuevos objetos. Cuando el nifio asimila las palabras, asimila su imagen externa. La
importancia del dialogo es que permite la clarificacién y resignificacion de las
palabras y normaria su empleo para que sea el mas adecuado dentro de la accién

educativa.

Al igual que ocurre en el desarrollo de nuestro lenguaje, las palabras no se originan
arbitrariamente, sino siempre en forma de signo natural relacionado con una imagen
0 una operacion; en el lenguaje infantil los signos no aparecen como inventados por
los nifios: los reciben de la gente que les rodea y tan s6lo después toman conciencia o
descubren las funciones de tales signos. En el nifio, que recibe cada palabra concreta

de nosotros, se establece una conexion directa entre la palabra dada y el objeto

226 Cfr. SERRA, Miguel, y otros, Ob. Cit., p. 530
124



correspondiente. Esa conexion o reflejo condicionado se origina en el nifio por via
natural, ya que el nifio no descubre ningun signo nuevo y utiliza la palabra como

signo del objeto dado.

Es por ello que lo pedagdgico desde la corriente constructivista permitiria que el
discente sea el gestor de la accion del conocimiento por medio de la de-construccion
linglistica de los conceptos dados por el entorno para asignarles una mayor

significacion.

Nuestro lenguaje es un numero infinito de integraciones suturadas en las cuales
desaparecen los eslabones intermedios pero serian necesarios para el significado de
la moderna “palabra”.

En el nifio, que recibe cada palabra concreta de nosotros, se establece una conexion
directa entre la palabra dada y el objeto correspondiente. Esto enmarca la necesidad
de mantener una relacion en lo simbolico, pues el mundo tal cual lo conocemos es la
construccion de lo verbalizable y se encuadra dentro de lo formal, ya que el objeto
categorizado o fendmeno es el tnico al cual podemos verbalizar o se nos transfirio

verbalizado.

Si analizamos la historia del conocimiento podemos evidenciar que los conceptos
que tenemos fueron una construccién continua de los aportes de los seres humanos a
lo largo de la historia pero poco a poco se fue perdiendo lo significativo de cada
palabra y por ello urge que la educaciéon y la didactica busquen reconstruir las

palabras para re-significar el lenguaje, con ello los saberes y la misma ciencia.

Es el propio nifio quien crea el signo por cuanto y solo por cuanto, este signo se
origina en general en el desarrollo de nuestro lenguaje. En el momento que se
encuentran el lenguaje y el pensamiento, el nifio descubre el significado de la
palabra. El analisis genético demuestra que es dificil hablar de descubrimientos, solo
podemos hablar de socializacion del conocimiento, pues la informacion se amplia o

acomoda en la mente del sujeto.

Al principio, el nifio asimila la conexién externa entre la palabra y el objeto y no la
relacién interna entre el signo y el significado, hecho que se produce, ademas, segun

las leyes que regulan el desarrollo del reflejo condicionado en virtud del simple
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contacto de los dos estimulos. Justamente por ello es dificil suponer que el
descubrimiento o la toma de conciencia del objeto se produzcan antes y que so6lo
después que se forme su funcion. De hecho, las funciones se asimilan directamente y
tan s6lo en base a tal asimilacion se conoce mas tarde el objeto. Asi pues, el

momento del descubrimiento se aleja cada vez més y més.?*’

Entonces un concepto adquirido de la experiencia es una acumulacién de
informacién almacenada en la memoria, extraido de una categoria a través de la

atencion selectiva.

3.1.1. Relaciones educativas entre docente y discente:

Entonces en el quehacer educativo se hace necesario revisar los procesos aprendizaje
que estan implicados, para ello Lewin, dentro del enfoque construccionista, propone
un modelo de aprendizaje compuesto por cuatro fases pedagogicas:

a) La experiencia concreta como materia prima para la observacion y

reflexion;

b) La observacion y la reflexion, como momentos en los cuales las

observaciones son asimiladas;

c) La formacién de conceptos abstractos y generalizaciones, donde la

asimilacion de la experiencia permite la teorizacion; y

d) El test de aplicacion de los conceptos en nuevas situaciones que sirve

como gufa para crear nuevas experiencias.??

Apoyado en la teoria de la epistemologia genética de Jean Piaget, Kolb se centra en
el aspecto cognitivo del aprendizaje describiendo como la inteligencia es moldeada
por la experiencia. La inteligencia surge como un producto de la interaccion entre el

individuo y el ambiente que se vivencia, siendo la accion la clave de esa interaccion.

En la propuesta educativa de Freire podemos encontrar como la palabra se convierte

en la base del desarrollo de la conciencia critica, pues el sujeto le asigna y/o revela a

227 Ruiz-Vargas José Maria , Memoria y Olvido, Editorial Trotta 2002 en:
http://acordeon.eresmas.net/memoria/me.html#pro

228Cfr. Lewin 1951 en, Kolb, D. A. "Experiential learning: experience as the source of learning and
development". Prentice Hall, New Jersey 1984, p. 29
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la palabra sentidos y significados, logrando asi la construccion del discurso para el
dialogo?®. Segun Kolb, la descripcién del aprendizaje como un proceso dialéctico
entre la asimilacion de la experiencia como conceptos y el uso de los mismos para
generar nuevas experiencias representa una importante contribucion para entender

cémo aprenden los individuos adultos.?*

En esa teoria el aprendizaje debe ser concebido como un proceso y no debe ser
comprendido en términos de resultados pues parte del presupuesto de que las ideas
no son elementos inmutables del pensamiento, sino que son formadas y reformadas
por la experiencia. Los resultados del aprendizaje representan registros historicos y
no el conocimiento del futuro. Por ello es importante comprender al aprendizaje
desde la perspectiva del proceso y no de los resultados. Siendo asi necesaria una
adecuada interaccion comunicativa entre el docente y el discente dado que la

convivencia humana se configura a través del ambiente y cultura.

En la estructura social se desarrollan las relaciones personales que vienen a
conformarse dentro de las realidades y actitudes formando el temperamento
individual, en el proceso educativo el encuentro personal entre docente-discente
implica una apertura real de convivencia entre dos seres en encuentro por medio de
la accién educativa, pues es en ésta interaccion la que permite este enriquecimiento
mutuo, por ello Freire manifiesta en su libro la educacién como practica para la
libertad que nadie educa a nadie sino nos educamos en comunidad pues todo hecho

educativo surge del didlogo entre dos 0 mas seres racionales.

3.1.1.1. El dicente como sujeto de la educacion

En el hecho educativo la existencia del dialogo facilita la transmision y asimilacion
de contenidos por medio del proceso del dialogo. La tarea del dicente es ser un
participante activo, mediante la investigacion, la busqueda y el desarrollo del
conocimiento. La accion pedagogica debe ser su objeto fundamental y la
construccion cientifica es el punto de partida y el punto de mira del dicente dentro de

la educacion.

2Cfr PERELLO Julio, Apuntes de Historia de la Educacion. Segunda Edicién, Editorial AbyaYala,
Quito, 1995, pag 218.

20Cfr. CLIMENT, S. Individuacién e informacién. Representacién para el procesamiento
computacional del lenguaje. Estudios de Linguistica Espafiola (ELIES), 1999. En:
http://ddd.uab.cat/pub/elies/elies_a2000v8/cap4-1.html#4.1.31dem,
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Una buena actitud del dicente es la capacidad de establecer relaciones dialogante sea
con el ambiente y consigo mismo, pues existe una fuerte nocion axiolédgica que debe

ser descubierta potencializada y fomentada.

3.1.1.2.El docente como facilitador del conocimiento

Tomando la teoria de Ausubel y parafraseando a Freire la funcion del docente es
generar los estimulos necesarios para favorecer el crecimiento y desarrollo de la
personalidad y la conciencia critica. Por ello el educador debe fundamentar su tarea

en incentivar y apoyar la capacidad dialogante de sus discentes.

El educador se ocupa de formar las conciencias tratando de llevarlas al més alto de
perfeccién humana, podemos sintetizar la accién del docente dentro del proceso

educativo en cuatro puntos:

a) El docente favorece y media en el dialogo que establece el discente con el
ambiente.

b) El docente promueve el dialogo interpersonal para construccion de una
mejor sociedad

c) El docente ayuda en el desarrollo de la conciencia critica para un uso
adecuado de los TIC's y MASS MEDIA.

d) EIl docente ayuda a la construccion de un dicente critico responsable que
participa activamente en la vida socio politica de la comunidad pues usa la
palabra desde la accién y reflexion continua.

3.1.1.3.La relacion pedagdgica

Para que exista una buena relacién social es necesario un buen encuentro
interpersonal entre los actores del proceso educativo. Es necesario que el docente
conozca las caracteristicas psico-evolutivas y el contexto en el que esta inserto el

dicente.

La relacion personal produce un intercambio simbdlico entre todos los actores del
proceso educativo el cual se da mediante la comunicacién. En el didlogo
comunicativo la interaccion comunicativa del ser humano debe trascender desde la

perspectiva interpersonal hasta la perspectiva socio cultural. Toda relacion
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pedagogica es una relacion dialdgica pues el acto didactico busca la asimilacion del
conocimiento y se evidencia en la descripcion y explicacion que hace el dicente del

mismo.

Es por medio del dialogo que el dicente estimula el pensamiento vivo y creativo
donde re-estructura y re-significa los saberes que tiene sobre la realidad y el
ambiente. Para que exista una buena relacion dialdgica es necesaria una buena
relacién interpersonal en la praxis educativa de todos los actores inmersos en la

educacion.

“Lo diddctico adquiere una enorme importancia, por que debe favorecer los
procesos de construccion de discursos del dicente y la escucha atenta y
andlisis linguistico del docente, el papel basico de la accion educativa debe
tener como nudo critico la resolucion de conflictos, pues es aqui donde el
discente conjuga los elementos de accidn y reflexién por medio del uso de la
palabra, y la accion del docente se centra en facilitar la mediacion entre el

conflicto planteado y la posible respuesta del discenze 3.

Para una pedagogia activa y que facilite la asimilacion significativa de los
conocimientos es necesario la construccion linglistica o lexicalizacion pues este
proceso parte del mundo experiencia y gracias al uso de la mente y por medio de los
procesos de abstraccién podemos llegar a una reflexion sobre la realidad que se
enriquece cuando el sujeto participa con otros mas en un proceso de socializacién por

medio del di4logo®*

El conocimiento en las experiencias de aprendizaje es continuamente derivado y
testeado, por lo tanto la continuidad de las experiencias es fundamental para el
aprendizaje experiencial, existiendo una fuerte interaccion entre la expectativa y la
experiencia. Si una experiencia no transgrede la expectativa acaba perdiendo valor

para el aprendizaje, pues nada nuevo se aprende, lo que significa un no aprendizaje.

Z17UBIRIA, Julian, Las vanguardias pedagdgicas, en la sociedad del conocimiento, version
preliminar, 1999, p. 217
32Cfr. idem, p. 218
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El hecho de que el aprendizaje sea un proceso continuo pautado en la experiencia
tiene implicaciones fundamentales para la teoria del aprendizaje experiencial, ya que

en él todo aprendizaje pasa a ser visto como un re-aprendizaje.

Para que exista el aprendizaje, los aprendices deberan estar siempre reconstruyendo y
re-significando lo que viven, a través de signos y significados nuevos [asimilacion de

un dato nuevo dentro del conocimiento].

Asi, no considerar al ambiente como fuente de aprendizaje es contraproducente para
la comprension del proceso que ocurre y genera nuevo conocimiento, porque el
aprendizaje involucra transacciones entre el individuo y el ambiente, no s6lo en
momentos de trabajo o ensefianza formal sino en las vivencias cotidianas de las

personas.

Kolb describe dos dimensiones estructurales basicas del proceso de aprendizaje. La
primera es la dimension de la adquisicion [en Piaget asimilacion], que comprende
dos modos dialécticamente opuestos de obtener la experiencia:

a) Por la directa comprension de la experiencia concreta inmediata

[experiencia concreta-conceptualizacion concreta]; y

b) Por la indirecta comprensién de las representaciones simbdlicas de la

experiencia [conceptualizacion abstracta].?*®

La segunda es la dimension de la transformacién, que también comprende dos modos

dialécticamente opuestos de transformar la experiencia:
a) Por la reflexion intencional [observacion reflexival; y

b) Por la accion extensional, o sea, por la experiencia activa en las vivencias

de aprendizaje [experimentacion activa].

Segun Kolb, la conceptualizacion abstracta privilegia el uso de la l6gica, de ideas y
conceptos. El pensamiento es valorado en oposicion al sentir y la preocupacion se
centra en la construccion de teorias generales, dejando de lado el entendimiento

intuitivo de la singularidad de las areas especificas. Las personas que aprenden por la

2%3Cfr. KOLB, D. A. "Experiential learning: experience as the source of learning and development".
Ob. Cit. p. 23
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conceptualizacion abstracta tienden a planear sistematicamente, manipular simbolos
abstractos y realizar analisis cuantitativos, valorando la precision, el rigor y la

disciplina en el analisis de las ideas.?**

A través de la experiencia de la imitacién y la comunicacion con otros y la
interaccion con el ambiente fisico, las potencialidades de desarrollo interno son
oficializadas y practicadas hasta que son internalizadas como un desarrollo

independiente que forma parte de la caracteristica de ese individuo.

El aprendizaje se transforma en el vehiculo para el desarrollo humano a través de
interacciones entre los individuos [dialogo] con sus potencialidades bioldgicas y la

sociedad con sus simbolos, herramientas y otros elementos culturales.?®

Por tanto un proceso basado en la experiencia que nos lleve de la lexicalizacion a la
nominacion y luego a significatividad adecuada, por ello una herramienta adecuada
en el proceso de aprendizaje significativo seria la narracion, ella es un discurso
extenso o corto, en el que las relaciones entre dos 0 mas acontecimientos diferentes
son descritos de manera, que se pone de manifiesto que existe una relacion entre

ellos ya sea temporal, causal o de cualquier otro tipo.

3.1.2. Lanarrativa

3.1.2.1. El paso del dialogo educativo hacia la narrativa del argumento

Luego de la realizacion del proceso dialégico entre le ambiente y los actores
educativos, la meta que deben plantearse cada uno de ellos es la construccion de
mapas conceptuales o esquemas que permitan la elaboracion de un discurso
argumentado de la realidad que fue objeto de analisis a la cual se busca dar una

solucion a los problemas que ésta nos plantea.

Para poder realizar un discurso narrativo y argumentado es necesario que el discente
tenga presente los conceptos elementales de-construidos y re-significados, pues solo

asi lograré explicarse el ambiente y su progreso personal.

Z4KOLD, D. A. "A gestdo e o processo de aprendizagem. In: Starkey, K. (Org.). Como as
OrganizagBesAprendem.Relatos do Sucessode Grandes Empresas. Futura, Sdo Paulo 1997, pp. 321 -
340., 330

2\/ARIOS AUTORES: Aprendizaje a través de la experiencia, en:
http://www.scielo.org.ar/scielo.php?pid=S1851-17322010000300003&script=sci_arttext
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La construccion de conceptos situados [simulacion situada] y contextualizados debe
ser la base de la pedagogia dialogante, ples parte del mundo experiencial, y a partir
de un proceso de abstraccion del mismo es que llegamos a la formulaciéon de

conceptos referidos a la realidad en cuestion.

Toda narrativa nace de un proceso educativo y se remita a él, por ello podemos
evaluar el proceso de aprendizaje, al evaluar la construccion de la narracion que

realiza el discente sobre la realidad.

Toda narracion surge de un contexto y como nos recuerda Paulo Freire la base de una
buena educacion gira entorno a la buena elaboracién de una narracion del contexto.

Por eso Freire en su fragmento titulado “Cartas a quien pretende ensenar” subraya

“...la importancia de la relacion en todo lo que hacemos en nuestra
experiencia existencial, en cuanto experiencia social e histérica. La
importancia de la relacién entre las cosas, de los objetos entre si de las
palabras entre ellas en la composicion de las frases y de éstas entre si en la
estructura del texto... La importancia de las relaciones entre las personas, de
la manera como se une la agresividad, la amorosidad, la indiferencia, el
rechazo o la discriminacién subrepticia o abierta, las relaciones entre
educandos y educadores entre sujetos cognocentes y objetos cognoscibles.
[...] creo que una de las afirmaciones que es preciso hacer es que la relacion
en si ya sea en el mundo animado o inanimado, es una condicion

fundamental de la propia vida y de la vida con su contrario 238

Dentro de la narrativa es imprescindible la coherencia y la cohesion. La coherencia
se refiere al significado global, que se extraen mediante una serie de operaciones
cognitivas, especialmente las inferencias, que se pueden realizar a partir de la
literalidad del texto. Las proposiciones que integran una narracion se relacionan
entre si y lo convierten en un todo unificado. La coherencia se refiere a las
caracteristicas estructurales de la manera como se organiza los acontecimientos
narrados, explicando sin ambigiiedad las relaciones que se dan entre las diferentes
situaciones y acontecimientos mencionados recordemos “la memoria para el

significado de una palabra no tiene una forma constante a través de las situaciones.

2®EREIRE, Paul, Cartas a quien pretende ensefiar, en: PRIETO Castillo, Daniel, La comunicacién en
la educacidn, Editorial Ciccus la Crujia, Argentina, 1999, p. 117
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[...] el significado de las palabras adoptan diferentes formas en diferentes
situaciones, con el significado de cada situacion destacando propiedades pertinentes

R L5237
para su respectiva situacion.”

“De esta manera si un discurso es coherente, no puede presentar contradicciones
entre la intencionalidad, el texto, y el conocimiento del mundo, cuando situamos en
la narracion, nos situamos en un marco macro-linglistico por cuanto la unidad
estructural es superior a la oracion.”*®® A la situacién micro-lingistica se refiere la
cohesion que es la manifestacion de la coherencia en la cadena lineal de las palabras,

frases y parrafos.

Cabe acotar que la produccion de narraciones cambia y evoluciona con la edad, por
citar un caso en los nifios con respecto a sus personajes suelen hablar de las personas
que forman parte de su entorno social mas inmediato [padres, hermanos, mascotas] el
repertorio se va ampliando progresivamente, e introduciendo personajes nuevos: los

amigos, héroes de la television, personajes fantasticos [magos, brujas].?*°

Como vemos la narracién en el proceso de la adquisicion de los conceptos es de
alguna manera una herramienta adecuada dado que interactta tanto con los conceptos
concretos de su realidad que poco a poco se han ido infiriendo y a la vez los entrelaza
creando nuevos significados nuevos lexemas que los manejan con todo facilidad,
dado que las conceptualizacion tiene un proceso dindmico a esto ya nos menciono

Barsalou y Yehen sus investigaciones que:

Cuando la conceptualizacion de una categoria en una determinada
ocasion, un participante se imagina en una situacion particular. En una
ocasion, una silla puede ser situada en una sala de estar, pero en otro
puede ser ubicado en un sal6n de clases. Segun este relato, entre los
participantes, los resultados de la variabilidad de los diferentes
participantes sitian el mismo concepto de manera diferente en una
determinada ocasion. Dentro de la variabilidad de los resultados de los

participantes un participante sitia el mismo concepto de manera

Z'BARSALOU, L. W. y YEH Wenchi, Ob. Cit., p. 367
2% SERRA, Miguel y otros Ob. Cit. p. 519
2% Cfr. idem., p. 520
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diferente a traves del tiempo. Porque los conceptos adoptan diferentes

formas en diferentes situaciones.?*°

Con esto vemos reflejado que la experiencia, en nuestro caso las situaciones,
influyen de manera categdrica en la consecucion de las narraciones, nuestra
herramienta, dado que ella maneja la vivencia cotidiana del sujeto en

aprendizaje.

Si miramos bien el proceso del desarrollo de los sujetos en el aprendizaje
observamos que cada vez aumenta la complejidad de sus narraciones ya que van
incluyendo, las acciones, los estados fisicos que estdn en el origen del
pensamiento, las emociones, los sentimientos, el conocimiento y los estados
mentales de los personajes, es decir pasa de la acciéon de los personajes a su

situacién mental, sus estados cognitivos.?**

Las narraciones pueden ser aplicables a las distintas materias dentro de un pensum
educativo, solo imaginemos que por ejemplo en la l6gica que es necesario saber
varios conceptos, sin los cuales seria imposible desarrollar procesos légicos,
imaginemos que las inferencias logicas es contado por contrariedades de las
oraciones en una discusion entre personajes que los mismos sujetos en aprendizaje

manejan, seria de manera mas significativa.

Las narraciones no quitan el caracter de cientifico a la materia, al contrario dan una

mayor significatividad al aprendizaje del sujeto, sin dejar de lado lo cientifico.

La narrativa es una herramienta para una adecuada argumentacion con coherencia y
cohesion y ella parte de la experiencia fundante del sujeto que la realiza. Pero este
proceso de qué manera nos prepara para una adecuada lexicalizacion que le sigue a la
percepcion del ambiente luego de eliminar los residuos del entorno que no son

necesarios para la conceptualizacién de la situacion.

#OBARSALOU, L. W. y YEH Wenchi, Ob. Cit., p. 368
1 Cfr. SERRA, Miguel y otros Ob. Cit. p. 521
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3.2. Paso dialéctico de la construccion del concepto a la elaboracion de la
narrativa argumentada

Partamos de un supuesto, para armar un significado se necesita tanto la informacién
procedente de las vias sensoriales [internas o externas] que ya se explico en el primer

capitulo, que es organizada y sintetizada por la percepcion.

Es por eso que a medida que los sujetos avanzan en su desarrollo las operaciones
gramaticales se complejizan mas y mas pero para llegar a este grado de complejidad

se necesita de una adecuada lexicalizacion.

La lexicalizacion suelen provocar la pérdida de sustancias fonicas o la fusion de
elementos, la lexicalizacion desemboca siempre en el [éxico, es por eso que se halla a
expensas del uso que le demos al Iéxico, es decir, es la utilidad que le demos del
conjunto de los elementos que constituyen el sistema conceptual, lo que permite que
esas unidades se acaben lexicalizando. Asi ocurre en el caso de los compuestos: el
uso frecuente de algunas combinaciones libres de palabras con un determinado
significado permite su lexicalizacion en la lengua como compuestos. Por tanto la
practica linguistica es la que establece la distincion entre una construccion fija y otra

ocasional.

En ello el papel de la narracion como lo mencionamos en primera instancia es de
esencial utilidad dado que si miramos el proceso de lexicalizacion observamos que el
juego lexical o el juego de palabras constituye un paso primordial para elaboracion
de un sistema conceptual. Aqui no hablamos de puro asociacionismo sino al
contrario creemos que la narracion permite aprender a significar por palabras, con
ello no se aprende un sistema de etiquetas a partir de asociaciones entre sonidos y

referentes.

Una concepcidon simplemente asociacionista de la relacion entre significante y

significado no explicaria la adquisicién y uso del 1éxico.?*?

242 Tomado: SERRA, Miguel y otros, Ob. Cit. p. 231
La asociacion significante y significado no es viable por las siguientes razones:
a. Se formaria de manera mas lenta y el aprendizaje de las palabras no seria progresivamente
mas rapido y eficaz.
b. Se recordarian segun el orden de adquisicion, sobresaliendo con facilidad las dltimas y las
primeras.
c. Se tendrian que aprender de una en una, es decir de forma aislada, sin relacion entre ellas.
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Una organizacion simbdlica del 1éxico implica que, al margen de la significatividad
arbitraria, las piezas léxicas tienen relaciones conceptuales [semanticas] y formales
[fonologicas y gramaticales] entre si para poder funcionar. Ya que toda la
organizacion del lenguaje maneja esta relacion; la narracion apuntala a este fin, una
armonica ejecucion de relaciones conceptuales y formales, acordes a la evolucion del

aprendizaje del sujeto segun su léxico y gramatizacion.

Por ello es necesario que la didactica busque mecanismos para que el dicente realice
una estructura conceptual mediante la asimilacién o acomodacion de los conceptos

entre los aprendizajes antiguos y nuevos

Para llevar acabo la lexicalizacidn es necesario, entonces la presencia de las categoria
que se han formado a partir de las inferencias del sujeto, es por eso que en la
gramatica cognitiva estandar, se presenta el término categorizacién, este no suele
precisarse si las categorias, los elementos a partir de los cuales se organiza el
pensamiento y el lenguaje, corresponden a lexemas. Sin embargo, el tono general del
discurso y los ejemplos utilizados, asi parecen indicarlo. Es habitual en gramatica
cognitiva el abordar la naturaleza de las categorias de color categorias [rojo], [verde],
etc.); de las implicaciones entre las categoria [arbol], [bosque] y [arbusto]; o de la
relacion entre las categorias [ave], [animal], [ruisefior] y [pinglino], lo que puede
llevar a inferir que el término categoria es aquello que corresponde en el lenguaje a

unidades Iéxicas simples.?*

d. Habria mas interferencias en el recuerdo, especialmente entre las aprendidas en contextos
y funciones parecidas. Es decir habria mas interferencia en el acceso y en la seleccién
semantica.
e. Serian siempre dependientes de un mismo contexto fisico o tempora. Seria muy dificil
poder desplazarlas o descontextualizarlas.
f. Dificilmente se modificaria su significado o se incorporaria nuevas propiedades o
contenidos.
g. Las palabras serian mas numerosas al no tener ninguna relacion entre ellas. Dificilmente se
hallarian palabras relacionadas por rasgos semanticos o jerarquias. La sinonimia y la
substitucion léxica serian practicamente imposibles.
h. Dificilmente podrian significarse clases de objetos, entidades o contenidos poco
perceptibles, es decir, la abstraccion seria practicamente inviable.
i. No serian descomponibles ni componibles y no funcionaria la estrategia de formacién de
palabras nuevas a partir de las ya conocidas.
j. Siempre significarian de la misma manera y por tanto, no se diferenciaria entre formas de
referir literales, analogas, metéaforas e irénicas.
k. No podrian incluirse en intenciones y experiencias diferentes.
283 Cfr. CLIMENT S. Individuacion e informacion Parte-Todo. Representacion para el procesamiento
computacional del lenguaje. Estudios de Lingiiistica Espafiola (ELIES), 1999.
http://ddd.uab.cat/pub/elies/elies_a2000v8/cap4-1.html#4.1.3
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En el proceso de lexicalizacion no se parte de palabras aisladas sino de la
categorizacion de elementos, de unidades lexicales simples, estas categorias a su vez
se destilan de lo particular para traslucir la universalidad de la nominacion. Por ello
la narrativa en el proceso educativo va ligada a esta destilacion de unidades lexicales
simples y transformarlas en unidades complejas, llenas de significatividad que luego

seran usadas en otros contextos o situaciones.

La lexicalizacidon no es una mera asociacion de palabras arbitrarias, sino que son las
que se toma a partir de los usos habituales y repetidos del medio lingiistico.?** Es

decir del uso de categorias de uso cotidiano.

Sin conceptos el ser humano no puede acceder a un conocimiento de la realidad, pues
toda nueva informacion se inserta en procesos de asimilacion y acomodacion que se
realizan mediante las estructuras de la comprension de la realidad, las cuales

consisten en el ordenamiento, ajuste y ampliacion de la estructura conceptual previa.

“se establece asi que a la apropiacion-construccion del conocimientos existe una
serie de cadenas, que todo aprendizaje implica actualizar, es decir traer a la memoria
a corto plazo éstas cadenas a fin de estar en condiciones de interaccionar la nueva

informacion con la precedente”245.

El valor que tienen las cadenas para el proceso de apropiacion construcciéon del
conocimiento implica la manera de configuracion de la estructura conceptual pues se
parte de una situacion experimental, se llega a la organizacién de los contenidos y a

partir de ellos se busca una concrecidn cognocitiva.

Por ello la accion del docente debe hacer que el dicente trate de revelar o inventar
por si mismo el conocimiento, es por tanto tarea del docente crear situaciones
problemas y generar la formacién de la estructura conceptual desde las necesidades e

intereses del discente.

Este fendmeno podria explicarse, a partir de las nociones de categoria
estable y categoria ocasional, es en este momento que el docente, y en todo el

proceso de aprendizaje ayuda en dicha estabilizacion.

*“SERRA, Miguel y otros, Ob. Cit. p. 231
5 DIAZ, Barriga, Angel, Docente y programa, lo institucional y lo didactico, Editorial Aique Editos,
Espafia 1994, p. 82
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Si bien cierto éste proceso de categorizacion media entre los nuevos conceptos y los
precedentes, dado que lo anteriormente sefialado es un proceso altamente gradual, ya
que al principio el sujeto en aprendizaje parte de estructuras conceptuales
prestablecidas que interaccion simbolica con el ambiente van re-construyendo y re-
significando, para que las palabras pueden fusionarse como sefiales o indicios
asociados, por tanto pasaran a un segundo plano ya que el sujeto una vez que haya
aprendido y disponga del l1éxico necesario y organizado pasan a formar parte como el
componente basico de su lenguaje.?*® Es decir a pasara a formar parte de su sistema

conceptual.

Para disponer de este Iéxico basico se necesita condiciones generales para aprenderlo

de manera significativa a saber:

a. El conocimiento del mundo: Objetos, o todo tipo de elementos (piedra,
extraterrestres, energia), acciones, dindmicas o estéticas, cualidades, como
animados o inanimados Yy relaciones, que aunque se concepttan lentamente,
muy pronto permitirdn localizar en el espacio (aqui), el tiempo (ahora, ya

estd) y el modo (asi).

b. El reconocimiento de patrones sonoros: recurrentes y aislados como

palabras o0 morfemas.

c. Plantear, aceptar y verificar [no conscientemente] las relaciones [arbitrarias
y simbdlicas] entre referente y patrones sonoros, es decir resolver el problema

del encaje simbdlico entre los conceptos y los sonidos.

d. Situar la palabra dentro del sistema léxico perfilar los limites semanticos
con los coordinados, subordinados, y supraordinados, y establecer las

relaciones de forma y contenido pertinente.

Con todo esto la utilizacion de la narracion es el paso fundamental no solo para
conceptualizar mejor sino para saber que las palabras entran en relacion con las otras
de acuerdo a los usos que le demos de ellos, cada significado guarda relacion con el

contexto donde se desenvuelve, es por ello la pertinencia de la narracién.

248 Cfr. SERRA, Miguel, Ob. Cit., p. 232.
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Para que un aprendizaje sea significativo debe reunir los siguientes requisitos:

o Tener en cuenta los conocimientos previos del discente.

o Los nuevos conocimientos entran en el enramado conceptual del
discente.

o Se instalan en la memoria semantica de tal manera que perduran a
largo plazoy

o La actividad del docente en este proceso es de mediador quien con el
dialogo permanente esta estimulando la actividad mental del

individuo®’.

Esto involucra el desarrollo de algunas habilidades dentro del proceso educativo las
cuales tienen que ver con la accion comunicativa y el proceso de construccion de
discurso [narrativa] las cuales son: saber hablar, escuchar, leer, y escribir; todo bajo
un contexto enlazado con la realidad. Pues confrontamos los esquemas previos con la
nueva informacion que formaran parte de los nuevos sistemas conceptuales, en

proceso dialéctico dentro del pensamiento humano.

3.3. El aprendizaje: significatividad en la narratividad

Hasta este punto hemos visto que el grado de lexicalidad en la narracion es alto, dado
su incumbencia con la formacion de lexemas o sintagmas que corresponden a la
realidad, pero estos sintagmas necesitan lexicalizarse para su facil acceso sobre todo

en lo referente a la memoria para la facil evocacion de los significados.

Al situarnos en el lenguaje lleno de signos linglisticos nos vemos obligados a decir
que este sistema es el que nos permite combinar e interpretar la mixtura de un

numero finito de unidades mediante pautas que son a la vez versatiles y restrictivas.

Han de ser versatiles porque si no lo fueran no encontrariamos la enorme variedad
combinatoria que podemos percibir a nuestro alrededor en los mensajes verbales o
escritos, en cuanto salimos de las formulas rutinarias o fosilizadas. Y a la vez son
restrictivas dado que si no lo fuera tendriamos continuamente secuencias que

admitirian interpretaciones casi ilimitadas, o bien, por el lado contrario, estariamos,

247 ZUBIRI, Julian, Ob. Cit. p. 288
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constantemente ante combinaciones que pasan siempre por un alambique a las que

seria imposible dar sentido alguno.”*®

Entonces dada estas cualidades de versatilidad y restriccion en este sistema
lingliistico las palabras necesitan de un sistema organico que estructure las

nominaciones.

El sujeto construye su repertorio de palabras de acuerdo con unas caracteristicas
estructurales, gracias a las cuales podran comprenderse o expresarse con eficacia,
como dijimos anteriormente la lexicalizacion siempre desemboca en el Iéxico y este
es un tipo de conocimiento propio de la memoria a largo plazo y permite el fécil

acceso a la informacion contenida en el proceso de nominacion.

Esto quiere decir que todas las piezas lexicales han de formarse siguiendo un
procedimiento y han de estar estrechamente vinculadas formando un sistema
fuertemente estructurado con diversas formas de entrada, facilitadas por el entorno:
“las palabras se activan siguiendo unas vias determinadas, sea a partir del plano del
significado [conceptual o gramatical] o a partir del plano del sonido, de los cual
parece resultar la activacion inicial de un conjunto de palabras, [Cfr. Supra] para
pasar después a reconocer o identificar un solo candidato”®®. “La palabra “moneda
de cambio”, del lenguaje contiene en su significado una porcidon importante de la
799250

experiencia organizada que la cre6”*”", es por eso que la palabra resulta comprensible

tanto sobre en el plano funcional como sobre el bioldgico.

Entonces en la narracion la nominacion la configura ya que la estructura de la

palabra esta estrechamente vinculada a:

a. El conocimiento general, que no es verbal o verbalizable, sino de muchos
otros tipos, hecho que permitira afadir informacién nueva o extraer

informacidn ya conocida.

b. El sistema conceptual para captar las relaciones de jerarquia, oposicion,

exclusion, etc., y poder hacer tantos juicios sobre aciertos o el error de los

#BOSQUES, Ignacio,La competencia gramatical en Filosofia del lenguaje, Tomo I: Semantica,
Editorial Trotta, Madrid 1998, p. 27

9 SERRA, Miguel, y otros, Ob. Cit., p. 235

20 MERANI, Susana y Alberto, Ob. Cit., p. 134
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encajes entre rasgos semanticos y referentes, como inferencias a partir de lo

que no se dice explicitamente, y finalmente

c. Un registro de la frecuencia del uso de las palabras que inciden claramente

en su seleccién.

Podemos sintetizar el aprendizaje significativo mediante los siguientes estandares

bésicos dentro de un aprendizaje significativos, siendo una praxis, mas que una

reflexion tedrica®?.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Interaprendizaje, esta técnica debe impulsar la comunicacion e interaccion a
nivel personal y grupal de todos los actores de la accion educativa.

Los puentes, permiten avanzar desde lo cercano [conceptos previos] a lo
lejano [nuevos datos], pues si no existe critica no existird la construccion de
alternativas.

La personalizacion, es darle sentido al contenido que el dicente tiene que
asimilar o acomodar dentro de su sistema conceptual. Personalidad es hacer
propio el contenido y aplicarlo de manera concreta en la existencia del
dicente y su ambiente.

La comunicacién, la esencia del hombre es la comunicacion pules en el
proceso educativo el dicente como actor social tiene la necesidad y obligacion
de comunicarse consigo mismo, con sus semejantes y con el ambiente
circundante.

La expresion, es el resultado del proceso de lexicalizacion y construccion del
discurso pues el dicente se hace duefio de la narrativa. Tiene soltura y firmeza
al construirla. Ha madurado su reflexion, ha asimilado el contenido y por
tanto interactia con mayor facilidad con el ambiente.

Lo propio, significa la construccion de un nuevo modelo conceptual que da
lugar a la elaboracion de una propia narrativa la cual pasa por el proceso
dialéctico de individualizacion y socializacion, en donde los conocimientos
fueron asimilados y acomodados, al modelo sistema conceptual en el discente

y a la vez fueron re-construidos y re-significados.

#Icfr, PRIETO, Castillo, Daniel, Ob. Cit. p. 30-31
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Por ello los procesos pedagdgicos tienen que tener en cuenta estas generalidades para
dar un aporte adecuado en el hecho educativo ya que la existencia del dialogo facilita
la transmisién y asimilacion de contenidos por medio del proceso del didlogo. La
tarea del dicente es ser un participante activo, mediante la investigacion, la busqueda

y el desarrollo del conocimiento.

Entonces la accidon pedagdgica debe ser su objeto fundamental y la construccion
cientifica es el punto de partida y el punto de donde mira del dicente dentro de la

educacion.
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IV. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Al revisar los aportes de la experiencia, articulando los datos de la
neuropsicologia con los de la filosofia para implementar procesos

pedagdgicos efectivos y objetivos.

En la tesis se buscé evidenciar el proceso de formacion del concepto desde la
base bioldgica, se hizo una revisién histérica de los diferentes sistemas de
pensamiento filosofico de tipo formal los cuales a través de los afios trataron
de explicar la forma y el proceso de construccion del sistema conceptual, y
que hoy gracias a las ciencias neuropsicologicas pueden ser validados en

algunos casos 0 sometidos a critica y revision en sus argumentos bases.

Como nuestro enfoque desemboca en lo educativo se busca la manera de
integrarlo con la didactica y las ciencias pedagogicas tratando de acentuar y
proponer una manera educativa para que el conocimiento sea significativo y
se puedan elaborar narrativas re-construidas y re-significadas. Fomentando
asi el aprendizaje significativo y ampliando la toma de conciencia de la

realidad por parte del discente.

Hemos comprendido que los sistemas conceptuales tienen su base en el
mundo experiencial y que enriquecidos con la interaccion simbdlica por
medio del didlogo se convierten en narrativas argumentadas evidenciando asi

la apropiacion de conocimientos basados en situaciones.

Como hemos afirmado en el segundo capitulo la reflexion filoséfica del
lenguaje a nuestro parecer supone del sujeto una facultad para el lenguaje, no
tanto como ideas prestablecidas como los innatista los creian, sino,
construidos y establecidos desde la experiencia pero desvinculado de ello al

convertirse en abstractos.

Describir la organizacién de los sentidos [sobretodo vista y audicion] vy

cerebral en la construccion del concepto.

Como se partio del mundo experiencial y se logro identificar los procesos en

la construccidn de la percepcion para el disefio del concepto, la base bioldgica
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fue el capitulo fundante de esta investigacion, ya que si no existiera una
andlisis sobre las funciones del cerebro gracias a las neurociencias y la
neuropsicologia no llegariamos a comprender en amplitud la estructura del

sistema conceptual desde los sentidos.

La riqueza de la percepcion es tomar desde los sentidos y a partir de ese
camino, llevar todos los datos obtenidos en lo biolégico y tratar de
procesarlos en el cerebro y sus partes, pues asi todo concepto nace de un
estimulo que lleva informacion, para que se convierta en concepto; nuestro
cerebro realiza un fuerte proceso de construccion y deconstruccion del
significacion y re-significacion desde el punto de vista 16gico- seméantico y
ontoldgico-pragmatico, se concluye que al analizar la historia de los sistemas
de pensamiento dentro de la filosofia analitica se vislumbra la intencion
marcada de estos pensadores por darle mayor profundidad a su intento de

validacion de sus teorias.

En la tradicion filosofica de los sistemas de pensamiento de las corrientes
analiticas estos intentos fueron validos pero siempre duraron una determinada
cantidad de afios, pues luego aparecia otra teoria que desacreditaba y
desautorizaba a la anterior, y es por eso que a mediados del siglo XX las
corrientes de la filosofia analitica inician un descalabro del cual hasta el dia
de hoy no logran sobreponerse, crisis que ha llevado a la actualidad a pensar
que la via mas adecuada para su verificacién empirica sean las funciones del
cerebro, dando paso el surgimiento de las neurociencias las cuales mantienen

una simbiosis entre la l6gica analitica y I6gica bioldgica.

Para que nuestra investigacion tenga un resultado se trat0 de dar una
propuesta del posible camino pedagdgico a seguir y tomando los
planteamientos de la psicologia cognitivista y constructivista se elaboraron de
una manera pedagogica y didactica para que la narrativa argumentada como
sintesis del proceso de conceptualizacion sea el resultado mas anhelado, en el
marco de una educacion dialdgica y significativa que dé respuesta a los

problemas concretos del discente y su ambiente.
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Podemos ubicar dentro de este punto los aportes vitales de Piaget quien en su
basqueda de sistematizacion de las estructuras del aprendizaje valida los
aportes de la actual psicologia cientifica y las neurociencias, dando a conocer
la gran importancia que tienen los procesos de acomodacion y asimilacion en
las formas de conocer del cerebro. Pero como resaltan los nuevos psicélogos
el conocimiento no es solo una construccién individual sino que este sujeto
del aprendizaje se encuentra mediado por el ambiente y las relaciones
sociales es importante que la accion del mediador sea lo mas adecuada

posible para lograr proponer nuevas formas de construccién del saber.

Tratamos de propiciar la participacién activa del discente ya que como lo
mencionamos en el capitulo tercero, para que la educacion sea un proceso de
desarrollo de las potencialidades del ser humano es necesario que los
procesos educativos sean lo mas ricos en experiencias dialogantes de manera

intrapersonal, ambiental y social.

Por eso se vuelve tan importante la realidad fisica y la l16gica matematica que
la mente busca conocer ya que mediante las representaciones, sean acciones
reales o simbdlicas, el discente construye progresivamente sus conceptos y
por ende su conocimiento, a sabiendas que el sujeto que aprende busca la
cooperacion y el conflicto cognitivo, dado que este genera incertidumbre y de

él construye nuevos conceptos, es decir se da el aprendizaje.

Por consiguiente se hace necesario promover el ambiente y los medios para
nutrir la curiosidad epistémica del sujeto y la actividad exploratorio que lleva
al aprendizaje significativo, como lo mencionamos en el capitulo tercero, el
solo aprendizaje de informacion aislada sin ambientes ricos en experiencias
que ayuden a generar narrativas enriquecidas de conceptos nuevos, seria
estéril ya que solo seria pasar informacion, por eso la pedagogia debe
implicar la presentacion de situaciones para que el sujeto experimente; es
decir realice actividades [no solo de indole recreativas, sino cargados de
caracter epistémico] con la intencion que ellos puedan manipular simbolos,
formulen preguntas y busquen sus propias respuestas, entablen dialogos con
el entorno, reconcilie lo que encuentran, con lo ya aprendido, lo comparen,

discutan sus hallazgos con los otros sujetos de aprendizaje.

145



Teniendo en cuenta estos aspectos del aprendizaje acotemos algo mas a las
conclusiones si bien es cierto el papel importante de lo bioldgico es notable
pero no condicionante, a este parecer retomemos en este momento la teoria de
Vygotski que resalta las interacciones sociales y las herramientas y simbolos
que mediante nuestra actividad construimos, porque es una actividad humana,
la escuela como institucion social, debe cumplir la importante funcion de
estructurar experiencias para el desarrollo de capacidades cognitivas de orden
superior como clasificar, analizar, sintetizar y aplicar ideas y conceptos, pero
sobretodo debe tomar en cuenta los contextos o escenarios culturales e
institucionales en los que el desarrollo y la educacion tiene lugar.

Por tanto, no debe obviarse ni invalidarse los conocimientos, valores,
actitudes, intereses, sistema de signos y simbolos que el estudiante trae
consigo a la escuela, por el contrario el lograr que los educandos expresen y
expliquen su realidad cotidiana a través de sus conceptos aprendidos se
vuelve vital dado que se interacciona con conceptos nuevos y los ya
construidos, en lugar de ser un impedimentos se vuelven herramientas
sumamente importantes para que la escuela tenga sentido para la vida
cotidiana del educando y se vincule directamente a su ecosistema.

Entonces fomentando el uso del lenguaje y su categorizacion critica podemos
construir nuevos espacios de participacion de los actores del hecho educativo,
mejorar su expresividad y asimilacién de los contenidos, pues estos serian el

reflejo de todo el proceso que esta investigacion busca aportar.

Por tanto la significatividad en el aprendizaje de nuevos sistemas
conceptuales va desde el momento del encuentro del sujeto con la realidad, ya

que con ella dialoga la percibe, la asimila y la metaboliza.

Por ello es urgente pensar nuevas formas que tengan en cuenta el contexto de
educacion para que los discentes, como ya se menciond anteriormente, no
sean simples reproductores acriticos de conceptos sino que sean actores
activos y participativos dentro de la accién educativa. A través de una

significatividad de la narracion argumentada la cual sera la base para la
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construccion de nuevos sistemas conceptuales [Teorias] que parten desde el

contexto y responden al mismo.

147



V. BIBLIOGRAFIA

ALHEID GF, Heimer. New perspectives in basal forebrain organization of
special relevance for neuropsychiatric disorders: the striatopallidal,
amygdaloid, and corticopetal components of substantiainnominata. Cambridge.
1988. Neuroscience 27.

ALVAREZ, Miguel y TRAPAGA, Miriam, Principios de neurociencias para
psicologos, ler. Edicion, Editorial PAIDOS, Buenos Aires-Argentina, 2005.

ARNOLD MB. Physiological differentiation of emotional states. Psychological
Review 1945.

Baker, A. C. Jensen, P. J. y Kolb, D. A. (2002) "Learning and

conversation”. In: Baker, A. C.; Jensen, P. J. y Kolb, D. A (Org.) Conversational
Learning. An Experiential Approach to Knowledge Creation. Quorum Books:
Westport

Baker, A. C. Jensen, P. J. y Kolb, D. A. (2005) "Conversation as experiential

learning”. Management Learning. 36 (4)

BARSALOU L.W, Wiemer-Hastings K. 2005. Situating abstract concepts. In
Grounding Cognition: The Role of Perception and Action in Memory, Language,
and Thought, Ed.DPecher, R Zwaan, New York: Cambridge Univ. Press 1993

BARSALOQOU, L. W. & Hale, C. R. Components of conceptual representation:
From feature lists to recursive frames. In: Categories and concepts: Theoretical
views and inductive data analysis, Ed. I. Van Mechelen, J. Hampton, R.
Michalski& P. Theuns. Academic Press. (1993).

BARSALOU, L. W. y YEH Wenchi, The situated nature of concepts,
AMERICAN JOURNAL OF PSYCHOLOGY, Fall 2006, Vol. 119, No. 3.

BARSALOQOU, L.W. Situating concepts. In P. Robbins & M. Aydede (Eds.),
Cambridge Handbook of situated cognition (pp. 236-263). New York:
Cambridge UniversityPress. 2008.

148



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

BARSALOQOU, L.W., Niedenthal P.M., Barbey A, Ruppert J. Social embodiment.
In The Psychology of Learning and Motivation, Vol. 43, ed. B Ross, pp. 43-92.
San Diego, CA: Academic 2003.

BARSALOQU, Lawrence W., y otros, Embodiment in Attitudes, Social
Perception, and Emotion, Personality and Social Psychology Review 2005, Vol.
9, No. 3.

BARSALOQOU, Lawrence, Language and simulation in concept processing, 2008.

BASTIANETTO, Stéphane, Las areas corticales y su funcién, en:
http://www.neuromedia.ca/es/nos_articles/cerveau?.pdf.

BENEDET, Maria de Jesus, Neuropsicologia Cognitiva, Aplicacion es a la
Clinicay la Investigacion, Fundamentos Tedricos y Metodoldgicos de la
Neuropsicologia Cognitiva, Editorial IMSERSO, 1ra. Edicion, Madrid 2002.

BEUCHOT MAURICIO La filosofia y el lenguaje en la historia (Discurso de
ingreso a la Academia Mexicana de la Lengua) U.N.A.M., Instituto de
Investigaciones Filoldgicas, MEXICO, 2000.

BLAKEMORE, Sarah-Jayne, FRITH Uta, “Como aprende el cerebro, las claves
para la educacion” 2da. Edicion, Editorial Ariel S.A. Barcelona, 2007.

BOSQUES, Ignacio, La competencia gramatical en Filosofia del lenguaje,
Tomo |: Semantica, Editorial Trotta, Madrid 1998.

BOSQUES, Ignacio, La competencia gramatical en Filosofia del lenguaje,
Tomo I: Semantica, Editorial Trotta, Madrid 1998.

BUSTOS E. Guadafio, Filosofia contemporanea del lenguaje (semantica
filosofica), Madrid: UNED, 1987; J. J. Acero, Lenguaje y filosofia, Barcelona:
Octaedro, 1993.

CAREY, J., Ariniello, L. &McComb, M.,Datos sobre el cerebro. En:Manual
sobre el sistema nervioso y al cerebro. Washington, DC, EE.UU.

Revista Ciencia para la Neurociencia. 2002.

149


http://www.neuromedia.ca/es/nos_articles/cerveau2.pdf

21.

22.

23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

CARLSON, Neil, Fisiologia de la conducta, 8va. Edicién, Editorial PERSON
S.A., Madrid 2006.

CASSIRER, Ernst, filosofia de las formas simbdlicas” Tomo | EI Lenguaje, 2da.

Edicién, Editorial Fondo de Cultura Econémica, México, 1998.

CASTANEDA, Pablo, El lenguaje verbal del nifio,
http://sisbib.unmsm.edu.pe/bibvirtual/libros/linguistica/leng_ni%C3%B1o/des_|
eng_ver_ni%C3%B1o.htm

CHANGEUX, Jean-Pierre. 2009 The Physiology of Truth: Neuroscience and

Human Knowledge, Harvard University Press.

CHARRON Sylvain and KOECHLIN, Etienne, Divided Representation of
Concurrent Goals in the Human Frontal Lobes, Science 328, p. 360; published
16 april 2010.

CLIMENT S. (1999) Lexicalizacion, individuacion y categorizacion, Estudios
de Linguistica Espafiola, en : http://ddd.uab.cat/pub/elies/elies_a2000v8/cap4-
1.html#4.1.3

CLIMENT S. Individuacion e informacion Parte-Todo. Representacion para el
procesamiento computacional del lenguaje. Estudios de Linguistica
EspafolaELiEs, 1999.En: http://ddd.uab.cat/pub/elies/elies_a2000v8/cap4-
1.html#4.1.3[dem.

DENNISON Paul, BrainGym, Aprendizaje de Todo el Cerebro. Ediciones
Robinbook, Barcelona, 2003.

DESCARTES, Rene, Observaciones sobre la explicacion de la mente humana,

en: http://www.e-torredebabel.com/Historia-de-la-

filosofia/Filosofiamedievalymoderna/Descartes/Descartes-ldeas.htm

DIAZ, Barriga, Angel, Docente y programa, lo institucional y lo didéctico,
Editorial AiqueEditos, Espafia 1994.

FERRETTI, en: http://www.psicologia-

online.com/ebooks/general/corteza cerebral.htm.

150


http://ddd.uab.cat/pub/elies/elies_a2000v8/cap4-1.html#4.1.3
http://ddd.uab.cat/pub/elies/elies_a2000v8/cap4-1.html#4.1.3
http://ddd.uab.cat/pub/elies/elies_a2000v8/cap4-1.html#4.1.3Ídem
http://ddd.uab.cat/pub/elies/elies_a2000v8/cap4-1.html#4.1.3Ídem
http://www.e-torredebabel.com/Historia-de-la-filosofia/Filosofiamedievalymoderna/Descartes/Descartes-Ideas.htm
http://www.e-torredebabel.com/Historia-de-la-filosofia/Filosofiamedievalymoderna/Descartes/Descartes-Ideas.htm
http://www.psicologia-online.com/ebooks/general/corteza_cerebral.htm
http://www.psicologia-online.com/ebooks/general/corteza_cerebral.htm

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

FLORES, Julio César, Neuropsicologia de Lébulos Frontales, Funciones
Ejecutivas y Conducta Humana, en: Revista Neuropsicologia, Neuropsiquiatria y
Neurociencias, Abril 2008, Vol.8, No. 1.

FODOR, Jerry, 1981 a; 1988, en PINKER Steven, el mundo de las palabras, una
introduccion a la naturaleza humana, Editorial Paidos, Barcelona-Espafia, 2007.

FREGE, G., Onsense and reference, 1952, Tomado de WILSON, Robert, y
KEIL Frank, Enciclopedia MIT de Ciencias Cognitivas, lera. Edicion, Editorial
Sintesis, Madrid 1999.

FREIRE, Paul, Cartas a quien pretende ensefiar, en: PRIETO Castillo, Daniel,
La comunicacion en la educacion, Editorial Ciccus la Crujia, Argentina, 1999.

FRENQUELLI, Roberto, VARIOS AUTORES, Estructura Bioldgica del Sujeto
I1: Anatomia y Fisiologia, 2da. Edicidn, Rosario-Argentina 2006.

GRILLNER S. and A. M. GRAYBIEL. Introduction, en Microcircuits The
Interface between Neurons and Global Brain Function, Edited by S. Grillner and
A. M. Graybiel, The MIT Press

GRUPO, Océano, Atlas Universal del Filosofia, Manual didactico de autores,
textos, escuelas y conceptos filoséficos, lera. Edicion, Editorial Océano,

Barcelona-Esparia, 2004.

GUYTON, Arthur y HALL, John., “Tratado de Fisiologia Médica”, 10ma.
Edicion, Editorial McGraw-Hill, México 2001.

HIERO, José, Principios de Filosofia del Lenguaje, Editorial Alianza
Universidad textos, Madrid, 1986.

http://translate.google.com.ec/translate?hl=es&langpair=en|es&u=http://philosop
hy.wisc.edu/shapiro/PHIL951/951articles/wilson.htm.

http://www.med.ufro.cl/Recursos/neuroanatomia/archivos/9

citoarquitectura archivos/ Page 625.

151


http://www.med.ufro.cl/Recursos/neuroanatomia/archivos/9_%20citoarquitectura_archivos/%20Page%20625
http://www.med.ufro.cl/Recursos/neuroanatomia/archivos/9_%20citoarquitectura_archivos/%20Page%20625

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

HUME, David. Tratado de la naturaleza humana. LIBROS EN LA RED
Servicio de Publicaciones. 1739/2001 Diputacion de Albacete.

KANDEL, E. Principios de la Neurociencia. New York, USA: McGraw Hill.
2000.

KANDEL, Eric R., En busca de la memoria. El nacimiento de una nueva ciencia
de la mente, Katz Conocimiento, Katz Editores, Buenos Aires, 2007.

KANDEL, Eric R., En busca de la memoria. El nacimiento de una nueva ciencia

de la mente, Katz Conocimiento, Katz Editores, Buenos Aires, 2007.

KANT, Immanuel, Critica de la Razon pura, Editorial Losada S.A., Buenos
Aires-Argentina 2003/1787.

Kolb, D. A. "Experiential learning: experience as the source of learning and

development". Prentice Hall, New Jersey 1984.

Kolb, D. A. "Management and the learning process". Management Review. 18
(3)(1976)

Kolb, D. A. "Experiential learning: experience as the source of learning and
development"”. Prentice Hall, New Jersey(1984)

Kolb, D. A. "A gestéo e o processo de aprendizagem. In: Starkey, K. (Org.).
Como as OrganizagdesAprendem. Relatos do Sucesso de Grandes Empresas.
Futura, S&o Paulo.1997

KRAFT V., El Circulo de Viena, Madrid: Taurus, 1966; F. Waismann, Ludwig
Wittgenstein y el Circulo de Viena, México: FCE, 1973.

LAKOFF G. Women, Fire and Dangerous Things: What Categories Reveal
about the Mind. University of Chicago Press, Chicago, 1987.

LEDOUX J. El cerebro emocional. Editorial Planeta. Barcelona, 1999.

Lewin 1951 en Kolb, Kolb, D. A. "Experiential learning: experience as the

source of learning and development”. Prentice Hall, New Jersey 1984.

152



56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

LONERGAN, Bernard, Insight Estudio sobre la compresion humana, Editorial
Sigueme, Salamanca-Espafia, 1999.

LOPEZ-ORNAT, Susana, La adquisicion del lenguaje, un resumen en 2011,
Revista de investigacion en Logopedia, 1,1 Madrid 2011.

LURIA Y Yudovitxh, 1959 p. 24-25 en SERRA, Miguel y otros, La adquisicion
del lenguaje, lera. Edicion, Editorial Ariel S.A., Espafia, 2000.

MACEIRAS M. - J. Trebolle, La hermenéutica contemporanea, Madrid: Cincel,
1990.

MAHUT, H.; Zola-Morgan S.; Moss M. (1982). Hippocampal resections impair
associative learning and recognition memory in the monkey (en inglés). The

Journal of Neuroscience 2.

MARCUS Gary, El nacimiento de la mente, 1° Edicion, Editorial Ariel,
Barcelona 2005.

MENENTI, Laura, Overlap and Segregation of the Neuronal Infrastructure for
Speaking and Listening Revealed by Functional MRI, in Psychological Science
#22, (2011).

MERANI, Alberto y Susana, La génesis del pensamiento, lera. Edicion,
Editorial GRIJALBO S.A., México, 1971.

MERLEAU-PONTY, Maurice, Filosofia y Lenguaje: estudios y ensayos

fundamentales, Editorial Proteo, Bueno Aires-Argentina, 1969.

MESULAM. MM. Los lébulos frontales humanos: Trascendiendo el modo por
defecto a través de la codificacion contingente. En: Principios de la funcion del

I6bulo frontal, eds. Nueva York: Oxford University Press. 2002.

MORGAN T., Clifford y King A. Richard, Introduccion a la Psicologia,
Editorial Aguilar, Madrid 1978.

PALADINES, Fernando, Curso Basico de Psicofisiologia, Ediciones Abya-
Yala, Quito, 2008.

153



68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

PAPALIA, Diane, WENDKOS, Sally y FELMAN, Ruth, Desarrollo Humano,
8va. Edicion, Editorial McGraw-Hill, México 2001.

PAREDES, Maria del Carmen, Teoria de la intencionalidad, Editorial Sintesis,

Espaiia, 2007.

PERELLO Julio, Apuntes de Historia de la Educacién. Segunda Edicion,
Editorial AbyaYala, Quito, 1995.

PINKER, Steven, La tabla rasa, el buen salvaje y el fantasma en la maquina,
Editorial PAIDOS, Barcelona-Espafia, 2005.

PURVES, D. Neurociencia. Sunderland, Massachusetts, USA: Sinauer
Associates Inc. 2004.

RABOSSI E. A., Analisis filosofico, l6gica y metafisica, Caracas: Monte Avila,
1975.

ROBLES J. A, "Introduccién” en B. Russell, Editorial Antologia, I, México:
SepSetentas, 1982.

ROFFMAN, JL, Marci, CD, Glick, DM, Dougherty, DD
Rauch, S. L., Neuroimagen y la neuroanatomia funcional de la psicoterapia. En
Psicologia Medica 35. 2005.

ROMERO, Ester y Vazquez Gustavo Actualizacion en Neuropsicologia Clinica,
Editorial GeKa, Buenos Aires — Argentina, 2002.

RORTY R., "Introduction" en su compilacion TheLinguisticTurn, Chicago and
London: TheUniversity of Chicago Press, 1970; en FERRATER Moral., Cambio
de marcha en filosofia, Madrid; Alianza, 1974.

ROSCH, E.H. (1973) Natural Categories. Cognitive Psychology #4, 328-35

ROSENZWEIG, Mark R., LEIMAN, Arnold L., BREEDLOVE, S. Marc,
Psicologia Bioldgica. Una introduccion a la Neurociencia Conductual,

Cognitiva y Clinica, Ariel Neurociencia, Editorial Ariel S.A., Barcelona, 2001.

154



80.

81.

82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

91.

ROSENZWEIG, Mark R., LEIMAN, Arnold L., BREEDLOVE, S. Marc,
Psicologia Bioldgica. Una introduccion a la Neurociencia Conductual,

Cognitiva y Clinica, Ariel Neurociencia, Editorial Ariel S.A., Barcelona, 2001.

RPP (Red Pofesional de Psicologia) http://www.psicologia-

online.com/ebooks/general/ corteza_cerebral.htm.

RUBINSTEIN, J.L. Principios de Psicologia General, lera. Edicion, Editorial
Grijalbo, México D.F. 1967.

RUGG, Michael D. and Andrew P. Yonelinas, Human recognition memory:a
cognitive neuroscience perspective, TRENDS in Cognitive Sciences VVol.7 No.7
July 2003.

RUIZ-VARGAS, José Maria, Memoria y Olvido, Editorial Trotta 2002, en:

http://acordeon.eresmas.net/memoria/me.htmi#pro

SAN MARTIN, Rémulo, “La cognicion incorporada: el contenido y la
justificacion del enfoque percepto-operacional del conocimiento”, Sophia, No.
10, Quito, julio 2011.

SANZ, Maria Luisa y otros, Psicologia, Mente y Conducta, 4ta. Edicion,
Editorial Desclée De Brouwer, Bilbao —Espafia, 2002

SARTER, M. y H. J. Markowitch. The amgdalas role’s in human

nmonincprocessing cortex. Cortex 21. 1985. Cambridge.

SERRA, Miguel y otros, La adquisicion del lenguaje, lera. Edicion, Editorial
Ariel S.A., Espafia, 2000.

SIEBERT, M., Markowitsch, HJ y Bartel, P. Amigdala, el afectoy la

cognicion: la evidencia de 10 pacientes con Urbach-Wiethe enfermedad. 2003.

SNELL, Richard. Neuroanatomiaclinica. 4 ed. Buenos Aires, Argentina:

Panamericana, 1999.

SWANSON. LW. La arquitectura del cerebro: Entendiendo el plan basico.
Nueva York: Oxford UniversityPress. 2003.

155


http://www.psicologia-online.com/ebooks/general/
http://www.psicologia-online.com/ebooks/general/
http://acordeon.eresmas.net/memoria/me.html#pro

92. TOMASINI Bassols A., Lenguaje y anti-metafisica. Cavilaciones
wittgensteinianas, Meéxico: Interlinea-Conaculta-INBA, 1994.

93. VARIOS AUTORES, Filosofia del lenguaje en:
http://es.wikipedia.org/wiki/Filosof%C3%ADa del lenguaje

94. VARIOS AUTORES, Codificacion (Memoria) en:
http://es.wikipedia.org/wiki/Codificaci%C3%B3n (memoria)

95. VARIOS AUTORES: Aprendizaje a través de la experiencia, en:
http://www.scielo.org.ar/scielo.php?pid=S1851-
17322010000300003&script=sci_arttext

96. WILSON, Robert, y KEIL Frank, “Concepto”, ENCICLOPEDIA MIT DE
CIENCIAS COGNITIVAS, lera. Edicion, Editorial Sintesis, Madrid-Espafia,
1999.

97. WITTGENSTEIN, Ludwig, Los cuadernos azul y marrén, 3ra. Edicion,
Editorial Tecnos, Madrid-Espafia, 1998.

98. WITTGENSTEIN, Ludwing, TractatusLogico-philoshophicus, Editorial
Alianza, Madrid-Espafia, 1999.

99. ZEKI, Semir, Una vision del Cerebro, Editorial Ariel, Barcelona, 1995.

100.ZELAZO, Philip David, CHANDLER, Michael, CRONE, Eveline (ed),
Developmental Social Cognitive Neuroscience, The Jean Piaget Symposium

Series, Psychology Press, United States of America, 2010.

101.ZUBIRIA, Julian, Las vanguardias pedagogicas, en la sociedad del

conocimiento, version preliminar, 1999.

156


http://es.wikipedia.org/wiki/Filosof%C3%ADa_del_lenguaje
http://es.wikipedia.org/wiki/Codificaci%C3%B3n_(memoria)
http://www.scielo.org.ar/scielo.php?pid=S1851-17322010000300003&script=sci_arttext
http://www.scielo.org.ar/scielo.php?pid=S1851-17322010000300003&script=sci_arttext

