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INTRODUCCION
En nuestro medio estamos bastante alejados dedmmnieeimportancia necesaria al
arte infantil y colocarlo en el lugar que le cop@sde dentro del curriculo
pedagdgico de toda escuela. Si observamos lasugisties educativas de nuestro
pais, encontramos que en la mayoria de ellas nanlaggr formacion de el campo
creativo, ni desarrollo estético; los/las educanumseciben para conocer y ampliar

Sus propios criterios.

Si los educadores/as son concientes de esta katida vive la educacion
ecuatoriana, es indispensable que se lleve a cabdisefio curricular con una
renovacion total en este campo, mediante ideasgeriexgias, practicas e
investigaciones que permitan el empleo de nuevescadnes Yy métodos de

docencia del arte.

El 4rea de arte infantil acrecienta en forma arg@nias potencialidades y
capacidades del/la estudiante, constituye un m&ftiaz y oportuno que contribuye
al desarrollo intelectual, fisico, emocional y sbclel nifio/a y facilita la capacidad
de aprendizaje. a través del arte, el/la infanteuentra la forma de expresarse

libremente con creatividad y con singular podeindzativa.

Por medio del arte podemos conocer mejor al nil@aue por este medio expresa
con sinceridad su forma de ver, sentir y pensap manto lo rodea y sucede, por
ello es fundamental la inclusion de la educacidistaza en el curriculo educativo de

toda entidad pedagdgica.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

El arte es un agente determinante en el desagaditutivo, sensitivo e intelectual de
los nifios y nifias, sin embargo, en la actualidad garte de instituciones educativas
no priorizan el arte como proceso integrador ermlifesentes etapas del crecimiento
de las y los alumnos; esto sucede debido a queskefianza artistica aparece en
segundo plano respecto a otras areas del curricotsiderandolo de esta manera
como una actividad extracurricular, con relacidotras contenidos y conocimientos

gue se cree son mas eficaces y de mayor utilidad.

La mayoria de escuelas no promueven las habilidpadisstrezas artisticas de los
nifios y nifias, convirtiendo a la educacion en éegérdiendo asi la practicidad de

cada una de las asignaturas de estudio.

Los centros educativos que vinculan el arte emadgso de ensefianza aprendizaje lo
hacen de manera parcial y desmereciéndole su iammiat ante las otras areas de
estudio (matemética, lenguaje, entorno naturalgjaoentre otras); por esta razon
los docentes no planifican la educacion artisticaoy ende no emplean una
metodologia adecuada y creativa que les permiaradlar valores sensibles vy
estéticos en los estudiantes; ademas no utilizemesitos apropiados en las
actividades que los nifios y niflas realizan, tansindolos en reproductores de
esquemas sin propuestas ni iniciativas, ya que pedido el elemento mas
importante que es la creatividad.

La escasa importancia que algunos establecimiegdaosativos conceden al arte
dentro del Curriculo Educativo trae como consedaelaclimitaciéon del desarrollo

de las potencialidades de las y los nifos, deswo la posibilidad de que su
proceso evolutivo se genere a través de la edutaatistica, por o que no se
ponen en practica aspectos tales como: progrelopdécomotricidad, mejoramiento
de la expresion, imaginacion, creatividad, sentafético, valoracion artistica,

sensibilidad, percepcion, entre otras destrezas.



Si dichos elementos no se practican en el &mbitagigico la formacién integral
del niflo no podra realizarse plenamente y por goieite no se establecera una

relacién armdnica entre el individuo y el mundoeeiir.

Frente a éste problema, se pretende realizar weatigacion de campo en la que se
determine la jerarquia de valor que el CEMEI “Eradles Municipales” otorga a la

educacion artistica dentro de su curriculo de @&stud



OBJETIVOS:

OBJETIVO GENERAL:

Analizar el abordaje y la aplicacion del Arte enCelntro Municipal de Educacion
Inicial CEMEI “Empleados Municipales” a través @studio de su disefio curricular

para determinar la importancia que la instituc&otbrga.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Determinar la importancia del Arte en el Curricidducativo del CEMEI
Empleados Municipales.

o Investigar la inclusion del arte en el disefio delémeacion microcurricular
de la Institucion.

o Valorar la ejecucién del arte en las practicas ativas del CEMEL.



JUSTIFICACION:

La raz6n fundamental para realizar el estudio peefmu es que en varias
Instituciones Educativas de la ciudad de Quitort& mo se le toma en cuenta dentro
del curriculo de ensefianza y si se lo hace es arcamdicién de inferioridad en
relacién a otros contenidos académicos, a pesquelse lo explicita en el Curriculo
Oficial y en el que manejan los centros Municipaldsbido a esta razén se pretende
realizar una estudio de campo para determinamfaoitancia que la comunidad
educativa CEMEI Empleados Municipales otorga ale an el curriculo educativo
por competencias y a la luz de la certificaciddadenorma ISO 9001 que el CEMEI
emplea como parte de la formaciéon integral de lf®sny niflas, para ello se
analizara la manera en que el personal docente nyinatirativo del plantel
contextualizan las propuestas del area artistidasarientaciones curriculares de la

Institucion.

Otro aspecto que impulsa a ejecutar la investigaesdla poblacion infantil a la que
esta dirigida, ya que si el CEMEI Empleados Mwdtes no planifica y pone en
practica la expresion artistica los nifios y nifiasveran limitados a desarrollar
habilidades y destrezas que mediante esta arazederpgenerar; por el contrario Si
las educadoras de la institucibn promueven en éh gwopuestas artisticas
fomentaran la creatividad, la expresion, la apm@iaestética, la sensibilidad, el
conocimiento; factores que logran integrar la pamdad del nifia y la nifla y que
pueden llegar a ser terapéuticos ayudando a libemaiones y a proponer soluciones

creativas en la vida diaria.

Finalmente, el propdsito de la investigacion es powar si dentro del curriculo
pedagdgico el Centro Educativo concede o no elrvgle merece el arte como
recurso de formacién para conseguir que los nifiasfigs sean cada vez mas
creadores, con una actitud abierta y progresivpaass de pensar por si mismos,
desarrollando habitos y pautas de expresion adistiie luego se extenderan a otros
contextos y situaciones dentro de su curriculo gégiao.



HIPOTESIS:

El Centro Municipal Empleados Municipales otorgargimportancia al abordaje del
arte en el Curriculo Educativo, la misma que seifieata tanto en la inclusion en el

disefo curricular como en su ejecucion.

VARIABLES:
Abordaje del Arte
Inclusion del arte en el Disefio Curricular

Ejecucion del disefio en la clase

INDICADORES:
Curriculo Educativo
Disefio Curricular

Microplanificacion Curricular



MARCO METODOLOGICO:

Para el estudio del temaA IMPORTANCIA DEL ARTE EN EL CURRICULO
EDUCATIVO DEL CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACION INICIAL
EMPLEADOS MUNICIPALES” se recopil6 y elaboré un conjunto de datos e
informacién bibliografica y de campo correspondisnta los requerimientos de la

investigacion.

El primer procedimiento metodolégico consistio @ndonstruccion de técnicas
bibliograficas, especialmente el fichaje, paradatura critica de los textos y la
discriminacién de la informacion, esto se utilipara demostrar la hipotesis

formulada en el disefio de la investigacion.

Una vez obtenida la informacion bibliogréfica saliz las técnicas de investigacion
de campo del area geogréfica delimitada para lagacion, con la finalidad de
obtener variedad de informacion. Para ello se afegireviamente una serie de
visitas al CEMEI Empleados Municipales para explman claridad los objetivos de

la investigacion.

En la investigacion de campo las principales témitueron la observacion, la
entrevista y las encuestas que se realicen al peradministrativo, docente, a los
nifios y nifas, a los padres de familia y a la cadatheducativa en general.

A medida que se ejecutaron las investigacionesad#ac la directora del CEMEI
estuvo informada en detalle del contenido y alcateda investigacion y ella a su
vez, trasmitid los resultados a la comunidad etilieca

Finalmente, para procesar la informacién biblioigegafy de campo se elaboré un
plan de tabulacién con cuadros o tablas para deandathipétesis formulada en la

investigacion.



POBLACION Y MUESTRA

La investigacion del temaLA IMPORTANCIA DEL ARTE EN EL CURRICULO
EDUCATIVO DEL CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACION INICIAL
EMPLEADOS MUNICIPALES”se llevé a cabo con la comunidad educativa de la
Institucién, es decir, la Administradora del estabhiento, ocho educadoras
parvularias, cuatro maestras auxiliares y el maa$tr educacion artistica (musica,
expresion corporal, danza, titeres, plastica, dgafdrededor de ochenta nifios y

nifas y sus respectivos padres de familia.

A través de entrevistas, encuestas y la observaliiénta a dichos miembros del
plantel educativo, se verificd el valor que el Cennfantil otorga al arte dentro del

Curriculo Educativo.
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CAPITULO |
EL CURRICULO, SU ORGANIZACION Y EL PLANTEAMIENTO DE L
APRENDIZAJE

1. EL CURRICULO
1.1 CONCEPCIONES DEL CURRICULO
Definir actualmente lo que es Curriculo es unavatad compleja, pues hay una
serie de aspectos que hacen que éste sea un tgralis@mico, es decir, tiene
varias concepciones. Para nuestro trabajo inveéstiges imprescindible llegar a
una significacion mas o menos generalizada sob@ueiculo. A continuacion
citaremos algunos conceptos formulados por diveesdsres y tomados de

varias fuentes:

El término original proviene del latin Curriculuise lo utilizé desde el siglo
XVII para hacer referencia al conjunto de areaestedio. Posteriormente la
palabra fue remplazada por Planes y Programaslgseiitimos cincuenta afos
se lo ha utilizado en la terminologia educativaapaencionar los factores que
intervienen en el proceso de aprendizaje (objetivamntenidos, métodos,
recursos y evaluacion) El Curriculo tiene un camade intencionalidad, es decir,
adecuacion a ciertos fines e instrumental comah@enta de trabajo educativo.
Curriculo es el programa global del trabajo pedagd@gs el medio mediante el
cual se planifican las actividades que tanto kisidtantes como los docentes

realizan durante el proceso educativo.

Por lo tanto,“Curriculo es el conjunto de elementos que, en unatra forma
pueden tener influencia sobre el alumno en el @ooeducativo, asi: planes,
programas, actividades, material didactico, mobilla escolar, ambiente,

relacion docente alumno, ente otos, constituyemettos de ese conjuntd”

1 MACHADO Clara Franco de; CURRICULO FACTOR DE CAMBIQ Imprenta
Ministerio de Educacion Nacional, Bogota, 2000



Hilda Taba en su obra “La Elaboracién del Curritusmstiene que Curriculo es
“una declaracién de finalidades y de objetivos edfieos, una selecciéon y
organizacién de contenidos, ciertas normas de esay aprendizaje y un

programa de evaluacion de los resultadog”

José Arnaz en la publicacion de su texto “La Rdaitan Curricular” manifiesta
gue Curriculo esel plan que norma y conduce explicitamente uncpsem
concreto y determinante de enseflanza — aprendqmagese desarrolla en una
institucion  educativa. Es un conjunto interrela@oiote conceptos,
proposiciones y normas, estructurado en forma gdta a acciones que se
quiere organizdr 3. En otras palabras el mencionado autor afiro& Qurriculo
es una construccion conceptual destinada a encaato®mnes que hacen posible

realizar ajustes o modificaciones al plan de estudi

Por su parte Gimeno Sacristan entiende al Currimutoo los‘contenidos de las
diferentes asignaturas o disciplinas como expregiénla cultura elaborada,
convirtiéndolas en instrumento para el progreso sistema escolar’4. En esta
concepcidn la educacion se limita a la transmisi@rconocimientos tomando en
cuenta Unicamente aspectos disciplinares y no lpgicos o sociales.

George Posnes, en su obra “Andlisis del Curricdifine al curriculo como fe
contenido o los objetivos sobre los cuales espdm colegios que los
estudiantes respondan, ademas es el conjunto citezghs que los profesores
planean utilizar”5. El citado autor al igual que Gimeno Sacristans@era al
Curriculo solo como contenidos de estudio que gema los docentes planificar

el aprendizaje sin ir mas alla de esta concepcion.

2 ALPERT, Rosa; TRADUCCION DE LA OBRA “LA ELABORACION DEL CURRICULO
DE HILDA TABA”, Editorial Troquel S.A, Argentina 1995

3 ARNAZ, José A.;'LA PLANEACION CURRICULAR Editorial Trillas, México, 1991

4 SACRISTAN, Gimeno;'LA EDUCACION QUE AUN ES POSIBLE Editorial Morata,
Madrid, 2005

5 POSNES, George JANALISIS DEL CURRICULO”, Editorial Quebecor Impreandes,
Colombia, 2000



Kenneth Richmond, en su presentacién “El Curri¢&tgoolar” afirma que Curriculo
es“El programa completo del trabajo escolar, es eldieesencial de la educacion,
es todo lo que los estudiantes y sus profesorezaea su caracter es doble,
compuesto por las actividades, las realizacionesoy materiales con que se
realizan” 6. Richmond a diferencia de los autores expuesti@siarmente no reduce
su definicion de Curriculo a “contenidos de estlidior el contrario, toma en cuenta
elementos tales como: programas, actividades, ialadédactico, entre otros, que en
una u otra forma pueden tener influencia sobreeédte y el alumno en el proceso

educativo.

Maria Victoria Perata en la publicacién de su liBEl Curriculo en el Jardin
Infantil” asevera que Curriculo es“ebnjunto de factores o variables que en forma
intencionada son seleccionados y organizados per instituciéon educativa para
favorecer los aprendizajes desead@s”

Maria Rosa de Sarubbi, autora de la obra “Currintidescribe el Curriculo como
“la suma total de todas las experiencias planifiaadie aprendizaje, del impacto de
todos los recursos de la comunidad ya sean natsiral@echos por el hombre, de
toda la educacién supervisada, recreacion y traba&jogrupo en la comunidadB.

La mencionada autora al definir el término Curd¢cudmplea un concepto para
responder a los intereses y necesidades del indied la sociedad y de la sociedad
misma, es decir, que a mas de tomar en cuentardagamas de estudio, fija su
importancia en el potencial humano y especificamesn la influencia de la
comunidad dentro de la institucidon educativa.

6. RICHMOND, Kenneth,"EL CURRICULO ESCOLAR” 2 da. Edicién, Ediciones Narcea
S.A, Madrid, 1998, p. 10

7. PERATA, Maria Victoria,“"EL CURRICULO EN EL JARDIN INFANTIL"1 era. Edicion,
Ediciones Alfa, Chile, 1995, p. 12

8. SARUBBI, Maria Rosa D&‘CURRICULOQ”, 1 era Edicién, Editorial Stella, Buenos Aires,
1999, p. 16



Como se puede observar son numerosos los autoeeprgtenden sistematizar la
definicion de Curriculo en funcion de los compdesnque intervienen en la
concepcion de la enseflanza; sin embargo, a lo @@qwuestro trabajo investigativo
conceptualizaremos al Curriculo como el plan gmma de estudios, orientado al
logro de metas educativas, basado en fundament@es) historico —econémicos,
cientifico - tecnolégicos y psicologicos, que guiarma seleccidon y organizacion
objetivos, contenidos, actividades de ensefianzavaluacion; para obtener
resultados educativos eficaces. El curriculo fumezioomo una técnica de trabajo
gue le permite al sistema pedagdgico organizaraelgso de ensefianza aprendizaje
de manera sistematica y estratégica.

El disefio practico del curriculo procura ser uriarafitiva abierta, integradora y
unitaria, capaz de elaborar proyectos pedagogicgmales, flexibles y apropiados a

cada institucidon educativa.

1.2 DIMENSIONES DEL CURRICULO EN EDUCACION INFANTIL
El proposito fundamental del planeamiento curricela el de considerar al nifio/a
como eje central del curriculo, por tanto, las disienes educativas que conforman

la personalidad humana son las siguientes:

1.2.1 DIMENSION SENSORIAL:

Se refiere al desarrollo y al distincion de loscoirsentidos: vista, oido, tacto, olfato
y gusto, que la comunidad educativa (administratidncentes, padres de familia,
alumnos) deben tomar en consideracion al momentdisgééiar el curriculo, con el

proposito de educar los sentidos, de esta manenéjcda puede aprender sobre el

amiente y ser capaz de discriminar sus aspectosurifes.

Los encargados de la actividad curricular debenpcender que no todos los
alumnos asimilan el aprendizaje por los mismosidog sensoriales, es decir, para
algunos resultara mas sencillo adquirir los con@itos por medio de la vista,
mientras que otros lo haran mediante el gusto,lfatooo el tacto; por ello es
necesario conocer mas a fondo a los nifios y rp@daa distinguir sus sentidos
fuertes y limitados para aprender.



La finalidad principal de tomar en cuenta la edi@asensorial en el curriculo, es
proponer sensaciones que puedan ampliar el campexplriencias sensitivas a
través de la planificacion de objetivos, contenidestrategias metodoldgicas,
recursos didacticos y evaluaciones pertinentes, elonbjetivo de favorecer el
aprendizaje, ademas de contribuir a la busquentatgncion de informacion y por

consiguiente, la actividad sensorial del modo ncéis@posible.

1.2.2 DIMENSION PSICOMOTRIZ:

Consiste en resaltar en el curriculo la influenctaporal como facilitador del
aprendizaje, debido a la importancia que tieneslagmotricidad como ambito de
desarrollo especifico en la edad preescolar y ctéoaica de intervencion que

condiciona la accion educativa.

Por lo tanto las personas que elaboran el cuoriddben suponer que la
psicomotricidad hace referencia tanto al desarrafifantii cognoscitivo y
socioafectivo como al motriz, biolégico y funcionas decir, a la evolucion
completa del ser humano. Esta integralidad esdasgqumanifiesta en cada clase y en

el contacto con los nifios y nifias, siendo el cuefpdnculo de su expresion.

La dimension psicomotriz del curriculo pretendewtan los procesos de ayuda, que
acompafiardn a los/las infantes en su procesost®esludesde las actividades
motrices hasta llegar a manifestaciones superi@@so el lenguaje o el
pensamiento. Todo el trabajo curricular basadol @éméito psicomotriz permitira a
la escuela ser mas receptiva ante el transcursarataa y psicoafectivo del nifio/a;
estando dispuesta a atender y favorecer sus dadesi y manifestaciones
emocionales, aceptédndolas y haciéndolas evoluciandravés de las técnicas

psicomotrices.



1.2.3 DIMENSION COGNITIVA:

El curriculo escolar debe concentrarse en los poscg funciones cognitivas, debido
a que es necesaria la implementacion curriculae umh metodologia activa que
estimule el intelecto y las habilidades de pensamieritico y creativo, para ello, se
debe propiciar actividades de para el desarrolloudepensamiento creativo y

reflexivo en los nifos/as.

Las necesidades fundamentales del alumno/a esl@rionadas con ensefiarle a
pensar dindmica y criticamenttép que se requiere es un alumno imaginativo y
cuestionador de las verdades que aparecen a trdgda voz del maestro o de los
libros de textos”9; es decir, el curriculo debe proponer para cada de estudio

alternativas que permitan a los/las infantes amallas experiencias y conocimientos

de la realidad en la que viven.

Los disefiadores del curriculo ademas de propormrices que promuevan el
desarrollo cognitivo, deben seleccionar espacisisoé adecuados que faciliten el
proceso, como convertir las aulas en lugares queifae a los/las educandos
asombrarse, experimentar e investigar, propiciando conocimiento lleno de
sorpresas y situaciones inesperadas. Es deciay llaios alumnos/as a disfrutar de
lo imprevisto e incorporarlo dentro del procesoetisefianza-aprendizaje que esta

ocurriendo.

Ademas se debe considerar los recursos didactivessq empleen, ya que el
material pedagdgico tiene un gran valor y cualidadiglacticas que al emplearse
adecuadamente, son la base para la comprensiémquisiion de la actividad

intelectual del/la infante.

9. VALDEZ, D. “LA CREATIVIDAD EN LA ESCUELA UNA NECESIDAD EN NUESTRO
TIEMPQ”, Tomo |, Editorial Trillas, México, 1998, 24



1.2.4 DIMENSION AFECTIVA - SOCIAL:

El curriculo pedagdgico debe formular estrategiatodoldgicas que faciliten la
interaccion social entre nifios y niflas, tomandocensideracién y respetando la
emotividad de los/las infantes.

Los rasgos sociales y emocionales generalmentenasrdificiles de establecer con
exactitud que los signos del desarrollo fisico.aE&stea pone énfasis en muchas
destrezas que aumentan la conciencia de si mistacdsdependencia.

El curriculo educativo debe considerar que lasreess sociales y el desarrollo

emocional son una parte muy importante de la jggescolar.

El curriculo debe tener expectativas de desaraglopiadas, aprovechando que la
realidad esté llena de interacciones sociales,bjddea que todos experimentamos
emociones diariamente, de esta manera, la esceradaat miles de oportunidades

para guiar el desarrollo social y emocional deni@ss/as bajo su cuidado.

Es necesario que en el curriculo se implementenciEs pedagdgicas que permitan
desarrollan en los nifios y nifias actitudes sombigfes tales como: incrementar
amistades, crear conciencia de mismos, mejordnaidades y habilidades de auto
ayuda, realizar roles de imitacién e independemuigstrar sus rasgos emocionales,
entre otras habilidades, con el objetivo de couirileficazmente al aprendizaje

integral.

1.2.5 DIMENSION ESTETICA:

El curriculo debe manifestarse en la sensibilidadcapacidad expresiva y en la
vivencia de la belleza, la formacion integral de tifios/as no puede prescindir de la
educacién estética como fundamento esencial dersomelidad, de tal modo que les
permita entender y disfrutar la belleza en el agtela vida diaria y en el mundo
actual; para ello los encargados de elaborar eicalm educativo deben disefar
estrategias metodoldgicas que tiendan a encamiecuadamente los procesos
pedagogicos promoviendo el desarrollo de la sdikidi mediante un mayor
acercamiento artistico y el desarrollo de las poédidades para la creacion estética.



Construir un curriculo en el arte es posible sdabd® durante los cinco primeros
afos de vida, ya que en este periodo resulta diente el estimulo de todas las
facultades que el nifio/a posee; la planificacidistira y estética es decisiva para la
formacion integral de los alumnos, estimula su deBa, la capacidad expresiva, la
creatividad y la adquisicion de conceptos. Ded&da planificacion curricular, la
apreciacion estética constituye una necesidad,eduea al nifio/a, lo instruye y
transforma sus puntos de vista, permitiéndole adenwmparar las diferentes
situaciones sociales del mundo en que se desacmotia individuo/a actuante.

Las cualidades y los gustos estéticos, saber @der y crear lo bello en el arte y
la realidad, son rasgos indispensables del/la tefapero es necesario formar y
educar estas cualidades, ya que no se manifiestarsipsolas; para ello en el
curriculo se deben implementar actividades y egperas educativas que
interdisciplinariamente contribuyan al desarrolitistico del nifio/a.

Estas dimensiones, concebidas como sectores aediazdupersonal, son el punto de
partida que se debe tomar en cuenta para el disgoractico del curriculo de
educacioén infantil, con la finalidad de potencairtegralidad del nifio/a y disponer
de pautas que permitan elaborar la accién educai@wrantizando de esta manera un

proceso de ensefianza — aprendizaje armoénico,brgdili e integrado.

Los encargados del disefar el curriculo deben derai que cuando se empiece
con un proyecto innovador para la educacion, tegreepartir siempre de dos metas:
la primera, ser fieles a los objetivos que desesnahr la escuela y la segunda, estar
conscientes de que para llegar a lograrla se ymasentar toda una serie de barreras
a derribar, se elimina una y aparece otra y aststummente hasta alcanzar los
objetivo, los obstaculos se convierten en opodades y no en amenazas.



2. FACTORES QUE CONDICIONAN EL CURRICULO
Existen diversos factores que determinan la elalimray ejecucion de curriculo, la
educacion influye sobre todos los aspectos de atgteu social, historica,

econOmica, filoséfica y cientifica las mismas qgeelstallan a continuacion:

2.1 FACTOR SOCIAL

El curriculo es el eje del proceso educativo de usaciedad; el factor social

condiciona el trabajo curricular, ya que el pavg& gle la educacion se define en
funcion de las necesidades que tenga la comunidad.

Conceptos como justicia, orden, progreso, entresptdeterminan las metas y
objetivos que el curriculo pretende alcanzar; dalignanera, las condiciones de vida
de los individuos, sus expectativas, sus formasodmnizacion manifiestan el

propdsito de la educacioén.

La escuela es el reflejo de la sociedad en la guéiga, el proceso de ensefianza en
ella desarrollado toma en cuenta las caracteréstieh marco socio — cultural que
rodea a la institucion educativa. Desde esta petispe entendemos que los
elementos que determinan la situacion del entoswwla van a condicionar la

actividad educativa.

Analizar el contexto en el que se va a desarrelaurriculo no es otra cosa que
indagar las condiciones en las que se va a trabpjacisamente una de las
condiciones con los que se encuentra el sistemeabBdo es la existencia de otro
curriculo paralelo llamado curriculo oculto, dedimi por las costumbres de una

determinada comunidad.



Cabe mencionar una serie de elementos que interviem la sociedad, esos

componentes son:

2.1.1 MACROCONTEXTO

La escuela ya no se manifiesta como una institucémada responsable de la
instruccién del individuo, sino que, por el contrares concebida como un
subsistema social abierto al medio y al entornanteraccionando con él. Los
aspectos mas importantes en la relacion curricidaterno tanto en la perspectiva
tedrica como practica son: los recursos que laedadi mediante la Administracion
Educativa proporciona a la escuela, los aspectiso$i culturales que definen el
entorno y que interactian con la entidad educatas,instituciones publicas o
privadas que prestan su apoyo para ejecutar loggas o programas del plantel.
Aqui cabe sefialar a las Diputaciones provincialésnsejerias de Educacion,
Municipios (como es el caso del Centro Municipal Educacion Inicial CEMEI
Empleados Municipales, tema de nuestro estudio)

2.1.2 MICROCONTEXTO

Se define por la propia institucion escolar en laque intervienen una serie cuatro
dimensiones basicas que determinan la actividaaticaee innovadora que deberia
caracterizar a todas las escuelas, dichos elemsotodos recursos tanto personales
(autoridades del plantel, personal docente y adtnativo, alumnos, padres de
familia) como materiales (infraestructura, mate&hico y pedagogico), el proyecto
educativo (definido por un modelo de educacion gcoetado en el curriculo); las

dinamicas organizativas (que definen el funcionamiedel centro educativo) y la

innovaciéon educativa (que propone contribuir alarapiento de la educacion.

Con la intervencion de los miembros de la comunigadcativa se pretende
organizar un curriculo en el que tanto administoeti docentes, alumnos y padres de
familia, participen con ideas innovadoras oriensaglaesolver las inconsistencias y
problemas de la préactica pedagdgica en funciémsiedcesidades e intereses de los

individuos que conforman de la escuela.



2.1.3 ELEMENTOS PERSONALES

El proceso de enseflanza aprendizaje es eminentenmtetactivo en el que los

implicados inmediatos (docentes y alumnos) son dgentes del proceso

pedagdgico; esta interaccion se desarrolla en untexidp de necesidades,

limitaciones y expectativas de la comunidad escelarella deben ser considerados
los padres de familia. Asi, profesores, alumnoadr@s de familia son los elementos
personales que deben ser considerados a la hozlalterar, ejecutar y valorar el

curriculo de la ensefanza.

2.1.3.1 DOCENTES

El profesos adquiere en la actualidad un papelvaete dentro del proceso
educativo, desempefia dos tareas basicas: disefidesgrrollar el curriculo,
convirtiéndolo en elemento privilegiado dentro deetlucacion. EI docente es la
ayuda efectiva en los procesos individuales y despde aprendizaje, ademas de ser
orientador y organizador de dinamicas, experiengiatuaciones educativas. Del
mismo modo, es el personaje autorizado para soraetliscusion permanente el
curriculo, contando con la colaboracion de los demédfesores y los padres de

familia.

2.1.3.2 ALUMNOS

Los educandos a través de sus inquietudes, nedesida intereses son los
encargados de proponer alternativas nuevas y mtfseen la elaboracién del
curriculo. Los aspectos elementales que las aattefl del plantel educativo, los
docentes y los padres de familia deben conoceosledtudiantes son aquellos que
estan relacionados con la validez y calidad dedratizaje. El nacleo del curriculo y
la excusa para toda actividad escolar es el alumno.

La informacién reciba del alumno en el sistema gédao se centra en cinco
dimensiones basicas: su biografia personal (paraldboracion curricular la
comunidad educativa debe analizar las caractex$stie cada estudiante para disefiar
un proyecto coherente en funcion de sus necesigasladesarrollo psicobiolégico,

niveles de aprendizaje (tomando en cuenta expéignc conocimientos, ajuste



personal (es decir, la adaptacion socio — famyliascolar que el estudiante tenga) y
la participacion activa en los distintos nivelessdéanteraccion personal (el educando

debe estar comprometido con su propio aprendieaje] aula y en el centro).

2.1.3.3 PADRES DE FAMILIA

La influencia del entorno familiar es predominaste el proceso de ensefianza —
aprendizaje, los aportes curriculares otorgados lpofamilia tendran mayor
posibilidad de logros educativos. La familia est@argada de aportar con propuesta
innovadoras en beneficio de los educandos, es lfmroeie las autoridades y el
personal docente de la institucién educativa, detegrar a los padres al disefio,

organizacién y ejecucion del curriculo.

La familia tiene el compromiso de: asumir respolesabnte en la formacion del
estudiante, de relacionarse armoniosamente consdael® y sus profesores,
participar activamente en la escuela y en la codasghie involucrarse en las

actividades institucionales, culturales, extraesesl, esporadicas, entre otras.

Los parrafos anteriores nos muestran que no debbenas al plan de ensefianza —
aprendizaje elementos extrafios al contexto soaialele que se desarrolla la
comunidad educativa, sin tradicion ni porvenir ty gistificacion para su inclusién,
es decir, que el curriculo que se elabore debertemauenta la realidad donde viven
autoridades, maestros, docentes, alumnos y padréardlia y darle la importancia
gue se merece, los aspectos socio — culturalesidgglnda guia de todo el proceso

educativo y no pueden ser ignorados en la plagificecurricular.



2.2 FACTOR HISTORICO Y ECONOMICO

Los individuos que integran la sociedad educaiemen un pasado, una historia, un
presente, tomar en consideracion este aspectooefactor que condiciona el trabajo
curricular. Cada ser humano involucrado en elgso®ducativo tiene antecedentes
especificos, capacidades e ideales que han sidtugoode su propia historia, las
referencias historicas de cada uno de los miemdesla escuela deben ser
analizados y respetados al momento de organizytey el curriculo educativo con
la finalidad de obtener un disefio curricular acadas necesidades, requerimientos

e intereses de quienes conforman la institucidicativa.

El factor econdmico hace referencia a la producgdidsiribucion y uso de bienes y
servicios de la sociedad, se relaciona con ebedilvida de los miembros del grupo
social. EIl trabajo curricular debe responder a rasesidades y expectativas
econOmicas de los seres humanos; el curriculo depée las prioridades que los

grupos sociales le asignen a la educaciéon en tésn@oonomicos.

Como se observa, el enfoque econdmico hace refaranios planes de desarrollo
financiero que la escuela toma en cuenta dentrdislefio curricular para conseguir
objetivos tales como: la adecuacién al curricidolas necesidades y posibilidades
econdémicas de los y las estudiantes y de la sakiddaformacion de la actitud

econdémica de productividad, ahorro y consumo \afgacitacion a los miembros de
la comunidad educativa (personal administrativagetdte, alumnos/as y padres de

familia) para integrarse eficazmente en el prockesproduccion.

La crisis econdmica del pais afecta a los mas ppbrrre ellos, los mas sensibles
son los nifios y niflas menores de seis afos, aiaet@rogresivo de su calidad de
vida se expresa en: las altas tasas de desnutgu®mfecta a los mas pequefios, los
altos indices de mortalidad infantil y la baja datli de educacién basica. Ante esta
circunstancia es necesario que al momento de elalbrcurriculo educativo se
atienda a las necesidades de caracter econémidospgue atraviesen los padres de
familia de los educandos.



2.3  FACTOR CIENTIFICO — TECNOLOGICO

El avance cientifico y tecnolégico influye en eldajo curricular en la medida en
gue esos conocimientos estan o no al alcance @émegudisefian el curriculo. Los
recursos tecnolégicos y cientificos permiten a dasninistradores curriculares
emplearlos adecuadamente para el progreso y baemesla comunidad.

En las dltimas décadas, el aumento tanto cuamtitabmo cualitativo de las Nuevas
Tecnologias de la Informacion y Comunicacién, ydambios que a nivel social y
también escolar han llevado consigo han sido pegent

Las Nuevas Tecnologias deben ser consideradas earrétulo a partir de los
primeros afios de escolarizaciéon, si hace unos afias, pocos los nifios/as que
acudian a las aulas sin conocimiento del medianmdtico, en la actualidad la es a la
inversa: cada vez son mas los pequefios/as esadiBsizque disponen de un
ordenador en el ambito familiar y en las institnel® educativas; la escuela, al tener
gue preparar a los/as discentes para su vidaaadelbe ser capaz de proporcionarles
una imagen lo mas clara de lo que existe en surentofrecer el mismo nivel de
tecnicismo que encuentra en el exterior y el quepriesentan los medios de
comunicacion.

Al momento de planificar el curriculo se debe persa el ordenador y en otros
materiales tecnoldgicos — audiovisuales como resysara fomentar en el alumno/a
una actitud de curiosidad, de critica; que aprendar constructivo, que investigue,
desarrollando el espiritu critico de los/las nifiadecuandose a la diversidad de
ritmos evolutivos y de capacidades, fomentandetizidad y la iniciativa.

Si bien es cierto, el impacto cientifico — tecniddg influye directamente sobre el
curriculo, sin embrago, no solo habra que increareecursos tecnolégicos cada vez
mas amplios y actualizados para hacer frente adasas exigencias, sino que la
escuela debe brindar una formacion general en stlmdonifios y nifias; a través de
esta formacién, las y los pequefios adquiriran darientos y actitudes que les
permitiran enfrentar sus problemas con mayor sgaeny apreciar todo aquello que
es realmente valioso y significativo para ellos®llEl curriculo debe tener la
posibilidad de formular y lograr objetivos validpara desenvolverse en el mundo
cientifico y tecnoldgico de la actualidad.



2.4  FACTOR PSICOLOGICO

Desde el momento en que surgié la psicologia coewcia, ha ocupado un lugar

esencial en la accién pedagdgica, ya que suwmdetestudio es la persona y su
comportamiento, intentando explicar el desarrollmmano en cada etapa de la vida y
las vinculaciones que existen entre ellas; dicHeshentos son valiosos para el

guehacer de la educacion.

Hoy en dia se incluye un fundamento psicolégicotaao curriculo parvulario,
porque las caracteristicas del desarrollo del aifidé cero a siete afios son
determinantes, como punto de partida del quehaherativo en este nivel; en tal
sentido vemos sustancial que el curriculo de ediwcamfantil al definir el
fundamento psicolégico toma en cuenta orientaciomdativas a: el desarrollo
humano y los factores que intervienen en ello,clscteristicas de desarrollo de
cada etapa evolutiva, el aprendizaje, la mediciénlas distintos aspectos de
desarrollo y los procesos de socializacion que o#itay nifia posee.

En la planificaciéon curricular se deben tomar erenta algunos aspectos
psicologicos del nifio/a con la finalidad de otolgmruna educacion efectiva de
calidad, estos elementos son los siguientes:



2.4.1 NECESIDADES E INTERESES DEL ALUMNO:

Maria Rosa de Sarubbi en su obra “Curriculum” afirque“el hombre tiene un
organismo dinamico, normalmente en equilibrio y gdograr mantener ese
equilibrio debe cubrir ciertas necesidades”

La escuela tomando en cuenta argumentos similales @ la mencionada autora,

debe proporcionar en el curriculo alternativas patesfacerlas.

El curriculo educativo debe defender la individdadi y necesidades del nifio/a, los
docentes deben estar preparados para lograr unaiesmtegral del y la estudiante

MAas que para impartirles conocimientos.

“En el ambito del conocimiento o del estudio, éknés es una atraccion de fuerza,
atraccion y deseo que impele al estudiante a lavigetd intelectual de forma
poderosa, casi irresistible”10. Este argumento afirma que los estudiantes deben
tener un punto fijo de interés para asimilar eficaate los contenidos que se
trabajen durante la jornada de clases, ya que,llagyuee resulte significativo al
estudiante puede constituir un elemento muy Uté peotivar el aprendizaje.

En la estructuracion del curriculo, se debe conaidel valor de estimular el interés
de los nifios y nifas en los procesos educatives,gi@ los encargados de disefar el
curriculo es decir la comunidad escolar formada pdministrativos, docentes,
especialistas, padres de familia y estudiantesrdelaborar estudios minuciosos a
través de observaciones, encuestas y entrevisias determinar cuales son los
intereses del los y las infantes y de esa manerdqar actividades y metodologias
gue satisfagan las necesidades propias de cad# nifia.

9. SARUBBI, Maria Rosa De. Op. Cit. P. 19
10. VALLE, Cordova Elizabeth;'DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE" Primera Edicion,
Editorial UPS, Quito, 2003, p. 17



2.4.2 CRECIMIENTO Y DESARROLLO
La infancia es un periodo biolégico evolutivo der siumano de extraordinaria
importancia, que va a condicionar el resto de da,wobre todo porque es en este

momento cuando sufre mayores cambios en cuantceriento y desarrollo.

El crecimiento y desarrollo del y la nifia son desdmenos ligados, sin embargo
tienen sus discrepancias, se entiende por crediongraumento del peso y de las
dimensiones de todo el organismo y de las parteslagonforman; se expresa en
kilogramos y se mide en centimetros, mientras quealesarrollo implica la
diferenciacion y madurez de las células y se mefeeta adquisicion de destrezas y
habilidades en varias etapas de la vida.

Los nifios y niflas son seres que cambian y apreswtemucha rapidez, en ellos se
encierra un potencial infinito; para lograr sacaovecho de él se requiere de
condiciones adecuadas de crianza y educacion. nifims/as, a diferencia de los
adultos, son seres con capacidades por desarquiéaideben ser vistos como una
rigueza espiritual, social y material para cualgaeciedad.

Cada nifio/a es diferente y puede aprender y ceepasos heterogéneos, ante esta
circunstancia los centros educativos elaboran etictdo escolar tomando en
consideracion los distintos ritmos de crecimiento dgsarrollo, el tipo de
temperamento y conducta de cada nifio/a, los estdogsativos otorgados por la
familia y las condiciones organicas y ambientatetgcionando dichos elementos
con los campos lingiistico, afectivo, social y psiotor.

De esta manera es que el crecimiento y desarrelldog y las infantes influye

directamente en el disefio del curriculo pedagogieoque, los responsables del
curriculo deben analizar las condiciones y car@stiess de cada estudiante y en
base a los resultados se encargaran de deterromarbletivos, contenidos y las

estrategias metodoldgicas acorde a los requeriosatd los alumnos.



2.4.3 RITMOS DE APRENDIZAJE

El aprendizaje es un proceso lento y continuo ¢uaviasa las edades y se estructura
a lo largo de la vida, sin embargo, el tiempo deaghizaje varia enormemente de
una persona a otra y de una materia a otra. #®inepd consagrado a un determinado
aprendizaje es mas largo o igual al tiempo que espiigre para lograr ese
aprendizaje, no habré dificultades y el aprendigdta facilmente al final de su tarea,
pero si se propone un tiempo muy corto, inferisua necesidades, él no estara listo
cuando llegue la hora de la evaluacién generalvesen una situacion de fracaso.

Priorizar los ritmos de educacién significa daada nifio/a el tiempo necesario para
gue recorra todas las etapas del proceso de apagndiejando de privilegiar la
rapidez para preocuparse mas de las etapas yfderla como cada cual llega a
superarlas, significa también dejar de exigir adtsnnos/as un similar tiempo de
avance en todos los campos, con el fin de logramiemo nivel académico de

manera simultdnea.

Cada nifio y nifia desarrolla sus capacidades intelles de acuerdo a las diferentes
situaciones ambientales en donde tienen lugar ilsneias que les capacitan y
preparan para la relacién con las personas quediean y para vida escolar, de
manera que las condiciones ambientales son dexisivala maduracion para
aprendizaje, porque estan intimamente relacionadasel crecimiento organico,

psicoafectivo y social del pequefio/a.

El curriculo toma algunos elementos para su elaiora los contenidos de
aprendizaje forman parte de estos factores. Paralosl responsables del disefio
curricular deben tomar en consideracién los tenu@ssg elaboraran para cada area
de estudio (matematica, lenguaje, entorno natusalcyal, educacion artistica, entre
otras), frente a esto deben prestar atencion aitlmes de aprendizaje que cada
nifio/a posee, ya que, los estudiantes asimilacdaoscimientos de manera diferente,



para algunos el aprendizaje resultara mas sencilientras que para otros el

conocimiento se adquirird de manera lenta y paneiate.

Respetando los ritmos de aprendizaje, las difemsnpropias de cada infante, el

curriculo debe ser integrador e individualizada tofinalidad de enfatizar mas en

el proceso de aprendizaje que en el producto, @s teeescuela debe encargarse de
brindar alternativas metodoldgicas que permitamsdlds educandos canalizar de
manera eficaz los contenidos de aprendizaje.

En el curriculo deben constar contenidos  orgdoga logicos, especificos y
significativos en relacion a la edad cronoldgicangntal de los nifios. Los temas de
estudio deben ser aprendidos separadamente, gropglsito de constatar que los
alumnos/as hayan interiorizado los topicos de eadmatura.

La motivacion toma un papel importante en el proaeducativo, porque los /las
estudiantes deben sentir el apoyo de sus padresagstimos para superar Sus
limitaciones académicas. Maria Rosa de Sarubbii@ira “Curriculum” manifiesta

gue “la motivacién es central. Se considera que pueamgdr que las actividades

intelectuales sean excitantes aventuras para ldegsiill

11. SARUBI, Maria Rosa de. Op. Cit. p. 22



3. LA PLANIFICACION CURRICULAR

La planificacién curricular ha sido definida pog@ahos autores, a continuacién se
transcriben algunas de las principales concepciones

Maria Rosa de Sarubbi manifiesta que la planifimacurricular‘es el procesajue
tiene por objeto formular la dptica politica eduivat posible, de acuerdo con las
necesidades y posibilidades de cada nifio y nifiA”Este argumento manifiesta que
la planificacion es la tarea que tiene como firalidorganizar y programar
sisteméticamente el curriculo en beneficio de losaos/as.

William Sanchez Diaz en su obra: Planificacion @utar, la define como!la
programacion global que realiza la institucion edtiga, la misma que parte de un
diagndstico para conocer cual es la realidad; ittieando los problemas, se
planifica estrategias para la resolucion de los miss, planteandose objetivos, el
cumplimiento de actividades con los recursos csngue cuenta, sobre parametros
de fechas,,para alcanzar los resultados propuest@smismos que seran evaluados
permanentemente’l3. Se puede observar que la definicion del citadtor se
complementa mas, ya que, describe a la planifinac@mo el disefio general del
curriculo, tomando en cuenta los elementos querigponen.

Por su parte Maria Victoria Perata afirma que léificacion curricular eSuna
anticipacion de las principales acciones educatigas se van a realizar, a través de
una toma de decisiones gue explicita los énfasissgupretende’l4. Por lo tanto, la
autora hace referencia a los criterios y procesasicbs que constituyen la

organizacion de la planificacion.

Para nuestro tema de estudio definiremos a la figacion curricular como el

proceso que busca prever diversos futuros en éelaxin los procesos educativos;
especifica fines, objetivos y metas; permite lairdebn de cursos de accion y, a
partir de éstos, determina los recursos y estagegiel disefio de evaluacion mas

apropiado para lograr su realizacién.

12. SARUBI, Maria Rosa de. Op. Cit. p. 33

13. DIAZ, Séanchez William, “PLANIFICACION CURRICWAR”, Primera Edicién, Editorial
NOVA, Ecuador, 2000, p. 56

14. PERATA, Maria Victoria, Op. Cit. p. 93



3.1 IMPORTANCIA DE LA PLANIFICACION CURRICULAR

La planificacion curricular entrega las orientagisnpara que se cumplan los
principios de la politica educacional del Gobiedaglanificacion ademas obedece a
las necesidades de darle unidad nacional a la @dmae nifios y nifias a la nacion,

(en nuestro caso estado ecuatoriano).

La planificacion que realiza la institucién edueates fundamental para elaborar el
proyecto curricular de la escuela a partir de larimaurricular basica; cono todos

estos elementos, queda fijada una direccién deitgdlaompartida por todos los

docentes, dandole un distintivo que la diferencikr@tros establecimientos.

A nivel de aula en que el responsable es el/l@mtec es necesario planificar para
gue tanto el profesor/a como las y los alumnosrsbpaia donde van. Los objetivos
y todos los componentes curriculares son una argad educadores/as y estudiantes
pretenden alcanzar. La autora Maria Victoria Peeatau texto “El Curriculo en el
Jardin Infantil” considera gu#a planificacién curricular es una percepcién muy

profesional de qué es lo que realmente importanyactievarlo a cabo”15.

Sin un proceso curricular planificado correctametdeclase se dard de manera
improvisada, produciendo una lamentable confusidtoe y las educandos, quienes
detectan facilmente la falta de planificacion. dcgion de planificar le da orden a la
clase y claridad a los nifios/as respecto a lo qmeavestudiar, ademas optimiza el
tiempo, facilitando asi el desarrollo de aprendigaignificativos.

15. PERATA, Maria Victoria, Op. Cit. p. 136



3.2CARACTERISTICAS DE LA PLANIFICACION CURRICULAR
En la planificacion curricular se determinan algunaualidades que deben
caracterizarla, a continuacion se presentan lafkafuentales:

3.2.1 CONTINUIDAD:

La continuidad hace referencia a la constancigpoedeso curricular, en el que una
tarea se desarrolla tras de otra, generando urorhenho y este a su vez otros mas,
tomando en consideracién el orden légico y secaénci

La planificacion curricular es un proceso continpaunitario, que inicia con el
desarrollo de objetivos, definiendo estrategiasa panseguirlos y estableciendo
planes coherentes con las anteriores decisionesle@s, resuelve por adelanto
cuestiones como: ¢qué se hara?, ;como se hardRdgae hard?, ¢quién lo hard?;

realizando todas estas acciones de manera congtdin@mica.

3.2.2 ORGANICIDAD:

La planificaciébn debe ser un proceso en conjuntogb@quipo de trabajo, con la
finalidad de aprovechar las mejores contribucionkes cada persona que lo
componen, es decir, recalcar lo beneficioso quéegger un proceso participativo al
momento de estructurarse la planificacion y laseounencias que de ello se origina
al aplicarlas y evaluarlas en conjunto. El objetidetrabajar en colectivamente es
disefiar un curriculo ordenado y relacionado con deolos elementos de la
planificacién curricular.

En la planificacién se formulan decisiones queetieque ser aprobadas antes de
realizarse por los encargados de elaborar el clor@ducativé’ Todo Curriculo —
Producto, es decir, toda formulacion de propésittentenidos, métodos, recursos
para el aprendizaje es el resultado de un Procesoekcual intervienen seres
humanos concretos dentro de condiciones fisicasio se culturales, histéricas

determinadas” 16

16. MACAHADO, Clara Franco de. Op. Cit. p. 8



Una vez que los multiples elementos de la plandfoa curricular son analizados,
surge la necesidad de coordinar su dinamica y deveghar sus potencialidades en

beneficio de la escuela.

3.2.3 INTEGRALIDAD:

Entendida como una combinacion, porque toma enidenagion todos los factores

intervinientes en el proceso de planificacion ouldr; abarca todos los

componentes educativos, estructurandolos y mejofdsd sin desprestigiar ni

priorizar a uno de ellos. El curriculo es mas efigaluradero cuando los objetivos,
contenidos, actividades y su relacién con los muoyl técnicas pedagdgicas se

complementan adecuadamente.

3.2.4 COHERENCIA:

Toma en cuenta que el nifio/a es eje de todo ekpooeducativo y que la escuela
pretende brindar la mejor educacién aprovechand® riecursos humanos y
materiales con los que cuenta, es necesario gpknéicacion se correlaciones y
responda al grupo humano al que pretende servir.

La planificacion curricular debe tener un procestecaado de recoleccion de
antecedentes, es decir, de observacion y evaluaiagmdstica permanente, para
detectar las caracteristicas, necesidades e iatedeslos/las infantes, de manera que
sirva efectivamente a los propdsitos que se desedlad

3.2.5 FLEXIBILIDAD:

La planificacién debe elaborarse teniendo preseméeaplicacion flexible de ella, lo
gue involucra ofrecer anticipadamente alternatyvpssibilidades; si bien es cierto la
planificacion implica un adelantamiento de la aocé&tlucativa, sin embargo, esta
determinacion no debe ser absoluta y ridigl que por mucho que al planificar
siempre van a surgir intereses, necesidades y eakuddes del momento que son

necesarias de recoger y considerat’7

17. PERATA, Maria Victoria, Op. Cit. p. 137



3.3ELEMENTOS DE LA PLANIFICACION

En el proceso de enseflanza - aprendizaje, o naigio en cada situacion
curricular, estadn presentes ciertos componentdsmeatos mediante los cuales se
realiza la educacion, los elementos de la patfon son todos aquellos
componentes a través de los cuales ésta se realiza

Estos componentes son facilmente identificablegreguntas tales como: ¢ Para qué
ensefar y aprender? (objetivos y aprendizajes a3pgy ¢Qué ensefiar y aprender?
(son los contenidos seleccionados), ¢Como ensd@sirategias de aprendizaje),
¢,Cuanto tiempo y cuando? (cantidad de horas y @nngomento del proceso), ¢Con
gué ensefiar? (recursos y medios), ¢Como valorgroekeso y los resultados?

(evaluacion).

3.3.1 DIAGNOSTICO DE NECESIDADES:

Constituye el primer paso de vinculacion con eltexto referencial, las necesidades
educacionales, las condiciones de aprendizaje fatieres que afectan el proceso
educativo permitiéndonos una aproximacion parabéster la nueva programacion
curricular. La planificacion curricular debe realizun analisis previo de la situacion
en la que se encuentra la escuela y el contextdagumlea. Este estudio permitira
identificar las necesidades, intereses y caremgiasresaltan en los alumnos/as que
es necesario compensar, y las demandas que ahenis plantea para ser
individuos/as Utiles para la sociedad.

El nifio/a es el centro del curriculo inicial, pdiogla planificacion debe recopilar al
maximo sus antecedentes (tomando en considera@én fdctores sociales,
econdmicos, cientificos, tecnoldgicos y psicolégjcya que éste diagndstico es el
que va a permitir que los/las infantes sean pasitente actores del curriculo. Todas
las acciones que se realicen para detectar elaévdésarrollo en los pequefos/as, se
evidencian como una base fundamental para la esaus desea la efectiva
participacion de sus alumnos/as. Por consiguienteocer las fortalezas y
debilidades de los educandos permite que sus setenrenecesidades se expresen y
se incorporen al curriculo, como un aspecto esemt#h quehacer educativo.
Dependiendo de los requerimientos de cada nifiéig;, tos agentes del curriculo son
los encargados de planificar contenidos de apraejedia través de estrategias
metodoldgicas innovadoras con el objetivo de cubsrnecesidades e intereses de

los alumnos/as.



3.3.2 OBJETIVOS:

La didactica y cualquier propuesta curricular nodtéan sentido si no se
establecieran razones que justifiquen la ensefdraaescuela responde a las
necesidades de los nifios/as y a las exigenditaesma través del planteamiento de
objetivos.

Por lo tanto, se llama objetivo a todo perfeccioleato de cualquier orden que la
ensefanza produce en los alumnos/as, es deciyelse desea alcanzar en los/las

educandos mediante las experiencias de aprendizaje.

Maria Victoria Perata, autora del texto “El curkécan el Jardin Infantil”, manifiesta
que “la educacion no se da por si mismo: N0 es un psOCEue ocurre con
independencia de la intervencion humari8, es decir, en proceso educativo debe
haber un orientador que guie las acciones queadiea®, dando sentido a todo lo

gue se efectula.

Los objetivos se derivan de tres fuentes princgpale las necesidades, problemas y
expectativas de una sociedad, de los conocimiesmtesca de los/las sujetos de
aprendizaje (sus capacidades, necesidades, irdeyestapas de desarrollo) de la
naturaleza del conocimiento humano (de las areas estudio su contenido y
métodos). Los objetivos describen acciones desgabsignificativas que orientan
el quehacer educativo, explicando la intencién dumental que pretende la escuela
en beneficio de los/las infantes.

Los objetivos implicitos en la planificacion delagnte deben necesariamente tener
una estrecha relacion con las necesidades e iesedessu grupo de nifios/as; lo ideal
es que sean establecidos después de hacer unstiagnirevio del grupo, con la

finalidad de planear objetivos diferentes paraosasubgrupos, de acuerdo a las

dificultades y requerimientos de los pequeios/as.

18. PERATA, Maria Victoria, Op. Cit. p. 96



En la planificaciébn curricular se plantean loseblvps como el resultado que se
espera lograr del nifio y nifia al finalizar un deiieado proceso de aprendizaje.

Los objetivos no son un elemento independientgteleso educativo, al contrario,
forman parte importante durante el disefio y ejéudel curriculo, ya que so®l”
punto de partida para seleccionar, organizar y cocidlos contenidos”19, ademas
son la guia para determinar qué ensefiar, perahitieerificar el progreso del

alumno/a y analizar los aspectos que deben sarzeslos.

3.3.2.1CARACTERISTICAS DE LOS OBJETIVOS:
Los objetivos educacionales tienen tres particddaties basicas que al considerarlas
adecuadamente garantizan la eficacia de la plania curricular y por

consiguiente el aprendizaje.

TODAS LAS ASPIRACIONES NO PUEDEN SER DESCRITAS EN LAS
FORMULACIONES:

Es decir, en el proceso educativo se anhelan muaijesvos, sin embargo, no es
posible explicitar todos ellos. Los objetivos exgane una parte del quehacer
educacional, por lo tanto, los agentes del cuwiagben centrarse en lo mas

relevante y significativo para la educacion.

“Esta claro que la mayoria de las actividades pealgigas persiguen una meta;
pero eso no significa que todas las metas puedesxpéicitamente formuladas20
Tomando en cuenta el diagndstico de interese ysitEmes de los nifios y nifias y de
la sociedad a la cual pertenece, se formulan loxipales objetivos que cubran

dichas necesidades.

19. PEREZ, Pérez RamorfEL CURRICULO Y SUS COMPONENTESPrimera Edicion,
Editorial Oikos — Tau, Barcelona, 1994, p. 53
20. PERATA, Maria Victoria, Op. Cit. p. 98



TODA FORMULACION IMPLICA TOMAR EN CUENTA AL EDUCAN DO:
Como ya hemos analizados en paginas anteriorefe glfundamento sobre el cual
se orienta el curriculo son los nifios/as, por @, la planificacion curricular se
plantean metas que favorezcan directamente atlodiastes.

Para la formulacién de los objetivos, se realizgravio analisis, con la finalidad de
conocer globalmente a los pequeiios, en todasrensdiones de su personalidad:
biofisica, motriz, afectiva, social y cognitiva fmcion de la edad y de su ritmo de
aprendizaje, una vez que se obtenga esta informas@plantean fines especificos
gue se deseen alcanzar a lo largo del afio le¢Bvdo que deseamos globalmente es
el desarrollo integral de la persona, entonces tbgetivos curriculares deben
referirse a los diferentes aspectos de la persorzl’

La formulacion de objetivos pretende conducir méoeducacion, para ello se debe
seguir dos pasos basicos que garantizan su efiqgaiiaer paso (En esta fase se
realiza un diagnéstico y andlisis de las necesgladntereses, carencias, y
posibilidades de los nifios / as de la sociedadapisdea.

A través de esta revision eliminar el / la doceniéendra la descripcién de los
requerimientos necesarios del los / las estudiantas exigencias mas importantes
gue deben ser atendidas y explicitas en la forndulade los objetivos tanto
generales como especificos.

Es decir es el diagndstico de necesidades platdeampaginas anteriores), segundo
paso (Una vez realizado el diagnostico de necestdéms agentes del curriculo
analizaran los indicadores para establecer la ¢ca@u psicolégica, es decir, en base
a los requerimientos de los nifios /as se, intaapptsus intereses y se propondran
objetivos educacionales que cubren totalmente estassidades).

21. MACHADO, Clara, Op. Cit. p. 30



Las necesidades de los / las educandos debenastad&dos a términos de la
psicologia de la personalidad, para ello, los nespbles de la planificacion
curricular deberan analizar las diferentes actdgé$a comportamientos y
caracteristicas de la personalidad para estaldecimcion de los objetivos.

LAS POSIBILIDADES DE FORMULACION DE OBJETIVOS SON
MAYORES QUE LAS DE EVALUACION:

La educaciéon propone el desarrollo integral denléiss/as, es decir, toma en cuenta
aspectos personales tales como el pensamientiesatrollo fisico y social y las
actitudes y emociones, ante estos ultimos, la aeéln presenta problemas para su
medicion por ser mas dificiles de identificar. 8mbrago, esta situacién no puede
limitar la posibilidad de formulacion de objetivog@ que ninguna disciplina ni
forma de trabajo escolar es neutral o indiferer¢até al logro de tales objetivos y
ellos deben incluirse en la labor docente de fod®@nida como los objetivos

relativos al &mbito cognitivo.

LOS OBJETIVOS SON FORMULADOS DE MANERA TRIDIMENSION AL.:

Los objetivos educacionales deben formularse relpodo a tres cuestiones
principales ¢Qué hacer?, ¢(COmo hacerlo? Y ¢Pardapstlo? Por ejemplo un
objetivo de este tipo seria: El alumno sera camazahocer los peligros de la
contaminacioén a través de una breve explicacidéa yidualizacion de imagenes

relacionadas con el tema, para la defensa, pidtegcuidado del medio ambiente.

Por lo tanto, conocer los peligros de la contamdmacesponde al ¢qué hacer?, a
través de la explicacion y visualizacién de imagemanifiesta el ¢cémo hacerlo? y
para la defensa, proteccion y cuidado del medioiemtd hace referencia al ¢para
qué hacerlo? De esta manera los objetivos se datingiexplican detalladamente lo

gue se desea alcanzar en los alumnos/as.



3.3.2.2 FUNCION DE LOS OBJETIVOS:

Los objetivos educacionales cumplen algunas fuesipttas mismas que aportan

significativamente al proceso de ensefianza — apaged

Los objetivos que surgen del fin de la educaciéneim por beneficios:

EN RELACION AL NINO/A Y A SUS PADRES:

Permiten enunciar y explicar sus distintos intesgsaecesidades, orientando
la seleccién de diferentes acciones en relaciancago.

Posibilitan enunciar sus intereses para la incfusidel curriculo que se lleva
a cabo.

Admiten sefalar los aspectos deseables e impostgae su desarrollo,

facilitando su chequeo con propdsitos evaluativos.

Conceden a los padres de familia identificar losteoidos, estrategias,

metodologias, recursos y estilos de evaluacionelfiee docente emplea a lo
largo del proceso educativo.

Acceden a los padres a conocer las metas quefios/as van a alcanzar al

finalizar el aflo escolar.

EN RELACION AL EDUCADOR/A:

Orientan todo el sistema educativo

Guian la seleccibn de contenidos, estrategias dendigaje, recursos
didacticos y la precision para la evaluacion dedssiltados.

Le permiten definir los aspectos fundamentaleegesarios para desarrollar
situaciones educativas.

Le permiten establecer marcos de referencia eoidona los cuales se
pueden desprender indicadores para realizar swarimentos de medicion.

Le posibiltan comunicar a otros (docentes, adstiaiivos, padres de
familia), las principales intenciones que se prd¢erfavorecer.

Permiten realizar un coherente y organizado traddijeativo.

Le facilitan planear las secuencia de aprendizajaatierdo con el desarrollo
psico — biolégico de los nifios/as.

Le dan la oportunidad de trabajar interdiscipliaar@nte, es decir, a través de
los objetivos puede combinar cada una de las @eastudio (matematicas,

lenguaje, entorno, entre otras).



3.3.2.3 CLASIFICACION DE LOS OBJETIVOS:
En los objetivos educativos se clasifican en olasti generales y objetivos
especificos.

3.3.2.3.10BJETIVOS GENERALES:

Son aquellos objetivos que hacen referencia a topdgitos deseables de gran
magnitud, que corresponden a modelos de condectaes con las necesidades
individuales y sociales de los nifios y nifias y pueden ser logrados en un periodo
largo de tiempo.

Los objetivos generales determinan la naturalezéosleestantes elementos de la
planificacion, es decir, que las decisiones quetosean en dichos elementos
(contenidos, estratégicos de aprendizaje, de apsgedrecursos metodologicos y
evaluacién) tendran el propésito de desarrolldosralumnos/as las capacidades que
manifiestan los objetivos generales son el referamdamental para la planificacion

curricular.

Los objetivos generales tienen como funcion expriesacapacidades que los / las
educandos deberan conseguir al finalizar cada etdpaativa, estas capacidades
deben incluir cada ambito del desarrollo: cognitimmtor, social y afectivo con el
propdsito de conseguir el desarrollo integral &/ las infantes.

Los objetivos generales deben surrealistas es dp@r los resultados que se
pretenden alcanzar deben ser adecuados a losntifengiveles de desarrollo de los
nifios / as y no una complejidad para alcanzaripsalinente, seran disefiadas
considerando las necesidades y carencias mas mdewvde los alumnos /as que es

preciso compensar.



Los objetivos generales serdn razonables en nunesralecir, no pueden haber
demasiados obijetivos ya que seran dificiles denatzadeben ser los necesarios para
contemplar el desarrollo global de los alumnos /as.

Los objetivos generales deberan ser coherentem§naros entre si, ya que de lo
contrario la planificacion curricular tendria cosifun anulacion y fracaso. Ademas
deben se escritos con orden, calidad y precisi@nesta manera los objetivos
generales seran el medio por donde orientar lagiobg mas especificos.

Los objetivos generales de area expresan las ciokes que los nifios y nifias deben
desarrollar en las diferentes areas curricularsgsEobjetivos en discrepancia a los
generales manifiestan la contribucion de cada éuedcular al desarrollo de las

habilidades expuestas en los objetivos generales.

De los objetivos generales surgen los objetivoarda que se plantean en términos
generales y no son directamente evaluables, yanguesuelta sencillo valorar el
grado de desarrollo alcanzado por los/las educaada®lacion a las capacidades
expresadas en estos objetivos.

La formulacién de los objetivos de area permitecostarlos y adecuarlos a la
realidad de cada institucién educativa.



3.3.2.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Son aquellos que se derivan de los objetivos glerseyase refieren a su aplicacion
en la escuela, en un nivel educativo o ciclo datedo y se logran en periodos
cortos de tiempo. Los objetivos generales bien @idaidos reconvierten en guias
especificas del trabajo con los alumnos /as.

Los objetivos especificos son las experiencias rebtas de aprendizaje que los

alumnos / as las desarrollan en interaccion entereo que los rodea.

Para la formulacion correcta de un objetivo esprcHe trata de pensar el objetivo
en funcién de la capacidad de los nifios /as seggietapas de desarrollo, vivencias,

contextos sociales y elaborarlo de acuerdo comé&axionadas caracteristicas.

Para la elaboraciébn de objetivos especificos see daimocer y analizar las

caracteristicas especificas del nifio /a tales ocgmsconocimientos, habilidades y
actitudes con los cuales los alumnos / as estaddst( esto evitara perder tiempo
ensefiando a los / las estudiantes lo que ya salosngntecedentes culturales y
sociales de los que depende la motivacion y comsfire de los / las nifios frente a
sus nuevos aprendizajes) ; las condiciones dedadis / las educandos fuera del
contexto escolar y los intereses y carencias ni@gamges de los/ las infantes.

En base a este diagndstico y en relacion a logivdgegenerales se pueden disefiar
correctamente los objetivos especificos, garardizasi el trabajo eficaz de la
Planificacion curricular. EI conocer totalmentéoa alumnos puede ayudar a los /
las docentes a formularse objetivos especificos maalstas, es decir, adecuados a
los intereses, necesidades y posibilidades delsomas / as.

La coherencia entre los objetivos generales y épexgarantizara que cada uno de

ellos consiga las mismas metas o fines.



3.3.3 CONTENIDOS

Del mismo modo que los objetivos son la respuesta pregunta ¢para qué el
aprendizaje? la seleccién de contenidos educativda respuesta a la pregunta ¢qué
se debe aprender?

Se entiende por contenidos curriculares a los &spele la realidad socio — cultural
gue son necesarios de ser ensefiados y aprendidos.elSelemento de la
planificacion que orienta el desarrollo de las cafmdes explicitas en los objetivos

generales y de area.

Los contenidos tratan el compendio de informaciéncdda una de las areas de
estudio. Dentro del proceso curricular los contesideben surgir de los objetivos y
describir las capacidades esperadas de los/latiaties.

En la planificacién curricular los contenidos senifiastan aspectos relacionados a
cada area del desarrollo (motriz, cognitivo, ategtsocial).

Es preciso sefalar que las éareas pueden desemeleertravés de distintos

contenidos, asi como que un mismo contenido puedilouir a mas de un area de

desarrollo.

Los contenidos informan y guian a las/los docestdse lo que deben ensefiar a lo
largo del afio escoldno se puede concebir una ensefianza sin comuniganaipo

de contenido” 22. Los contenidos de aprendizaje son realmenteriiates para la
formacién de los alumnos/as, sobre todo en la ed@paducacion inicial, ya que
estos van a definir el conocimiento de los/ la®ify los van a dotar para que
después, en el futuro, se puedan desenvolver mgumiproblema en el entorno que
los rodea.

22.PEREZ, Pérez Ramon, Op. Cit. p.. 72



Los contenidos educacionales destacan los aspsmtaxculturales que los nifios y
nifas deben asimilar e interiorizar para aportaredla manera a su desarrollo
integral, por lo tanto, deben ser precisos, esadignificativos y los mas relevantes
de acuerdo a los necesidades y al desarrollo fipisimoldégico y social de cada

infante.

Los agentes de la planificacion deben disefar sthdo de contenidos que los
alumnos/as deberan aprender al finalizar el ciskolar, sin embargo, los nifios y
nifias deben tener la oportunidad de elegir algdedss temas de mayor interés para

ellos y construir asi su propio conocimiento.

Los centros municipales de educacion inicial CEMBaAnifiestan queEn la
educacion inicial no se abordan contenidos en gendistricto, sino que se refieren a
las diversas cosas que los nifios/as tienen deaatiear con las personas, objetos,

situaciones y realidades de diverso tifs3.

Para que el aprendizaje sea significativo, lasvideiiles educativas deben estar
encaminadas a trabajar con tres tipos de contercdoseptuales, procedimentales y
actitudinales, a fin de que los/las educandos demitonceptos, procedimientos,

técnicas, desarrollen actitudes y practiqguen valore

23. Consultores del Programa de FortalecimientéosieCentros de Educacion InicidGUIA DE
PLANIFICACION CURRICULARE(itorial Artes Gréficas, Quito, 2002, p. 8



3.3.3.1 CONTENIDOS CONCEPTUALES

Se refieren a los hechos, conceptos, simbologien®s mentales y principios que se
espera que los alumnos adquieran y comprendanirainaw el periodo lectivo y
representan el saber de la educacion.

Los contenidos conceptuales permiten la apropiagd@tos conceptos y principios
fundamentales de la légica y la explicacién de eatapo del saber. El proceso de
ensefianza-aprendizaje de los contenidos conceptdaleende del desarrollo de
operaciones intelectuales vinculadas a la abs@accianalisis, sintesis,

diferenciacion, comparacion, generalizacion.

En la planificacion curricular los contenidos cquiceles contienen saberes
relacionados con los aspectos de cada area deallesdel nifio como: motricidad,
pensamiento, aspectos socio afectivos.

Los contenidos conceptuales parecen ser algo cfaplde ser ensefiados y
aprendidos en nifios/as pequefios, sin embargo,eslutacion inicial se trabajan las
primeras nociones de los/las infantes, las mismaes lgs permiten comprender,

interpretar y relacionarse con su realidad.

Las nociones permiten a los/las educandos la atguhde identificar, relatar, narrar,
clasificar, discriminar, reconocer, describir, @nentre otras habilidades.

Los disefiadores del curriculo no deben limitareéaborar contenidos conceptuales
argumentando su dificultad para los niflos/as, atrado, deben comprender que a
pesar de la edad cronoldgica y mental de los/lamrads ellos pueden asimilar datos
cognoscitivos, todo depende de la metodologia gaplee para determinado fin.



3.3.3.2 CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Constituyen acciones ordenadas y orientadas atésm@bn de una meta o destrezas
gue se pretende que los alumnos adquieran, es dediefieren a las habilidades,
estrategias y técnicas que se emplean para redacisatisfactoriamente los

conocimientos.

Se seleccionan en torno a la solucién de problemdses que se pongan en accion
procesos de pensamiento de alto nivel que lleyarcamprension y aplicacion de lo
aprendido y no sélo a la memorizacién mecanica.

En los contenidos procedimentales resaltan aspegtes tienen que ver con
habilidades intelectuales, habitos de trabajo Yidades personales y representan el
saber hacer de la educacion.

Los contenidos procedimentales permiten el desardel habilidades cognitivas y el
ejercicio de deduccion para resolver problemas,odénar la validez o invalidez de

razonamientos y construir inferencias a partirsteueturas logicas determinadas.

Los contenidos procedimentales son las destrezdslidades o técnicas que la
escuela emplea para ayudar a que los/las esteslianmnstruyan sus propios
conocimientos.

En la planificacion curricular deben seleccionasspiellos contenidos que se
consideren mas importantes de acuerdo a las nadesie intereses individuales y

sociales de los/las educandos.



3.3.3.3 CONTENIDOS ACTITUDINALES
Se refieren a los valores, actitudes y normas dduwzia que se pretenden adquirir a
través de la educacion, en otras palabras, sedgaguellos principios que regulan y

determinan el comportamiento humano. Constituyeseetle la educacion.

Los contenidos actitudinales constituyen el mamdagdogico que orienta desde una
perspectiva ética el desarrollo del conocimientntifico (conceptual) y técnico
(procedimental). Estos contenidosstablecen pautas de conducta o criterios de

actuaciéon que se derivan de unos valores deterrosia@4.

Permiten la articulacién de los contenidos de dgiglina con los proyectos de vida,
personales y sociales de los/as estudiantes pasirgio un determinado sentido de
la existencia. Valorar el saber es articularloaffgina manera, con la vida. De ahi
gue, se favorezca la interiorizacion y ejecuciomact#udes para tomar decisiones.

Las actitudes, valores y normas que expresan logewmioos actitudinales son
producto del aprendizaje y por lo tanto deben sseigadas y aprendidas para formar
la estructura basica del comportamiento sociabdéals infantes.

Los contenidos actitudinales se convierten en paataeglas que determinan la
conducta de los alumnos/as; por ello, en la pleatidon curricular se deben disefiar
estrategias metodoldgicas que permitan desareildns/las estudiantes este tipo de

cualidades.

24. TORRES, Rosa MariaNECESIDADES BASICAS DE APRENDIZAJEdiciones Grijalbo,
México, 2003, p. 75



3.3.3.4 SELECCION Y SECUENCIA DE LOS CONTENIDOS

Si la escuela quiere incidir en el desarrollo deaso las dimensiones de la
personalidad del nifio/a mediante un modelo pedagdaila comunidad, que sea
flexible en sus planteamientos, es evidente que deftexionar acerca de cudles son
los contenidos, es decir, el conjunto de formasalyeses culturales que los/las

educandos deben integrar.

En la planificacién curricular se seleccionan lostenidos educacionales en base a:
las caracteristicas de los alumnos/as (sus corexios previos, intereses,
necesidades, capacidades, desarrollo evolutivotorsc sociales, econdmicos,
psicoldgicos), caracteristicas del medio (lo quffece y plantea el entorno), los
recursos didacticos con los que cuenta la escudda pbjetivos generales y de area.

Los contenidos curriculares deben ser seleccionded@suerdo al grupo de edad, en
los primeros dos afos de vida de los/las infatdescontenidos se definen por meses
de edad y entre los dos y cinco afos los contesieaksefian para todo el afio. Para
ambos grupos los temas a elegirse deben teneidreleon las areas de desarrollo

(bienestar personal, socio — afectiva, lenguajecgmtiva — cognitiva, motricidad:

fina y gruesa) de acuerdo a las edades de los akiam

Los contenidos se seleccionan a partir de las iexkss de caracter biolégico,
psicolégico, afectivo y social y se los elige dadinalidad de propiciar el progreso
de los mas pequefios/as, permitiéndoles adquirircéo®cimientos, habilidades,

instrumentos, actitudes, valores y normas necegafa vivir en una sociedad. En
otros términos, la seleccion de temas de estudi@angza la adquisicion de

aprendizajes significativos, actualizados, funciesay pertinentes en el marco de
una propuesta educativa integrada.

Para la seleccion de los contenidos es necesaigpfioridades de la manera mas

eficaz, es decir, se debe buscar que el aprendizajagradable, Gtil y que responda



a las necesidades e intereses de los /las educdatadograrlo es necesario tener en
cuenta la secuencia u ordenamiento de los temastddio seleccionados para cada

mes o para todo el afio escolar.

La secuencia de contenidos implica elegir lasrdeas mas significativas explicitas

en los objetivos y en la seleccion de contenidoa gaterminar los temas que se van
a trabajar y el nivel de profundidad. Las destressmaslesarrollan a largo de toda la
vida, por eso, es indispensable determinar emopteda se deben desarrollar dichas

habilidades durante el proceso educativo.

Los contenidos deben seguir una secuencia consdteréas limitaciones que
imponen el tiempo y los mismos alumnos/as; la fidion de contenidos en
periodos cortos permite que el aprendizaje se surge manera concreta,
desarrollando las capacidades de los pequefios/as eliferentes momentos de la
escolaridad.

La secuencia permite a los/las educadores orgaottzerente y claramente los
contenidos curriculares, disefiandolos desde los miAgles hasta los mas
complejos. Para secuenciar los contenidos pedagggieben tomarse en cuenta
criterios tales como: el desarrollo madurativo @elac estudiante (los contenidos
deben seleccionarse de acuerdo a las caractesisticmitivas, afectivas, sociales,
motrices de los/las infantes), las habilidadeslasmue cuentan los nifios/as antes de
adquirir nuevos aprendizajes, la continuidad ygpEsion en el proceso educativo
(de lo simple alo complejo, de lo general a laipaldridad, de lo conocido a lo

desconocido).

Para la secuencia de contenidos no deben congtamente el orden y organizacion
de las disciplinas de estudio, sino la manera enlgg/las educandos asimilan los

aprendizajes en base a sus edades, conocimiertoey sus expectativas.



3.3.3.5 ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

Como lo hemos mencionado anteriormente, los catwercurriculares muestran las
capacidades que se pretenden ensefiar y aprenidsrrefios y nifias en cada area de
desarrollo al finalizar el afio lectivo, sin embargn el proceso educativo suelen
surgir ciertos inconvenientes para organizar lssirdos aprendizajes y determinar

cudl debe priorizar en cada momento.

La organizacion de los contenidtgermite dar una continuidad y progresion a los
procesos de ensefianza y aprendizaje en los diesrexitos de edad y nivel@S.
Admite ademas elaborar aprendizajes que contribaldesarrollo mental, afectivo,
social y motor de los alumnos/as.

Para la organizacién coherente de los contenidoslebe tomar en cuenta la
importancia de estos en la estructura de cada cGnegular, su utilidad para el
estudiante y su valor para favorecer posterioresndgrajes.

Los contenidos disefiados en base a las areasutame® y en relacion con las
necesidades reales de los/ las educandos perieit/an & cabo una gran variedad de
actuaciones que en algunos casos podran hacezneifea un area en concreto, y en
otras ocasiones precisara de los contenidos dettas areas del curriculo, por
ejemplo, si la escuela pretende trabajar un tetagio@ado con el entorno natural
como la lluvia, empleara contenidos vinculados esta area, pero también con el
area de bienestar personal (para que los/las @¥atimen conciencia de las
sensaciones que produce la lluvia en sus propiegpos, como deben equilibrarse
para no resbalar, cobmo se reflejan sus imagenes eharco, etcétera), también se
trabajaran el area de lenguaje (para que losskagliantes expresen oralmente las
impresiones que les producen la lluvia, imiten Susidos, creen cuentos, teatros y
canciones con el tema, entre otras actividades)ayea cognitiva y de motricidad
(para plasmar artisticamente las emociones deldosnas/as en base a la tematica
de la lluvia). Con este ejemplo se puede obseguar en la practica docente se
pueden organizar los contenidos desde diversapqmigs, pero considerando
siempre las areas a las que hacen referencia lplialiglad que debe adquirir esta

articulacion.

25. Consultores del Programa de Fortalecimientosi€entros de Educacidn Inicial, Op. Cit. p. 9.



Los contenidos curriculares se pueden organizaomo a los topicos relacionados
con: la vida de los nifios/as (su historia persoswalfamilia, la comida, la casa, los
juguetes, los disfraces) con la vida social (lailiama calle, el barrio, la escuela, los
medios de transporte, la celebracion de fiestasulpogs y tradicionales), el
conocimiento de elementos del mundo natural (loBnaes domésticos, los
fendbmenos naturales, el mar, los arboles, los aasnsalvajes, personajes de
cuentos, historicos, de leyendas populares) y gsips planteadas por los nifios (la
preparacion y elaboracion de una receta de coelrtaller de arte, los seres vivos,
entre otros). Para organizar los contenidos essaeioepartir de unidades didacticas,
de centros de interés, proyectos, ideas generadonias otros, que pueden surgir de
los docentes o de los mismos nifios/as y deben hefsgencia tanto a conceptos
como a procedimientos, actitudes valores y norinas.agentes del curriculo deben
procurar ser originales en la seleccion y orgaimrade los contenidos para
garantizar una educacion de calidad.

Los contenidos deben plantear propuestas selemtasnque respondan a los
intereses de los/las escolares, esto permite guediocadores reflexionen sobre los
modelos que se quieren adoptar para organizardoemidos dentro del contexto
educativo, de tal manera que el aprendizaje canailal desarrollo de los nifios/as,
respondiendo asis a sus demandas y a las de daladci

Los agentes del curriculo encargados de la selecsg@uencia y organizacion de los
contenidos deben considerar que los nifios/as nea®@s vacios a los que hay que
ensefarles la sabiduria de las/los maestros,|pomgario, el proceso pedagdgico
debe partir de lo que los alumnos/as ya saben ggpug de esta forma estimularlo,
fortalecerlo y enriquecerlo de experiencias y #&igones nuevas que otorguen
significacion e interés al aprendizaje infantil.

El CEMEI Empleados Municipales basdndose en la deiplanificacion curricular
otorgada por el llustre Municipio de Quito analifm seleccién, secuencia y
organizacién de contenidos pedagdgicos y los adetaacalidad del Centro Infantil
determinado criterios como: la adecuacién de la#erodos a las experiencias y
conocimientos previos de los alumnos/as, las néaegss y expectativas de los/ las
educandos, la consideracion de materiales did&cti@mursos técnicos, tiempos y
espacios con los que la institucion cuenta y laciéh de los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales asniéstrezas a desarrollar. De esta
manera pretende ofrecer y garantizar una educdei@alidad.



3.3.4 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La educacion inicial es ofrecida a los nifios y sifiara su desarrollo integral en los
aspectos psicomotriz, cognitivo, afectivo y soaiéitavés de actividades pedagdégicas
y recreativas. Las estrategias educativas hadereneia a los métodos o principios

metodoldgicos concretos para el aprendizaje dedotenidos educativos.

Como hemos visto anteriormente todos los elemesebsurriculo deben centrarse
en los nifios/as, porque su objetivo es propiciardesarrollo acorde con sus
necesidades y caracteristicas evolutivas. Lastegima metodologicas de igual
forma deben ser integradas y globalizadas pargotencien a los/las educandos en
su formacién, poniendo en primer plano su desaraamo personas y el desarrollo

de sus capacidades.

Las actividades y destrezas especificas tienersguéesarrolladas en contextos y
situaciones significativas para los alumnos/asa p@e estos se integren de manera
natural Sus experiencias anteriores provenieat@ssu entorno familiar y

comunitario.

Los disefiadores del curriculo deben aplicar unadedbgia activo - participativa
en que los saberes se construyen a partir de fasiroientos y experiencias previas,
de los/las educandos y de los aportes y actleslanediadas por el/la docente
responsable sobre los documentos de apoyo.

Las estrategias metodologicas para su desarroi@mzeftienen tres momentos:
actividades iniciales (que surgen a partir de lasivaciones, intereses y fortalezas
personales y grupales de los/las estudiantes.eBtggrimer momento el/la docente
estimula a los/las infantes a proponer temasside inquietudes a través de
preguntas tales como: ¢Qué conocen?, ¢Qué legigustaer?, ;Por qué? ¢Para
qué?, ¢Como?, ¢Con quién?, ¢Cuando?, ¢(Con quédnde/DY de esta manera

registra lo que los nifios/as desean conocer, Ids/ana clarificar sus metas (qué



guieren aprender, como pueden hacerlo), los ayuddemtificar, seleccionar y

organizar los medios Yy recursos necesarios para&utaje las estrategias

metodoldgicas y en base a toda la informaciorridiste tareas y establece el
cronograma de trabajo). Actividades de desarrolfbomprenden el proceso de
realizacion, para este paso se busca toda la infwdm y los materiales necesarios
para el desarrollo de la propuesta, favoreciendoajarendizajes esperados en los
nifos y nifas) y las actividades de finalizaci@s €l termino de las estrategias
metodoldgicas, en este periodo se reflexiona doBrenomentos de cada actividad
educativa, el educador/a promueve el dialogo enpleguefios/as individual o

colectivamente y cuestiona acercar de lo que heandjalo, para qué les ha servido
lo que hicieron, su apreciacion, es decir, si lest@ o no y qué otros temas se
podrian conocer, para ello utilizara registros #aliacion para cada alumno/a,

sefialando los principales avances y logros espe@uida escuela y la familia).

De manera general se puede decir que el maest@dutacion inicial desempefia
un rol didactico y de animacién, ya que atiendeif@ tanto en aquellas actividades
programadas de enseflanza como en las rutinassdjegialas de entretenimiento.

Su rol sera el de un organizador/a que preparaspdo®, los materiales, las
actividades, distribuye el tiempo, adaptando lodliasede que dispone el grupo y a

los fines que persigue la institucion educativa.

Para ejecutar efectivamente las actividades progaies la planificacion curricular
se deben considerar los principios metodolégicaest como: el aprendizaje
significativo, la globalizacién, el juego, la maion por los aprendizajes, v el arte,

los mismos que se detallaran a continuacion.



3.3.4.1PRINCIPIOS METODOLOGICOS

3.3.4.1.1 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

David Ausubel manifiesta queel® aprendizaje del alumno/a depende de los
conocimientos que se relacionan con la nueva indoiém” 26, este concepto fue
otorgado por el psicélogo educativo con la intemai@ superar los limites de la
ensefianza tradicional, memoristica y acumulativee ignpedia la asimilaciéon de

nuevos contenidos.

Ausubel propone que para clarificar este tema,oequke se refiere al aprendizaje
escolar, se establezcan dos distinciones en eégwoeducativo. La primera de las
distinciones es la que diferencia entre aprendizager recepcion y aprendizajes por
descubrimiento. La segunda propone a los apreegizignificativos por oposicion a

los mecénicos o repetitivos.

El aprendizaje significativo es el proceso mediatteual los/las infantes elaboran
e interiorizan conocimientos, habilidades y desisezen funcibn a experiencias
anteriores relacionadas con sus propios inquietydescesidades“Sélo habra
aprendizaje significativo cuando lo que se trataageender se logra relacionar de
forma sustantiva y no arbitraria con lo que ya coaauien aprende, es decir, con
aspectos relevantes y preexistentes de su estauctgnitiva” 27.

El aprendizaje significativo es ademas aquel queigne del interés de los/las
escolares y genera un valor util y trascendentaglles/ellas.

Ausubel hace énfasis en los aprendizajes sigtifas® poniendo su empefio en la
eliminacion de los contenidos repetitivos o mest@ds tan caracteristicos de la

ensefanza tradicional.

26. AUSUBEL, David, PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVPrimera Edicion,
Editorial Trillas, México, 1976, p. 22
27. Ibid. p. 42



El aprendizaje por descubrimiento tiene una ingaia real en la escuela,
especialmente en la etapa preescolar. Desde esgepiva, la tarea del docente
consiste en programar, organizar y secuenciar ¢togenidos y las actividades
educativas de tal manera que el alumno/a pueddzae un aprendizaje
significativo, encajando los nuevos conocimientosse estructura cognoscitiva

previa y evitando, por tanto, el aprendizaje mestiod o repetitivo.

El aprendizaje significativo en la educacion irigmoduce una retencidbn mas
duradera de la informacion, facilita el adquiriremas conocimientos relacionados
con los anteriormente de forma significativa, y& @l estar claros en la estructura
cognitiva se facilita la retencion del nuevo coittenLa nueva informacién al ser
relacionada con el conocimiento previo de los alsfas es guardada en la memoria
a largo plazo. Este tipo de aprendizaje es acyivdepende de la asimilacion de las
actividades educativas por parte de las/los pa@svu

Los nifios y nifias tienen la capacidad de asintidalo aquello a lo que le encuentran
sentido o logica, para conseguir valederos aprejedizeducativos, es necesaria la
actividad constructiva de los/las educandos; oy las estrategias metodoldgicas
gue se elijan en la planificacion curricular han témer un sentido claro paro los/las

estudiantes.

Las estrategias metodoldgicas deben ser creativasginales y permitir a los
nifos/as construir sus propios conocimientos desde precedentes experiencias,
conocimientos anteriores y acontecimientos cot@Bacon la finalidad de fortalecer
el desarrollo cognitivo, biopsicoldgico y socioafetde las/ los educandos.



3.3.4.1.2 GLOBALIZACION

La globalizacion de los aprendizajes consiste éficanaprendizajes y ayudar a los
alumnos/as a encontrar relaciones entre ellos,quarseguirlo es necesario poner en
marcha estrategias comunes tales como disefardad@s (de centro, ciclo, aula)
gue impliguen a varios profesores y que permitabajar contenidos y objetivos de
diferentes areas. Especialmente en Educacion tinfae planteard la globalizacion
de las distintas areas, programando al nifio aeiiMdd y experiencias de aprendizaje
interrelacionadas, consecuencia de un procesordadipaje unificado.

“Que los alumnos globalicen los aprendizajes emrdauela es posiblemente uno de
los deseos expresados no sélo por las reformasasislas en curso, sino también
por los docentes con una cierta preocupacion poedacacién de su trabajo a la
realidad contemporanea28, el enunciado explicito de muchos educadores y
expertos educativos es que los estudiantes aprenugor si globalizan los

conocimientos.

La planificacion curricular debe partir de la nédad de que la organizacién de los
contenidos y actividades educativas tengan umgeefo perspectiva globalizadora,
de tal manera que los contenidos de aprendizagm @ssertos en un marco mas
amplio que permita la integracion su interpretagiosignificado superiores a los
gue ofrece una sola disciplina.

Las estrategias metodologicas globalizadas habenprdponer contenidos de

distintas areas para facilitar que los nifios yiigalicen aprendizajes significativos.

28. ASCARATE, P‘LAS CONCEPCIONES DE LOS PROFESORES Y LA FORMATBN
PROFESORADO™Primera Edicion, Ediciones UEX, Espafia, 2005, p. 39



La globalizacion es entendida desde dos dimensiones

LA GLOBALIZACION COMO SUMATORIO DE AREAS CURRICULAR ES

Se produce cuando el educador/a, partiendo denua ¢ele surge de la clase o que
ya viene dado en las programaciones oficiales, lo®hbros de textos de un curso,

trata de establecer relaciones, vinculando difeseéateas disciplinares en torno a un
tema de programa. Este tipo de globalizacion esasana y por lo general se centra

en el/lla docente, ya que es él/ella quien tomaléassiones sobre la conexion de

areas que se puede llevar a cabo.

LA GLOBALIZACION COMO INTERDISCIPLINARIEDAD

Esta concepcion de la globalizacion parte del éstele los profesores/as de distintas
materias por trabajar en equipo y por tratar quedmmnos descubran que los
contenidos estan relacionados entre si. Su impléstla unidad del saber, mediante
una puesta en comun de los saberes disciplinam® por lo general, sin
intercambios relacionales entre ellos.

Esta dimension permite a los maestros y maestibajar cada tema de estudio con
la cooperacion de varias disciplinas, por ejemplata ensefiarle a un nifio el
reconocimiento de nociones: adentro y afuera adehérea cognitiva perceptiva se
considerara el area de bienestar personal (faied@én de dicha nocion con el
propio cuerpo: meterse dentro de cajas, pararsa fled carro, entre otros), area de
motricidad (al realizar diversas dindmicas edueadivarea de lenguaje (al expresar
las emociones surgidas en cada experiencia deipa@), area socio afectiva (al
relacionarse y aprender a trabajar con otros niiilesg¢sta manera vemos que con un
tema pueden integrarse diferentes areas curmsjlgarantizando asi el aprendizaje

significativo de los nifios y nifias en edad preescol

Las estrategias metodoldgicas deben permitir Eriekacion de las diferentes areas
de estudio con la finalidad de contribuir al desllorintegral de las/ los infantes y

mejorar asi el quehacer educativo.



3.3.4.1.3 EL JUEGO

“El juego es la actividad voluntaria que se desdla dentro de unos limites

temporales y espaciales, seguin unas reglas absoéutee obligatorias, aunque

libremente aceptadas, accion que tiene su fin emisina y va acompafada de
tension y de alegria, y de la conciencia de serotte modo que en la vida

corriente” 29; por lo tanto es una herramienta mas para lagegisa metodoldgicas

en el proceso de ensefianza-aprendizaje, contridayem su accién a alcanzar las

finalidades educativas que marcan los disefioscalares.

En la educacion el juego bien orientado es unatéudm grandes provechos, para los
nifos y nilas jugar es la actividad que lo abamdo en su vida: trabajo,
entretenimiento, diversion, adquisicion de expeaies) forma de explorar el mundo
gue le rodea, entre oros; los/las educandos al jsggonen en contacto con las

cosas Yy asimilan inconscientemente los contenidogualares.

“El juego es la principal actividad de las persanaurante la infancia y un
excelente entretenimiento durante toda la vid20, es ademas el aspecto mas
importante en el desarrollo psicolégico, cognitimmtriz, social y afectivo de los

nifios y ninas.

El juego debe estar incluido en las estrategia®aogicas no sélo porque los/las
infantes sientan la necesidad de jugar, sino conmmlionde diagndstico y
conocimiento profundo de las conductas de los awsmrkEl juego facilita el

desarrollo de los diferentes aspectos de la pdidadade los alumnos/as:
cognitivos, de habilidades sociales y afectivasgal®inios motores y el desarrollo
de las capacidades fisicas.

29 MOLINA J.“LOS JUEGOS MODIFICADOS EN LA EDUCACION PRIMARIBditorial
Tecnos, Madrid 1998, p. 6

30. ALLUE, Joseph'EL GRAN LIBRO DE LOS JUEGOSdiciones Parragon, S.A., Barcelona,
1998, p. 4



En el &mbito educativo los/ las docentes debeniderss la importancia que tiene el
juego en el proceso de ensefanza — aprendizajajiios y nifias involucran todas
sus habilidades en el juego, cuerpo, inteligenaiafgcto.

En los/las infantes la importancia del juego sdreeen el hecho de que constituye
una actividad importante para ellos/ellas, puesyedio de este reproducen e imitan
las actividades cotidianas. A través del juego k&amnos/as obtienen
conocimientos de si mismos y del ambiente queddsa. Por la importancia que
tiene en juego en la educacion de los/las edwsaréste debe ser incorporado al
resto de tareas escolares como base motivad@areedizajes significativos.

El juego ayuda al nifio a ampliar sus conocimiegtegperiencias y a desarrollar su
curiosidad y su confianza. Los nifios aprenden tateto hacer cosas, comparando
los resultados, haciendo preguntas, fijandose suesdas y buscando la manera de
alcanzarlas. El juego también favorece el desard#l dominio del lenguaje y de la
capacidad de razonamiento, planificacién, orgafnag toma de decisiones

En definitiva, para que un juego se convierta ermawlio educativo, es necesario
gue se den y que se crean, una serie de condictafess como: potenciar la
creatividad; (esta es una de las caracteristicaffecen al juego mas relevancia a
la hora de su uso en la ensefanza), permitir @radle global del nifio/a, eliminar
el exceso de competitividad (buscandose mas loeratipo que lo competitivo),
evitar situaciones de jugadores espectadores (weastividades lidicas en los que
todos participen siempre teniendo algun rol dedéiouego), deben ser gratificante,
y por lo tanto motivadores vy de interés para @inmio. Debido a su caracter global,
el juego debe contribuir en el desarrollo de toldesambitos del/ la estudiante:
Cognitivo (los pequefos/as a través del juego @amodominan y comprenden el
entorno, se descubren a si mismos, obtienen neeyEsiencias que les permiten
solucionar problemas), Motriz (factor de estimudaci desarrollo percepcion y
confianza en el uso del cuerpo), Afectivo (contydow@al equilibrio y dominio de si
mismos, resuelven sus dificultades, se entretiemxpresan libremente sus
emociones) y Social (el juego en el aprendizajditta el proceso de socializacion,

los niflos/as aprenden normas de comportamierntplgran su rol en los grupos).



3.3.4.1.4 MOTIVACION POR LOS APRENDIZAJES

La motivacion es lo que hace que un individuo acgise comporte de una
determinada manera, a través de la combinaciénprdeesos intelectuales,
fisiologicos y psicolégicos. Como paso necesaaiamue los alumnos/as se sientan
motivados en el proceso educativo, los docenteserdedlaborar estrategias
metodoldgicas que vinculadas con un clima de comdigy seguridad contribuyan al
desarrollo global de los/ las educandos.

Motivar es despertar la atencién de los/las esewla por los contenidos en cada
area de estudio, incentivando en ellos/ellas tekés de aprenderlos, el gusto de
estudiarlos y la satisfacciéon de cumplir las targas exigen. “Motivarlos no es
consentirlos, es crearles un interés, ayudarloseacdbrir la necesidad de conocer
cosas nuevas que les sirvan para el futul. En la educacién es importante partir
de los intereses y necesidades de los alumnos jYumeion de actividades
motivadoras los educadores/as deben proporciolay &as estudiantes aprendizajes

significativos que garanticen su formacién persona

Por medio de la motivacion los/las docentes defvear estrategias pedagogicas
para integrar a los niflos/as en las actividadespdendizaje. En los nifios menores
de cinco afos surge la necesidad de descubrirlbodoe les rodea; esto ha de ser
aprovechado por los maestros/as para motivar ladosfantes y captar su atencion

para transformar esa energia en conocimientos.

La motivacion debe ser de manera positiva, eg,deai incentivos y no de manera
negativa hecha por amenazas, gritos, reprensiogastigos. La superioridad de la
motivacién positiva sobre la negativa es evidetdato por el esfuerzo ahorrado
como por la superior calidad de los resultados.

31 GARCIA G.LA FORMACION DE LA INTELIGENCI/Aegunda edicion, Editorial Trillas,
México 2001, p. 96



Para conseguir que los alumnos/as aprendan, na &gslicar bien los contenidos y
exigirles que los asimilen; es necesario despsttaatencion, crear en ellos interés
por el estudio y estimular su deseo de consegsirrdsultados previstos. ESe
interés, ese deseo y ese gusto actuaran en elitaspie los alumnos como

justificacion de todo esfuerzo y trabajo para amteri. 32

La motivacion por los aprendizajes promueve en niées y nifias la atencion y
esfuerzo sobre areas nuevas de observacion, delioesyu de actividad, la
autodisciplina, para realizar los estudios y cumpdis tareas exigidas y la
perseverancia en los estudios y en los trabajadagss hasta adquirir el dominio de
la materia de estudio, de modo que sea de utikddd vida de los/las infantes.

Los principales factores de motivacion son la peatdad del profesor/a (sus
aportes, su presencia fisica, su voz, su faciligacaturalidad de expresion, su
dinamismo, su entusiasmo por el aprendizaje, so bumor y cordialidad junto con
su firmeza y seguridad. Importante también comtofagde motivacion es el interés
que ell la docente revela por las dificultadesybf@mas y progreso de sus
alumnos/as, tanto en conjunto como individualmengé)material didactico y el
método o las modalidades practicas de trabajo eampge por el maestro/a
(discusiéon dirigida, grupos de trabajo, competiemnjuegos, representaciones
teatrales, organizaciébn y ejecucion de proyectogposciones de trabajos,

excursiones para observar y adquirir nuevas expeae educativas, entre otros).

En un ambiente de tranquilidad y en el que lasciat@és (maestro / alumno) son
fluidas, sera méas facil motivar a los/las educaretofas actividades de aprendizaje.
Es necesario recordar que motivar una clase esabaj@ de accién continua al lado
de cada nifio/a; al fin de proporcionarle, estrategietodolégicas que correspondan

a sus posibilidades, necesidades y preferencias.

32. GAGNE, Robert‘LA PLANIFICACION DE LA ENSENANZA™quinta edicién en espafiol,
Editorial Trillas, México, 2003



3.3.4.1.5 EL ARTE

El arte tiene un impacto relativo en el contextwoés, la incorporacion intencionada
de actividades artisticas en las mallas curricslade las escuelas producen
beneficios en los/las estudiantes, afectando pasiente el aprendizaje y
rendimiento en habilidades especificas.

El arte estimula la capacidad de aprendizaje, dm@oa través de éste se trabajan
habilidades que contribuyen al desarrollo integtal los nifios y nifas. Las
actividades artisticas ayudan al aprendizaje ensasspecificas tales como (el
lenguaje, el pensamiento, la motricidad y las iefes socio — afectivas) y en el
caso de ser trabajadas a temprana edad (0 — 5 t&md®n a permanecer durante
largo tiempo en las personas y pueden ser aplichdaste sus vidas.

El arte tiene importancia en los ambientes edwast convierte al aula en un
entorno estimulante y motivador para el aprendiyags capaz de conectar a los/las
educandos con ellos mismos y los demas, e inclosstituye un desafio y fuente de

motivacion para los/ las estudiantes.

El arte en la educacién ayuda a desarrollar luoiés especificas, por ejemplo, el
dibujo y las actividades grafoplasticas ayudanestaitura, las canciones, el teatro y
la poesia ayudan a la memorizacion y los movimgoteativos ayudan a entender
los procesos mas facilmente. Del mismo modo, edreliniento de si mismo y de

los otros se expande a través del aprendizajestieatidado que permite mirar mas
alld de si mismos, y ver la conexion con la sodedgudando al entendimiento de

otras culturas, sus historias, simbolos, mitogresly creencias.

A través de la integracion de las artes en otreasale aprendizaje puede mejorarse
el proceso de aprendizaje, ya que el arte estimplmmueve destrezas tales como
la lectura, escritura y el pensamiento creativo. agtendizaje vinculado con

actividades artisticas genera experiencias sigiifigs para los/las estudiantes.



3.3.5 RECURSOS DIDACTICOS
Son los medios y materiales necesarios que el ddueadebe emplear para el
desarrollo de los contenidos curriculares. Hoy éa kbs recursos educativos

promueven el aprendizaje en los alumnos/as.

Los recursos didacticos son uno de los compongmiesentes en el proceso de
curricular en los centros y aulas. Esto signifiga @ que se ensefia y lo que aprende
el alumnado, entre otros factores, esta reguladongicionado por el conjunto de

medios y materiales utilizados.

Para entender todo el potencial pedagdgico dendéderiales didacticos es necesario,
identificar algunos de los rasgos o caracteristidados mismos. Los materiales son
soportes fisicos o canales transmisores de infadmacal contrario, son una
experiencia vital, nueva y divertida que facilitahaprendizaje, certificando el
desarrollo global de los alumnos y alumnas.

Los recursos pedagdgicos son objetos manipulajpiesstimulan los sentidos y se
relacionan con algunas dimensiones de la educdaléa como: los contenidos y
conocimientos que transmiten, los valores y aagudue promueven y las

habilidades cognitivas que desarrollan.

Los medios y materiales no sélo influyen en lo gueda aprender el alumnado, sino
también a los procesos de difusién y puesta ertipadde una propuesta curricular
innovadora, es decir, intervienen significativaneeah las decisiones que tome el
profesorado para trabajar con el grupo de educandbes medios y materiales
curriculares son tecnologias de la informacién gnaoicacion ya que almacenan,

representan y permiten el acceso al conocimieattaycultura.



Los/las educadores deben seqguir ciertos pasoslpadecuada utilizacion de los
recursos didacticos ya que la utilizacién de losenes pedagogicos con los / las
estudiantes siempre supone riesgos como por ejepdofinalmente no estén todos
disponibles, que las maquinas necesarias no fugicjaue no sea tan buenos como
nos parecian, que los nifios/as se entusiasmar owd® pero lo utilizan solamente

de manera lUidica, entre otros.

Por ello, y para reducir estos riesgos, al plasifiecna intervencién educativa y antes
de iniciar una sesion de clase en la que se utiliceecurso educativo conviene que
los/ las docentes consideren tres soportes claegiogo tecnoldgico (asegurarse de
gue todo esté listo y funciona), el apoyo didactjeaotes de la sesion, hay que

realizar una revision del material y en base a elfreparar las estrategias

metodoldgicas acordes a las necesidades e intatesesda alumno/a) y el apoyo

organizativo (asegurase de la disponibilidad deeksacios adecuados y pensar en
la manera de distribuir a los nifios y niflas, aehnfe que durara la sesion y la

metodologia que se debe emplear).

Los maestros/as deben emplear recursos educatttaalizados, originales, que
llamen la atencion de los/las estudiantes y lesyaen una educacién de calidad en

funcién de sus necesidades, inquietudes y desamadilutivo.

El CEMEI Empleados Municipales al igual que al iggae los otros centros
infantiles dirigidos por el Cabildo de Quito, sontaddos por el Municipio de
recursos materiales (textos, fichas de trabajarses audiovisuales, entre otros) con
la finalidad de mantener la homogeneidad entrénktguciones, sin embargo, cada
CEMEI mantiene un curriculo educativo abierto y Eapel material pedagogico de
manera flexible y tomando en consideracion la pexédad, estilos de aprendizaje,

individualizacién y limitaciones y fortalezas dedaanifio y nifia.



3.3.5.1 TIPOS DE RECURSOS DIDACTICOS

Existen diferentes tipos de medios y materiales,nlismos que intervienen en el
proceso de aprendizaje del alumnado. La clasificadiel conjunto de materiales
curriculares existentes puede realizarse teniendmasideracion el destinatario del

material y la naturaleza fisica y simbolica delmuos

3.3.5.1.1 TIPOS DE MATERIALES SEGUN EL DESTINATARIO

3.3.5.1.1.1 MATERIALES DESTINADOS AL PROFESORADO
La principal caracteristica de estos materialeguesson elaborados con la intencién

de facilitar el desarrollo profesional del profesidw y la puesta en practica de nuevos
programas y proyectos educativos. Basicamente dasfuhciones de este tipo de
materiales son las siguientes: facilitar un mame@rpretativo-comprensivo de la
innovacioén curricular (este tipo de materiales dipeinformar, clarificar, explicar
al docente el procesos de ensefianza dirigido aifaxs/as) y orientar y sugerir
estrategias operativas (que faciliten a los mag/se® la capacidad de elaboracion,

desarrollo y evaluacion de practicas innovadoras)

Entre el conjunto de materiales destinados espagiénte a los pedagogos/gas se
destacan los siguientes: los documentos oficipéea el desarrollo curricular, el

material de apoyo a los profesores/as (ejemplificees de unidades didacticas,
memorias de experiencias innovadoras), la biblid@raedagoégica (libros sobre

desarrollo curricular, revistas educativas, entras) y las guias didacticas (que
acompanfan a los libros de texto y otros materiales)



3.3.5.1.1.2 MATERIALES DESTINADOS AL ALUMNADO
Son materiales elaborados con la finalidad de gualumnado desarrolle los

aprendizajes propios de un determinado nivel ediecatde materia. Los rasgos mas
destacables del conjunto de recursos dirigidos/éal educandos son: el material es
un mediador o intermediario entre el alumnado goglocimiento y la cultura (en el
momento de la elaboracion y/o seleccion de maésridében tenerse en cuenta los
rasgos de la evolucidén cognitiva, afectiva, soci@iriz de los nifios y nifias a los
gue se destina el material, el nivel o grado deidionde los conocimientos previos
de los/las infantes, asi como sus preferenciadyacidnes e intereses hacia ciertos
temas o centros de interés, todos estos son gsittmidamentales para poder utilizar
una amplia gama de materiales con la finalidad diecuwarlos y atender a las
necesidades educativas especificas de cada alymoodaben ser sélo recursos para
adquirir informacién (deben permitir el desarradie la creatividad y la expresion de
los/las educandos como por ejemplo: la creaciércudmtos) y por ultimo los
materiales deben ofrecer experiencias sensorialpsiquicas satisfactorias para

los/las escolares.

3.3.5.1.2 TIPOS DE MATERIALES SEGUN EL SOPORTE Y MODALIDAD
3.3.5.1.2.1 MEDIOS MANIPULATIVOS:

Estos medios serian el conjunto de recursos yrialgt® que se caracterizarian por
ofrecer a los nifios/as un modo de representacibrmad®cimiento de naturaleza
inactiva. Es decir, la modalidad de experienciaapeendizaje que posibilitan estos
medios es accidental. Para ser pedagégicamentéa Utilisma debe desarrollarse

intencionalmente bajo un contexto de ensefianza.

Los objetos y recursos utilizados son: los matel@lentorno (minerales, animales,
plantas, entre otros), materiales para la psicacmad (aros, pelotas, cuerdas),
materiales de deshecho, medios manipulativos sicd®(bloques logicos, regletas,

figuras geométricas y demas material I6gico-matiemalbs juegos y juguetes)



3.3.5.1.2.2 MEDIOS TEXTUALES O IMPRESOS:

Esta categoria incluye todos los recursos que eampprincipalmente los codigos
verbales como sistema simbdlico predominante. Enasgor parte son los materiales
gue estan producidos por algun tipo de mecanisnimplesion. Material orientado
al profesor: guias del profesor/a o didacticasaguurriculares y otros materiales de
apoyo curricular. Material orientado al alumnordib de texto, material de lecto-

escritura, cuentos, comics, etc.)

3.3.5.1.2.3 MEDIOS AUDIOVISUALES:

Son todo ese conjunto de recursos que predominantemodifican sus mensajes a
través de representaciones icénicas. La imagesm@snicipal modalidad simbdlica a
través de la cual presentan el conocimiento: medgosnagen fija (retroproyector,

proyector de diapositivas, medios de imagen enimeuto (el proyector de

peliculas, television, video).

3.3.5.1.2.4 MEDIOS AUDITIVOS:
Emplean el sonido como la modalidad de codifiaagitedominante: La musica, la
palabra oral, los sonidos reales, entre otrosreseptan los cdédigos mas habituales

de estos medios por ejemplo el cassette, el taxs]ita radio.

3.3.5.1.2.5 MEDIOS INFORMATICOS:

Se caracterizan porque posibilitan desarrolladjzati y combinar indistintamente
cualquier modalidad de codificacion simbdlica deiddormacion. Los codigos
verbales, icénicos fijos 0 en movimiento, el sorsdo susceptibles de ser empleados
en cualquier medio informatico como: ordenador, RDM.



3.3.5.2 SELECCION DE LOS RECURSOS DIDACTICOS
Para que un material didactico resulte eficaz elogrb de unos aprendizajes, no

basta con que se trate de un buen material, nicdeonps necesario que sea un
material de ultima tecnologia. Cuando se selecoiomursos educativos para
utilizar en la labor docente, ademas de su calalgetiva han de considerarse en
gué medida sus caracteristicas especificas (cdoteniactividades) estan en

consonancia con los elementos curriculares dekgtmeducativo.

Asi, la seleccion de los materiales a utilizar dosflas estudiantes siempre se
realizara contextualizada en el marco del disefioumi intervencién educativa
concreta, considerando todos estos aspectos yntienien cuenta los elementos
curriculares particulares que inciden. La cuidades#&ion de las posibles formas de
utilizacion del material permitira disefiar activiés de aprendizaje y metodologias
didacticas eficientes que aseguren la eficacia lefoggo de los aprendizajes

previstos.

Una forma de elegir los medios consiste en pregsmtaqué tipos de estimulos seran
necesarios para dicho acontecimiento didacticoa Pl los materiales deben ser
elegidos adecuadamente, con la finalidad de porhes aifios/as en contacto fisico

con los objetos, animales y personas, empleandosenidos para aprender

haciéndolo.

Otro factor de la eleccion de los medios consigebasa en consideraciones
administrativas, es decir, la ereccion de los mmsivaria segun las caracteristicas
del ambiente escolar. presupuesto de la escuelsfita del grupo, capacidad
reelaborar materiales nuevos, disponibilidad deursss tecnoldgicos (radio,
televisor, retroproyector), existencia de un prtyede planificacion curricular,
actitudes del director/a y maestros/as hacia lastdr a las innovaciones, e

infraestructura del establecimiento.



Los educadores/as deben verificar la disponibilidigd los recursos curriculares
necesarios para la aplicacion de las estrategiésdmiégicas, de lo contrario, deben
encargarse de la elaboracién o modificarlos derdouad caso.

Ya sea que se compren, elaboren o modifique losriakes didacticos, el propdsito
es poner en practica los recursos didacticos iiEadbs para garantizar que los
estudiantes alcancen los objetivos.

Cada medio didactico ofrece determinadas posinibd de utilizacion en el
desarrollo de las actividades de aprendizaje qudyrecion del contexto, le pueden
permitir ofrecer ventajas significativas frenteuso de medios alternativos. Para
poder determinar ventajas de un medio sobre oiempse debemos considerar el
contexto de aplicacion (un material multimedia moneejor que un libro). Estas
diferencias entre los distintos medios vienen dateadas por sus elementos
estructurales: El sistema simbodlico (que utilizzraptransmitir la informacion:
textos, voces, imagenes estaticas, imagenes enmieoto, entre otros. Estas
diferencias, cuando pensamos en un contexto conalet aplicacion, tienen
implicaciones pedagdgicas, por ejemplo: hay infamior@es que se comprenden
mejor mediante imagenes, algunos estudiantes capigar las informaciones

visuales que las verbales abstractas).

La seleccibn de los recursos didacticos debe edidgida a satisfacer las
necesidades, intereses y requerimientos de losnakim alumnas, considerando
ademds su desarrollo evolutivo, sus dificultadesuycapacidad para emplearlos

favorablemente.

Los/las docentes deben poseer o elaborar los mlatedidacticos en funcién del
desempeiio de los nifios/as y hacer las revisiomesdyficaciones pertinentes hasta
lograr un grado de eficacia satisfactorio



3.3.3 LA EVALUACION

La evaluaciéon puede definirse como un procesontic@ continuo y sistematico,
orientado hacia los cambios de las conductas yimesakos de los alumnos/as,
mediante el cual el/la docente verifica los logamgjuiridos en funcion de los

objetivos propuestos.

La evaluaciéon permitir la adaptacion de los prograeducativos a las caracteristicas
individuales del/la educando, detectar sus punéisles para poder corregirlos y

tener un conocimiento global de cada uno de akos/

La evaluaciéon adquiere sentido en la medida quegpngeba la eficacia y posibilita el
perfeccionamiento de la accion docentéa evaluacion es una operacion
sistematica, integrada en la actividad educativan @ objetivo de conseguir su
mejoramiento continuo, en todos los aspectos gelsonalidad del estudiantd3.

La evaluacion sefiala en que medida el procesosidianza — aprendizaje logra los

objetivos propuestos en la planificacion curricular

La evaluacién no tiene sentido por si misma, sioma resultado del conjunto de
relaciones entre los objetivos, contenidos, egji@emetodoldgicas, los recursos
didacticos, los alumnos, la sociedad, el docemtiee etros. De esta manera cumple
asi una funcién en la regulaciéon y el control delesna educativo, en la relacion de
los alumnos con el conocimiento, de los profesooeslos alumnos, de los alumnos

entre si, de los docentes y la familia.

33. PERATA, Maria Victoria, Op. Cit. p. 141



3.3.6.1 CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

La evaluacién educativa tiene algunas caractafsttales como: es continua y

global, siendo sus referentes basicos el conjuatcapacidades expresadas en los
objetivos de la etapa y de las diferentes areaneTun caracter regulador en el
proceso de ensefianza aprendizaje, ya que peritmaeunir variaciones que pueden

mejorarlo, con lo cual la evaluacion adquiere uracir formativo y orientador del

mismo.

En la evaluacién la valoracién del proceso educatile los alumnos/as se expresa
en términos cualitativos, recogiendo la apreciaciérsu evolucion en este proceso,

asi como, en su caso, las medidas de refuerzoteaduoaadaptaciones curriculares.

La evaluacién en la Educacion Infantil es un  eigrete personal, que integra
distintos documentos, entre los cuales se considdigpensable la inclusién de la
ficha personal, los resimenes de escolaridadnfosnes anuales y el informe final
de evaluacion de cada educando. La escuela abegpadiente personal de los/las
infantes, en dicha ficha se sefialan los datos serideion del nifio/a, asi como los
datos familiares, médicos y documentos considerddanterés.

Corresponde al equipo docente de la etapa adeosapHjetivos y contenidos
curriculares al contexto del centro y a las car&tieas de los nifios y nifas,
estableciendo criterios y estrategias de evaluagignpermitan valorar el grado de
adquisicion de las capacidades de cada nivel, w@ittp formara parte de la

planeacion curricular.

La evaluacion se realiza al finalizar cada niveladivo, el tutor o tutora elabora un
informe anual de evaluacion, a partir de los datatenidos a través del proceso de
evaluacién continua, que se adjuntara al expedparsonal del/ la estudiante.



El informe final de evaluacion sirve de base paravaluacion inicial al comienzo de
un nuevo ciclo infantil, trasladandose este inforaledocente correspondiente,

siempre que el alumno permanezca en el mismo Centro

La evaluacion continla, tiene un caracter formatelomaestro o la maestra, a lo
largo del ciclo, recogen y anotan los datos ikedatal proceso de evaluacion
continua y analizan los progresos y dificultadedas nifios/as, con el fin de adecuar
la intervenciéon educativa al grupo clase y a lgstolms previstos.

En cada unidad de programacién, tomando como rdéyelos objetivos
establecidos en la planeacion curricular, cada mteceoncreta qué aprendizajes
espera que alcancen los/las educandos y en gdeé, granstituyendo la referencia

inmediata de la evaluaciéon continua.

Al término de la etapa se procede a realizar uatuagion final de los nifios y nifias,
gue debe fundamentarse en los datos obtenidospeaoglso de evaluacidén continua,
y tener como referentes los objetivos y criteriesedaluacion establecidos en la
planeacion curricular. En el informe final de ewaidn se recogen las observaciones
mas relevantes sobre el grado de desarrollo dealpacidades expresadas en los
objetivos, asi como las medidas de refuerzo eduicgtadaptacion curricular que, en

su caso, hayan sido utilizadas.

Los/las educadores informan regularmente a losepad tutores legales de los
alumnos/as, sobre los progresos y dificultadescthles en la consecucion de los
objetivos establecidos en la planificacion curacuk incorporan a la evaluacion las
informaciones significativas producto de esta caoagidn. Los/las docentes deben
mantener reuniones y entrevistas con los padres fpsiorecer el didlogo entre el
Centro y la familia, especialmente cuando la sitiado aconseje o cuando los

padres lo soliciten.



3.3.6.2 OBJETIVOS DE LA EVALUACION

Como hemos revisado, la evaluacion es un aspenttafmental en la educaciéon ya
gue esta presente a lo largo de todo el procesnsifianza — aprendizaje; ante ello
debe ser objeto de un juicio antes de la toma dsidees.

La evaluacién pedagdgica tiene los siguientes bt

PERMITE CONOCER EL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS/AS
La evaluacion admite calificar y establecer anigél alcanzado permite acceder al
siguiente nivel. Sin embargo, este es un objetive Qace referencia al tipo de

evaluacion tradicional.

DIAGNOSTICAR

La evaluacion determina el nivel en que se encaeritys nifios/as en relacion a
determinados parametros. En el diagnéstico selestbtres niveles, uno de inicio
gue permite conocer las caracteristicas de losralafas, uno especifico, construido
para la recoleccion de informacién previa a laizaalén de determinado ciclo del
proceso educativo o unidad didactica y un diagoddtie los puntos débiles, que
permite corregir las deficiencias del proceso deratizaje.

VALORAR LA EFICACIA DEL SISTEMA DE ENSENANZA

La evaluacion permite a el/ la docente establedes ®bjetivos han sido adecuados,
si los métodos son los mas convenientes y si ladiciones han sido las adecuadas,
ya que las deficiencias no son siempre del/la esttel también pueden ser

consecuencia de la situacidon educativa.

PRONOSTICAR LAS POSIBILIDADES DEL ALUMNO/A'Y ORIENT AR

La evaluacion orienta al educando hacia la pracécalguna o algunas actividades
educativas, tomando como referencia datos objeticosociendo rendimientos,
capacidades, intereses, dificultades, necesidadel yncidencia de factores

personales, familiares y ambientales.



MOTIVAR E INCENTIVAR AL ALUMNO
Para el alumno saber de sus logros, conocer das falsus éxitos constituye un
importante estimulo para los nifios y nifias, eltelarde objetivos realizables y su

verificacion representa una importante retroaliraeidn del proceso educativo.

OBTENER DATOS PARA LA INVESTIGACION
El conocimiento y estandarizacion de normas facléittarea docente, por lo cual la
recoleccién de datos y posterior procesamientadissizo aporta informacioén que

nos permite mejorar la ensefianza, haciéndola méatdfaa y eficiente.

El objetivo fundamental de la evaluacién es colngerten un instrumento de apoyo
para los educadores/as que permita mejorar ldachliel proceso de ensefanza
aprendizaje a través de la indagacion, comprensidmgreso de qué se ensefa y

cOmo se ensefia.

Mediante la evaluacion se recopila informacion sodir proceso educativo con la
finalidad de tomar decisiones, realizar cambios atroalimentar la accion

pedagdgica. En este sentido se evalla para aprdeide valor a una determinada
realidad para comprenderla, determinar los acier@sores y superarlos de acuerdo

al caso.

En definitiva, la evaluacidn tiene como objetiventificar, comprender y valorar los
logros educativos con el propdsito de analizafdiias o dificultades presentes en el
proceso pedagogico y tomar las decisiones necesgdaa reorientarlo si es

necesario.



3.3.6.3 TIPOS DE EVALUACION
La evaluacion puede realizarse en diferentes marseat! proceso educativo y se
clasifica desde diferentes perspectivas:

3.3.6.3.1 SEGUN SU EXTENSION

A) EVALUACION GLOBAL
La evaluacion pretende abarcar los componenteserdiones de los nifios y nifias.
Se considera el objeto de la evaluacién como utadidad cambiante, en la que
cualquier modificacion en uno de sus componentes dimensiones tiene

consecuencias en el resto.

B) EVALUACION PARCIAL
Esta evaluacion pretende el estudio o valoracidmlelerminados componentes o
dimensiones de un centro, de un programa educatleorendimiento de un

alumnos/as, entre otros.

3.3.6.3.2 SEGUN LOS AGENTES EVALUADORES

A) EVALUACION INTERNA
Es aquella que es llevada a cabo y promovida pomptopios integrantes de la
escuela. A su vez, la evaluacion interna ofregerdas alternativas de realizacion

como la autoevaluacion, heteroevaluacion y coecana

AUTOEVALUACION:

Los evaluadores valoran su propio trabajo (un ausu rendimiento, un centro o
programa su propio funcionamiento, etcétera). Leooeualuacion puede ser de
manera individual (cada educando valora su apraj@]iz grupal (el grupo de
nifios/as en conjunto evalian sus logros). Lossrole evaluador y evaluado

coinciden en las mismas personas.



HETEROEVALUACION:
Evalidan una actividad, objeto o producto, evalveslo distintos a las personas
evaluadas (el Consejo Escolar, un profesor/a aaswsnos/as, o al grupo de

estudiantes, entre otros).

COEVALUACION:

Es aquella en la que unos sujetos 0 grupos se avahutuamente (alumnos y
profesores mutuamente, entre educandos, uno®y efuipos docentes, el equipo
directivo al Consejo Escolar y viceversa). Evaluadoy evaluados intercambian su

papel alternativamente.

B) EVALUACION EXTERNA
Se da cuando agentes no integrantes de un centrfares de un programa evaltan
su funcionamiento. Suele ser el caso de la evdloaig expertos, estos evaluadores
pueden ser inspectores de evaluacion, miembroa dérdccion de educaciéon del

Municipio de Quito, investigadores, equipos deyapm la escuela, entre otros.

3.3.6.3.3 SEGUN EL MOMENTO DE APLICACION

A) EVALUACION DIAGNOSTICA O INICIAL

Se realiza al comienzo del nivel escolar, consisteoger los datos en la situacion de
partida. Es imprescindible para iniciar cualquiambio educativo, para decidir los
objetivos que se pueden y deben conseguir y tang@éa valorar si al final de un
proceso, los resultados son satisfactorios o sfaatorios.

La evaluacién diagndstica o inicial permita al extlar/as determinar el nivel de
conocimientos y habilidades que tiene los alumnh@srgezar cada ciclo educativo,
se realiza antes de comenzar el trabajo del afidadinproyecto y sirve para
identificar las experiencias y saberes previos aedlumnos/as y en base a eso

planificar y reajustar el proceso de ensefianzandaage.



B) EVALUACION FORMATIVA O PROCESUAL

Consiste en la valoraciéon a través de la recogisiiraia y sistematica de datos, del
funcionamiento de un centro, de un programa eduxatiel proceso de aprendizaje
de un alumno/a, de la eficacia de un profesontae@tros, a lo largo del periodo de
tiempo fijado para la consecucién de unas metdgativos.

La evaluacién procesual es de gran importanaitralele una concepciéon formativa
de la evaluaciéon, porque permite tomar decisioresm@jora sobre el proceso
educativo.

la evaluacién formativa o procesual tiene una fumdiriple ya que, reconoce e
incentiva los logros de los/las estudiantes, aaaflizorrige los errores y reajusta las
iniciativas de los nifios/as y los/ las docentes.

C) EVALUACION SUMATIVA O FINAL

Consiste en la recogida y valoracion de unos dadtéisalizar un periodo de tiempo

previsto para la realizacién de un aprendizaje,paoa la consecucién de los
objetivos.

La evaluacion sumativa o final tiene como propéaitalizar si se han alcanzado o
no las intenciones educativa, es decir, mide lssiltados del aprendizaje para

verificar si se han alcanzado al nivel exigido.

La evaluacion sumativa o final tiene la estructigaun balance, se realiza después
de un periodo de aprendizaje o en la finalizacldénun programa o curso, sus
objetivos son valorar en funcion de un rendingerdtorgar una certificacion,
determinar e informar sobre el nivel alcanzadoda$dos niveles (alumnos, padres,

institucion, docentes, etc.).

En el CEMEI Empleados Municipales se realiza unaluacion continua
(diagnostica, formativa y sumativa) y se valoras llogros de desarrollo vy
aprendizaje de acuerdo a las habilidades alcanzpdaslos nifios y nifias,
permitiendo conocer el grado que van alcanzandadil@sentes capacidades de
los/las educandos, orientando actividades de mdugr mejorando la préactica

educativa.



El CEMEI Empleados Municipales elabora una plaadion curricular abierta y
flexible en funcién de las ordenanzas del llustranMipio de Quito, en dicha
planificacion se manifiestan los siguientes aspgecto

Los objetivos generales y de area que planteastdnsa educativo en educacion
inicial, las caracteristicas de la sociedad a & pertenecen los nifios y nifias, la
identificacion de los intereses, carencias, ritmesaprendizaje, proceso evolutivo,
destrezas, habilidades que conviene desarrolleadg uno de los /las educandos con
la finalidad de brindarles un proceso de ensefaprendizaje eficaz acorde a sus

necesidades.

El desarrollo integral (biolégico, social, inteleat, afectivo) de los/las educandos
con la finalidad de aplicar contenidos que asegsteaprendizaje, la seleccion de
contenidos significativos y Utiles para los/las udg&intes, las estrategias
metodoldgicas que garanticen resultados eficace®leproceso educativo, loa
recursos didacticos que se empleen en el &mbitagdegito y la evaluacion que es
definida como un elemento curricular mas, fundaalentinseparable de la practica

educativa.

A pesar de que el Municipio determina los elemenises se van a considerar en el
proceso de enseflanza aprendizaje, el CEMEI Em@edtimicipales tiende a
proponer, crear, disefiar y tomar decisiones progiaguncion a los requerimientos
de la poblacion infantil a la que atiende y al eat de la institucion infantil.



4. NIVELES DE CONCRECION CURRICULAR

El desarrollo curricular surge con el objetivo @eantizar que todos los alumnos/as,
reciban una educacion comun y unos conocimiertoias con la realidad que les
rodea, ademas asegura un proceso de enseflanmalizgjec adecuado con las
caracteristicas individuales de cada nifio/a, ateadi a la diversidad de aptitudes,

intereses y motivaciones que caracteriza a la pidlanfantil.

Para conseguir esto es necesaria una concepciériaap flexible del curriculo

promoviendo una mayor concentracion en la tomaeadsibnes educativas que se
manifiesta en los niveles de concrecién curricylan la autonomia pedagdgica de
los Centros. La coherencia existente entre loslesvee concrecion curricular hara
posible una enseflanza comprensiva y abierta avdasitiad donde se redistribuyan
las competencias y responsabilidades de la Admagisin Educativa, de los centros

docentes y de los profesores en el establecimagitourriculo escolar.

El sistema educativo plantea tres instancias deiotlo:

4.1 PRIMER NIVEL: CURRICULO CONSENSUADO

Este primer nivel de concrecion curricular tiene oaracter normativo, su
elaboracion es realizada por las Administraciceshscativas (MEC, Municipio) y
tiene como finalidad determinar las experienciasicativas que se han de
proporcionar a todos los/las educandos de unandegaa etapa, ciclo o nivel
educativo sin distincién. En él se reflejan lagmtiones educativas del sistema asi

como los principios psicopedagdégicos que lo funddare

4.1.1 CARACTERISTICAS

Sus principales caracteristicas son:

a) Es un documento abierto y flexible ya que demngoarte de las decisiones
curriculares en manos de los profesores/as aliinmhicamente objetivos generales



(en términos de capacidades), contenidos y oriem@s sobre la metodologia y la

evaluacion.

b) Es orientador ya que no se considera como udupto acabado sino que seran
los/las docentes quienes se encarguen de conorgi@d la realidad educativa en

que trabajan.

c) Es prescriptivo, esta destinado no sélo a aremios educadores/as y centros sino
también a prescribir determinados objetivos, cadteno experiencias educativas

gue han de asegurarse a los alumnos/as el traosteissi escolaridad.

4.1.2 COMPONENTES

El primer nivel estd compuesto por:

a) Objetivos Generales de la educacion (en rmeaBo la educacion inicial). Estos
objetivos se refieren a los cinco grandes gruposagacidades humanas: cognitivas
o intelectuales, motrices, afectivas, de relacidterpersonal y de actuacién e
insercién social.

b) En Educacion Infantil las &reas curriculareseseren a dmbitos de experiencia
del nifio de esas edades (ldentidad y AutonomisoRa&iisMedio Fisico y Social y
Comunicacién y Representacion). En muchas ocasidoe contenidos partiran de
un enfoque globalizado e interdisciplinario.

c) Los objetivos generales de areas: son las acgubes que se pretenden alcancen
los nifios y nifias al finalizar la etapa respeatada una de las areas.

d) Blogues de contenidos: son agrupaciones de mdotea trabajar durante la etapa.
No se trata de un temario cerrado sino que segqwpo de profesores/as o el
departamento didactico quien decidira como disinlisien los ciclos y niveles.

e) Orientaciones metodoldgicas: proporcionan sugdas respecto al como
ensefiar, decisiones respecto al papel que juegdasloestudiantes y docentes,
utilizacion de espacios, medios y recursos, tigadatividades y tareas, convenientes
para cada etapa educativa.

f) Orientaciones para la evaluacién: recoge sug@snpara emitir juicios
contrastados que permitan comprender y tomar deeisirespecto al aprendizaje del
alumno, respecto al proyecto de etapa o aula, etc.



4.2 SEGUNDO NIVEL: CURRICULO INSTITUCIONAL

El curriculo institucional es un instrumento paglanificacién a medio plazo cuyo

objetivo es dotar de coherencia y personalidad ipraplos Centros incluye, las

finalidades educativas y el reglamento de orgaiimag funcionamiento. En este

segundo nivel se realizan las adaptaciones neassan funcion del contexto

institucional, es decir, se pueden especificar lmaobjetivos, agregar o disminuir

contenidos, definir y proponer nuevas metodologimaglementar recursos didacticos
en consideracion a las capacidades, necesidadesquerimientos de los/las

estudiantes y disefar instrumentos de evaluacidacderdo a las demandas de
los/las educandos.

Su elaboracion es coordinada por el equipo direcgivdeben participar todos los
sectores de la comunidad educativa de acuerdoasodirectrices elaboradas por el
consejo escolar y las propuestas realizadas porpladesores/as, Asociaciones de
Padres y de Alumnos.

4.3 TERCER NIVEL: CURRICULO DE AULA

Entendemos por programacion curricular de aulacagljunto de estrategias y
actividades de ensefianza-aprendizaje que cadaraiaesealiza con su grupo de
alumnos/as. Estos aspectos han de ser recogidfmma de unidades didacticas
ordenadas y secuenciadas para las areas de cdalay/cicnivel educativo (se
entiende por Unidad Didéactica una unidad de trakafolar relativa a un proceso
educativo articulado y completo).

Las programaciones deben estar de acuerdo comrigludo institucional, para ello es

necesario planificar y distribuir los contenidosageendizaje a lo largo de cada ciclo
y temporalizar las actividades de aprendizaje yuezadn correspondientes. Este
nivel le compete al educador/a y contiene los efeasecurriculares basicos como la
unidad de trabajo donde se concretan objetivodredas, contenidos, actividades,
materiales pedagogicos e instrumentos de evaluamiorelacion a las caracteristicas

del grupo especifico de alumnos/as y a las realsldé aula.



El CEMEI Empleados Municipales considera las adapt&s curriculares como una
acomodacién o ajuste de la educacion ante lasaiasey posibilidades de cada nifio
y nifia, ya que, manejan un curriculo abierto yiffilex Para ello responsabilizan a las
maestras educadoras como las encargadas de rdabzaespectivos cambios y
adecuaciones que permitiran adecuar el curricullam mecesidades reales.

Se pide a las docentes que realicen los ajust@dioaeiones al curriculo debido a
gue son quienes conocen mejor a los alumnos/ad efercicio diario de su

autonomia y en su desarrollo profesional.
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CAPITULO Il
ARTE INFANTIL

1. EL ARTE INFANTIL

1.1CONCEPCIONES DEL ARTE INFANTIL

El arte infantil ha sido definido de varias manerastre las principales
concepciones encontramos las siguientes:

Marcelo Braunschig en su obra “El arte y el nifietemina al arte comauh
modo de expresion en todas sus actividades esesciglie intenta decirnos
algo acerca del universo, del hombre, del artisiamo” 1. Es decir, el arte es
una forma de conocimiento tan importante para ellte como el mundo de la
flosofia o de la ciencia; desde luego, sélo cuaredonocemos claramente que el
arte es una forma de conocimiento por medio deul el hombre llega a
comprender su ambiente, y apreciar su importarciala historia de la
humanidad.

Otra enunciacién es la que plantea Butz en su t&tte creador infantil”
sostiene que el artees una via de acceso a la formacion de los nifios@
personas, a su desarrollo intelectual y cognitikawvés de la creacion de unos
mundos personales, imaginarios, donde recrean ggman todo aquello que su

mente va asimilando del exterio?’

Por su parte la autora Clare Cherry en su libro dte en el nifio de edad
preescolar” afirma que arte infantil ‘#a valvula reguladora entre su intelecto y
sus emociones. Puede convertirse en el amigo dlssuaetorna naturalmente
cada vez que algo nos molesta, aun inconscientemehtamigo al que se

dirigiran cuando las palabras resultan inadecuad&s”

. BRAUNSCHUIG, Marcelp“EL ARTE Y EL NINO” Editorial Jorro, Madrid, 1999, p. 6
BUTZ, N.“ARTE CREADOR INFANTIL Quinta Edicién, Ediciones de Arte, Barcelona,2Qq0

wooN

CHERRY, Clare, “EL ARTE EN EL NINO DE EDAD PREE®LAR’, Ediciones CEAC,
Barcelona Espafia, 1998, p. 12



“El arte infantil es una auténtica actividad creadp en relacion con las
posibilidades de cada edad y cada individuo. Tiemdeemplazar, poco a poco, una
ensefianza tradicional basada en el principio detdnidn” 4. Esta definicion
permite ver al arte como una herramienta que r@raph educacion enraizada (que
hace referencia al aspecto cognitivo de la pergta@l por una educacibn mas

critica, reflexiva y creativa.

El arte infantil no trata de formar artistas, siue tiene por objetivtel estimulo de
la capacidad de invencién del nifio o de la nifiagpdesenvolver sus facultades
creadoras y mentales’s. Esta definicion aclara que el propésito del arfantil no
es convertir a los niflos/as en expertos, al coatgarantiza a los/las educandos su

pleno desarrollo integral.

Victor Lowenfeld en su tratado manifiesta ¢para el nifio el arte es una actividad
absorbente que armoniza en una forma nueva el pges#o, la sensacion y la
percepcion”6 En esta concepcidn se concibe al arte comoracgié desarrolla en
los y las infantes destrezas relacionadas al citele

Para nuestro tema de estudio definiremos al arteocona habilidad técnica y

creativa en un contexto de musica, literatura, @aegcultura, teatro y pintura, que al
practicarlo u observarlo, procura una experiencia puede ser de orden estético,
emocional, intelectual o en su defecto combinaasogde esta manera proporciona

un desarrollo global en los nifios y nifias.

4. POUILLY, Jacques deéNINOS PRIMITIVOS”, Primera Edicion, Editorial Kapelusz, Buenos
Aires,

1995, p. 4
5. BUTZ, N. Op. Cit. p. 5

6. LOWENFELD, Victor,'DESARROLLO DE LA CAPACIDAD CREADORAQuinta Edicion,
Editorial Kapelusz, Buenos Aires, 1995, p. 3



El descubrimiento del arte en los nifios/as surdearista Cizek, quien naci6é en el
afio de 1985 y se traslado desde su pequefio puekel®Bahemia a Viena, a la edad
de 19 afios para ingresar a la Academia de Belleess AEn la capital austriaca se
hospedd en la casa de un carpintero que teniasvaijas pequefios; éstos viendo al
artista pintar le manifestaron sus deseos de loatzeribién, el maestro dotandoles de
materiales les permitié trabajar libremente. LoBosi al actuar con autonomia
produjeron obras maravillosas que sorprendieronizekCy le llevaron a la
conclusién gue los nifios tienen un gran potenaalgxplorar y esto se puede dar a

través de las manifestaciones artisticas.

Muchos creen que el arte infantil es una actividealizada por diversion o por
juego, desvalorando la importancia que éste t@amel crecimiento integral del
nifio/a; el propésito fundamental del arte preescdebe ser el desarrollo de la
facultad creativa de los/las infantes y no deblet@mando Unicamente como una

accion ludica sin orientacion hacia el aprendizaje.

En la nifiez el arte es fundamentalmente un mediexgeesion, ya que los nifios y
nifias son individuos en constante cambio y la seprt&acion artistica que realizan es
el lenguaje de su pensamiento. A medida que losilastes van creciendo van
descubriendo el mundo de manera distinta, por I lgumanera de expresar su

realidad va cambiando en funcién a su desarrollo.

Cuando el gusto estético de los adultos no coinmiaieel modo en que se expresan
artisticamente los nifios/as, surgen dificultadesjy@ la critica o exigencias de las
personas mayores impiden a los pequefos/as utdizarte como una verdadera
forma de comunicacién. Si no hubiera interrupcgres nifios/as se expresarian
libremente y sin cohibiciones. Las obras artisticaroducidas son un reflejo de
los/las infantes en su totalidad ya que en ellpresan sus sentimientos e intereses y
demuestran el conocimiento que poseen del amligietdos rodea.



1.2TIPOS DE ARTE INFANTIL

En la educacion preescolar se presentan diferdies de arte infantil que

tienen como finalidad proporcionar estrategias atives que permitan a los
nifios y nifias desarrollar sus pensamientos, samios respecto de si mismos y
de todo lo que les rodea. El arte infantil garantin aprendizaje integral y

significativo para los/las educandos.

Los tipos de arte infantil son:

1.2.1 EL DIBUJO

El dibujo es una de las formas de expresion maguast del mundo, la
humanidad ha empleado el dibujo como una formaadteuanicacién. Con el
tiempo, el dibujo fue ganando nuevas formas, nuetragos, y se fue
perfeccionando hasta la actual. El dibujo es, potahto, una representacion

grafica de un objeto real o de una idea imaginaria.

El dibujo es por lo general la primera gran oleda$ nifios/as. Representa sus
emociones ya que, a través de los dibujos losifastes manifiestan muchas
cosas de si mismos. El dibujo detecta el estadaniieo de los alumnos/as, ya
gue traduce lo que los nifios/as sienten, pienssgath, o lo que a ellos/ellas les

inquieta, le hace alegres o tristes.

El dibujo es el lenguaje grafico de los nifios yasify se va modificando en
relacion a los aspectos fisicos, intelectuales giosafectivo de su desarrollo
evolutiva. “los dibujos infantiles sota expresion del nifio en su integridat)”

esto se evidencia en el momento que los alumnestas dibujando. Cada dibujo
representa los diferentes ambitos de su personaneéssario considerar que
los/las educandos son distintos y eso se demuestsais dibujos, los dibujos

pueden parecerse en algo, pero jamas seran iguales.

7. POUILLY, Jacques de, Op. Cit. p. 10



1.2.1.1 ETAPAS EVOLUTIVAS DE LOS NINOS/AS EN EL DIBUJO
Hay que considerar que los dibujos tienden a seglgunas etapas que

podriamos sefialar como:

1.2.1.1.1 EL GARABATEO

El garabateo es la primera expresion grafica qearddlan los nifios, se produce

entre los dos y cuatro afios de edad. A los 243rlesenifios/as realizan garabatos
sin cesar, sin sentido y desordenados, y se dwierl descubrir el mundo de los

colores y los trazos. Empieza a mostrar a todgsidoha hecho y sera importante que
los adultos le conteste positivamente. Su cooc@inamotora en esta etapa todavia

es muy inestable.

A los 2 y medio afios de edad, el garabato escomtsolado, ya tiene otro sentido
para los/las infantes, ya que se dan cuenta geteaxia relacion entre los garabatos
y el movimiento que hace su mano. Los pequefios/lagan dibujar sin parar y
usaran mas de un lapiz de color para rellenaoja. l.os trazos de sus dibujos
ocuparan partes antes desocupadas del papel.iasas, a esta edad, empezaran a
sentir curiosidad y a querer probar otros tipos l@leices y materiales. La

experimentacion predominara sobre la expresion.

Entre los tres y cuatro afios los/las educandosngmscapaces de controlar un poco
mas los movimientos de su mano, y de incluso maeéjapiz. Sus trazos, son mas
firmes, ya no se saldran de la hoja. Los nifiogfagaran de una mejor coordinacion
y es ahi donde aparecera el dibujo simbdlico. Gmaabato o dibujo que consigan

hacer tendrdn un nombre y un sentido para ellas/eAnte esto, los/las infantes

pasaran a dibujar mucho mas ya que pasaran sa\@eacion como algo real.

A esta edad, los alumnos/as describiran a losadelm que han dibujado, y

esperaran a que lo entiendan.



1.2.1.1.1.1 CLASIFICACION DEL GARABATEO

Los garabateos se clasifican en tres categoriasifeaies que son:

GARABATO SIN CONTROL

Es el movimiento por el movimiento mismo. Los nifass trazan lineas moviendo
todo el brazo hacia adelante y hacia atras, sinoitapge la direccion visual.
Producen trazos impulsivos, estos pueden ser sractigeramente curvos y a
menudo sobrepasan los bordes del papel. Los/lasted pueden estar mirando hacia
otro lado mientras garabatean, solo les intereptaeer del movimiento, que sera
siempre lo mas amplio posible para facilitarlesagitrol muscular del gesto.

GARABATO CONTROLADO

Se caracteriza por el intento de dirigir la mandaemisma direccion de un trazo ya
realizado para poder repetirlo, y por el entrenatoieen la realizacion de figuras
cerradas. En este movimiento, los /las educandoartaonciencia de la posibilidad

de controlar el grafismo que estan realizando.

GARABATO CON NOMBRE

Es cuando el trazo adquiere valor de signo y deaomLos nifios/as ya no dibujan
por simple placer motor, sino con una intenciomagae el garabato no sufra en si
demasiadas modificaciones, los alumnos/as esp@rté@me le pondran un nombre.
El mismo trazo o signo puede servirles para remtas distintas cosas y también es
posible que cambien en el transcurso de su taremre de lo que han dibujado.
Es una etapa de mucha trascendencia en su desagsllun indicio de que el
pensamiento de los/las educandos han cambiado.debpansamiento kinestésico
al pensamiento imaginativo.

Es ahora, alrededor de los tres afios y medio, cusagbercibe una intencidn previa
a la accién. Sin embargo, muchas veces un traep gucomenzar el dibujo
significaba una cosa, puede cambiar de denominacitas de terminarlo.



1.2.1.1.1 ETAPA PRE — ESQUEMATICA

Entre los cuatro y siete aflos de edad comiensanprimeros intentos conscientes
para crear simbolos que tengan un significado ryg@@i son la progresion légica de
la etapa anterior tienen su fundamento en laigalagignificante vivida por los/las
infantes. En esta etapa buscan lo que posteritemem a ser sus esquemas
personales por eso se perciben cambios constdaté®rmas simbdlicas, ya que
cada individuo tiene su particular forma de expréss elementos cotidianos como

la figura humana, animales o plantas, entre otros.

La etapa pre — esquematica es el comienzo reah@deomunicacion grafica, los
trazos van perdiendo su relacion directa con losvimmentos corporales

caracteristicos de la etapa anterior, son ahor&ratatos y se refieren a objetos
visuales. EI conjunto indefinido de lineas, que en garabato, va evolucionando
hacia una configuracion representativa definidaménudo un adulto es capaz de
entender el dibujo, es ahora cuando aparecepriagras representaciones de
objetos y figuras reconocibles, ya que anteriormeltts nifios daban nombres a

formas totalmente incomprensibles para los mayores.

Generalmente, la primera figura lograda es la hamBsta se constituye por unién,
inclusion y combinacion de trazos ya dominadosamerioridad. La importancia de
la representacion humana es fundamental durangeldoidfancia. Esta comprobado
gue el nifio no trata de copiar el objeto visual gueda tener delante. Durante esta
etapa los niflos/as por lo regular dibujan solcalzeza y los miembros, la cabeza es
el lugar donde se come, se habla y donde estaartdnel centro de la actividad
sensorial, la adicion de los miembros la hace mgvilincional. Esta teoria sin
embargo no explica porqué los nifios no represdntias las otras partes del cuerpo
gue saben enumerar verbalmente.

Un dibujo es siempre, una abstraccién o esquenesstii®@ulos, en esta construccion
del esquema, también juega un papel de consig@eirapbrtancia la imitacion de los
modelos que lo rodean. Progresivamente, a tragéqwunerosas repeticiones
expresivas y vivencias de experiencias emotivasdilaujos se irAn completando con
detalles.



1.2.2 PINTURA 'Y MANUALIDADES

El manipuleo directo con la pintura, la mezclalde colores y el deseo de los
nifios/as por ensuciarse, pueden canalizarse llevamdbo la pintura infantil que es
una actividad artistica que produce una satisfacirifinita y actia como agente de
liberacion. La pintura favorece la motricidad fimara la expresion grafica.
Ademas la pintura es un excelente medio paramdirmas inhibiciones, facilita la
evolucion y expresion de la personalidad infa@i. empleo envuelve una variedad
de sensaciones visuales, tactiles y kinestésicas.

En la pintura los nifios/as eligen formas y colales$odo lo que les rodea o de lo que
se imaginan, los arreglan y a veces los combinaa pacer dibujos, pinturas,
pequefas esculturas, manualidades o cualquier tipo de obra de arte. Los
alumnos/as al igual que en el dibujo expresan snsgmientos a través de la pintura,
mediante la pintura se puede también evaluar el miental, descubrir la estructura
y el dinamismo afectivo de los/las infantes y d@gjitar las perturbaciones
psicologicas.’La pintura ademas de ser un instrumento para lpresion de las
propias ideas, sirve de estimulo a la actividacimil” 8. Por esta razén, la pintura
debe ser utilizada en la educacioén preescolar asmoherramienta para todas las
disciplinas escolares y como medio para la formrmaegiética de los alumnos/as.

Las manualidades también tienen su importancid anieinfantil, ya que satisfacen
las necesidades motrices, socioafectivas, inted@tu A través de las actividades
manuales los nifilos/as construyen objetos, seioge&t con otros nifios y se
inclinan hacia la investigacion y la curiosidad.slttabajos manuales proporcionan
destrezas y un notable desarrollo de la mentaligadsto que el trabajo cognitivo
surge de manera espontanea y segura cuando seia ada actividad manual.

Los trabajos manuales responden a las diferemetigiduales, a los intereses,
aptitudes y tendencias de los/las educandos.

8. SANTOS, Marly,"ARTE Y MAGIA DE LA MANUALIDADES INFANTILESSegunda Edicion,
Ediciones Narcea, S.A, PERU, 2006, p. 14



1.2.3 MUSICA

La musica es un elemento fundamental en la etagesqolar y se trabaja de forma
integral en proceso educativo, es decir, entrdifasentes areas: cognitiva, lenguaje,
motriz, bienestar personal, socioafectiva. En ebitomde bienestar personal y
socioafectivo se pretende que los nifios/as se canoa si mismos en interaccion
con los demas. A través de la musica van controlasul propio cuerpo, sus
posibilidades de expresion, intervencion. Los/ldsicandos van configurando su
propia imagen como individuos con caracteristicasulfiares y aptitudes propias,
distintos de los demas, y, al mismo tiempo, capdeestegrarse activamente en la

sociedad.

La musica ayuda a los/las infantes a lograr autda@n sus actividades habituales,
asumir el cuidado de si mismos y del entorno, ansli mundo de relaciones (al
cantar en grupo, inventar historias, contar cuentys musica). En la educacién

inicial la musica es uno de los tipos de arte mdsetenido para los alumnos/as, les
encanta, les da seguridad emocional y confian®a”Mediante la musica los

nifos/as se sienten comprendidos al compartiri@aes; amplian su mundo de
relaciones sociales ofreciéndoles la posibilidaghaiicipar en contextos distintos y

mas diversos que los habituales; favorece un aienayuda, y colaboracion.

Las areas de lenguaje y motriz la musica pretespiesentar e interpretar utilizando
soportes expresivos como son la voz, el propiopmyeel gesto o determinados
trazos graficos. Los/las infantes participan demfo individual o grupal en
producciones sonoras y musicales tradicionalesi@aes, juegos ritmicos, danzas
infantiles.

La adquisicién en el dominio del lenguaje oral ysioal van parejas en muchos
procesos. El dominio de escuchar, mirar, reterertirs reproducir e inventar que
progresivamente van adquiriendo los nifios y nifias, servir para plantear juegos y

actividades musicales de mayor complejidad.

9. S/A."DESCUBRE EL ARTE'Volumen 13, Editorial Salvat S.A, Barcelona, 19955



La sensibilizacién y la coordinacién progresivalake movimientos de todas y cada
una de las partes del cuerpo, proporcionaran aifss/as las primeras vivencias
acerca de los elementos musicales y les llevaréxpeesarlas a través de ruidos,
sonidos, canciones y danzas. Es favorable queemgsnh contacto con las diversas
experiencias sonoras del mundo que les rodea sedsicilitaran situaciones en las
gue puedan interiorizar los sonidos y ritmos qupre€ucen en su propio Cuerpo o a

través de él.

A través de actividades educativas que se propaadmsilas educandos se pueden ir
adaptando sus movimientos corporales a los ritmes diferentes obras,
contribuyendo de esta forma a la potenciacién datrol ritmico corporal. Los/las
infantes al explorar, manipular, van descubriends posibilidades sonoras y
expresivas de su propio cuerpo, los objetos debreat como los instrumentos
musicales, todo ello contribuye a potenciar loscesos de sensibilizacion,

discriminacién y memoria auditiva.

Mediante la musica los nifios y nifias desarrollanasa cognitiva ya que van
ampliando sus experiencias y de este modo vanragastdo un conocimiento sobre
el medio fisico, natural y social cada vez mas aa@g y ajustado. A través de la
experiencia que les proporciona la interaccién ebrmmedio, van estableciendo
diferenciaciones y conociendo el mundo que les aod&on la muasica pueden
reproducir los sonidos que escuchan a su alrededalorando la materia sonora del
medio que los rodea, crear ritmos, movimientos/lassstudiantes a través de la
musica desarrollan su imaginacién, sus ideas, pacaad de reflexion, critica y su

pensamiento.

Como se puede observar la musica garantiza elrdésaintegral de los nifios y
nifias por ello es fundamental concebir a la misicao parte del arte infantil y de

esta manera implicarla en el proceso de ensefiaageerdizaje.



1.2.4 LITERATURA INFANTIL

La literatura infantil es el término que englob&dintes géneros literarios: ficcion,
poesia, biografia, historia y otras manifestaciodisrarias, como fabulas,
adivinanzas, leyendas, poemas y cuentos de hadi@ligionales de transmision

oral.

La literatura infantil es la literatura escritaiglida a los nifios. La literatura para
nifios ha ido creciendo a medida que se asentaloadzpcion de la nifiez como una
etapa del desarrollo humano propia y especifida; &5 segun se extendia la idea de
gue los nifios no son adultos en pequefio. En la madih no existia una nocién de
la infancia como periodo diferenciado y necesitddmbras especificas, por lo que
no existe tampoco, propiamente, una literaturantiifaEso no significa que los
menores no tuvieran experiencia literaria, sino gs& no se definia en términos

diferenciados de la experiencia adulta.

La literatura da una vision de conjunto. Ella d$atie la curiosidad infantil en
diversos campos, y, de esta manera puede reunihanude las disciplinas que
constituyen el campo de aprendizaje. La obra fi@rano tiene que ser
obligatoriamente didactica, pero el trabajo escplade y debe utilizar los libros de
ficcibn para complementar, introducir y profundizanceptos de lenguaje, entorno
social, natural y matematica. Si la lectura débgal a ser un habito, deberia ser
también fuente de placer y nunca una actividadofaz cercada de amenazas y

castigos y enfrentada como una imposicién del muaatidto.

La lectura debe surgir lo mas pronto posible enpmiceso de ensefianza —
aprendizaje, por ello, en la escuela, en la famse debe motivar a los niflos/as con
canciones, historias, adivinanzas, rimas, de eat&era se estara contribuyendo a la

formacion de una actividad positiva ante la lectgao parte del arte infantil.



1.2.5 TEATRO Y TITERES
En el teatro hace referencia a lo que los nifiosiigsnquieren comunicar, estas
vivencias tienen que ver con la ilusion, con lagfarmacion de las cosas, mediante
la intervencién de personajes que hablan y actUaediante su propia perspectiva,
en el teatro los/las educandos comunican sus gentms, su racionalidad y un

mundo de vivencias visibles.

El teatro en el ambito educativo forma parte detégnicas pedagdgicas utilizadas
para el desarrollo integral de los alumnos/asréadbse no sélo en las habilidades
linguisticas de leer, escribir, escuchar o hablao sambién en la habilidad de
comunicar deseos, sentimientos, necesidades,arnise

Los titeres y marionetas, son mufiecos y figurdigadias en funciones teatrales para
representar a seres humanos, animales o persanagigsarios y pueden moverse a
mano o mediante cualquier otro artificio. Medialotetiteres los nifios/as pueden ser
los intérpretes de historias e invenciones, empleau imaginacion, creatividad y

talento.

El teatro y el manejo de titeres contribuyen adlacacion artistica ya que exigen el
uso de la fantasia formativa y constructiva de lasimnos/as y desarrolla sus
experiencias visuales. La fabricacion de elemerfmicos es perfecta para
proporcionar una instruccion creativa sobre madtsjaformas, funciones vy

movimientos.

La elaboracion de monigotes y disfraces hace gaaifios/as dediquen esfuerzo a
las artes visuales y la estética, que desempefigmapel esencial en el proceso
educativo. Pueden ser, en efecto, medios eficpeea la realizacion de
determinados objetivos pedagdgicos y para la trasism profundizacién y

experiencia activa de ciertos contenidos escolares.



1.2.6 DANZA
Danza son los movimientos corporales ritmicos aediagos por lo regular con
musica, estos movimientos sirven como medio de o@aaidn o expresion, los
nifos y niflas expresan sus sentimientos y emoc®r@vés de su cuerpo. La danza
abre nuevos espacios de busqueda y expresion yhastoque los/las educandos

tengan un encuentro consigo mismos, con los dgrods el medio que loes rodea.

La danza proporciona valores educativos tales caneefiar a vivir el propio
cuerpo con intensidad y plenitud, afina la sensmgpeidn, integra a los nifios/as
consigo mismos (armoniza entre si a la razén, fasc®nes y los movimientos),
ayuda a aprender a coordinarlos con nuestros set®gj§ a convivir; estimula la
comunicacion humana a través del ritmo. En la @@aezpuede encontrar: desarrollo
y control de las emociones, conciencia grupal eraucion social, liberacion,
motivacién a la participacion, autoestima, fuerisicA y agilidad, disciplina,
diversion, expresion de sentimientos, liberacidnedergia, desarrollo psicomotor
gue ayuda a expresar los estados de animo, cocidinale pensamientos y
movimientos corporales, armonia entre el sonidos{cal) y el movimiento fisico,

entre otros beneficios educativos.

La primera mision de la danza en la escuela estzwfaprometida con el

redescubrimiento del propio cuerpo en su dimensigmesiva, lo cual puede ser un
logro para todos los/las educandos. Por sobréudps especificas de algunos,
condicion fisica o estética de otrosa ‘danza educativa posibilita armonizar al
cuerpo, la mente y las emociones de cada nifio/sdedsu si mismol10. Lo hace

posible activamente, porque la danza educativatana los/las infantes al
conocimiento del cuerpo, a redescubrir lidicamergde dimension expresiva y

comunicativa.

10. GOMBRICH, Ernst“LA HISTORIA DEL ARTE". Quinta Edicion. Editorial Alianza S.A,
Madrid, 1997.



La educaciéon artistica se expresa a través dansgdos expresivos que son el
dibujo, la pintura, las manualidades, la musicalitéaatura infantil, el teatro, los
titeres y la danza

la plastica, la danza, el teatro, la literaturaayridsica y constituye una disciplina
cientifica que estudia las leyes del desarrollétest y su estrecha relacién con la
realidad, esta vinculada a la vida, a las relaciohemanas, al trabajo y a la

ambientacion escolar.

La educacién artistica se refiere en si a la foidmade una actitud estética hacia
todo lo que rodea al individuo. Un desarrollo estetorrectamente organizado esta
unido siempre al perfeccionamiento de muchas caddigl y particularidades fisicas
y psiquicas de los nifios/as en la etapa preesqmias en esta precisamente se

sientan las bases de la futura personalidad devidiod.

Las impresiones artisticas que los nifios recibedupan por mucho tiempo, a veces
impresionan su memoria para toda la vida. Aquejlas no poseen un gran valor
estético le pueden distorsionar el gusto, creéalsss criterios artisticos. Es por ello
gue la educacion estética no debe considerarsmeaotia como un complemento de
los aspectos que componen la formacion integraindéliduo, sino como una parte
intrinseca, inseparable de cada una de las aaleddajue inciden directa o
indirectamente en el desarrollo de los/las educando

La educacion artistica forma actitudes especificdssarrolla capacidades,
conocimientos, habitos necesarios para percibiompcender el arte en sus mas
variadas manifestaciones y condiciones historicnases, ademas de posibilitar la
destreza necesaria para enjuiciar adecuadamentealoes estéticos de la obra
artistica.

La educacion artistica debe ser considerada amrit@elo educativo de cada escuela,
ya que es una herramienta poderosa que brinda ocegwr de ensefianza —
aprendizaje eficaz en relacion a las &reas derdéisade los nifios y de manera

interdisciplinaria.



2. EL ARTE EN LA EDUCACION PREESCOLAR

En principio, al tratar de colocar el arte al seiovde la educacion no se pensé en
el educando, sino solo en los aspectos técnicosnil&ica se les ensefiaba casi
exclusivamente a cantar y a tocar algun instrumemce les ensefiaba a oir. En
artes plasticas se les hacia copiar las obrassdgrémdes maestros (estampas y
esculturas) y, como es natural, sélo los bien amtgubdian trabajar con este

sistema: no se les ensefiaba a ver.

A partir del siglo XVII los psicélogos y pedagogiisstres como Juan Amos
Commenius, John Lock y Rousseau, hicieron notarefjarte puede servir como
un elemento educativo, destacandose con ello sasvdlres: el artistico-

creador-emotivo y el psicopedagdgico-expresién-aocaeion, insistiendo en la
idea de que, siendo medios de comunicacion, dgiremaerlos todos, asi como

se hace con el lenguaje oral y escrito.

Es entonces cuando realmente se empieza a desfzertbea del respeto al
desarrollo individual en el terreno educativo, ¢aeh la concepcién como en la
apreciacion de una manifestacion estética y, loegumas importante, considerar
a esta manifestacion como parte de una expresita § no como la repeticion
inatil de impuestos estereotipos.

La pedagogia del arte infantil propone apoyareleesidad natural de expresion
del ser humano, ofreciendo multiples posibilidadepercepcion e interpretacion
de la realidad por parte de los nifios/as, aceptarids sentimientos que

intervienen en sus actividades artisticas.

El arte en el nivel preescolar tiene como fundamehtlesarrollo de la capacidad
creadora, estimulando el pensamiento, valorandoigégnalidad. Por lo tanto, la
pedagogia del arte infantil acepta y promueve lferahcias en los nifios
procurando inculcar sentimientos de confianza yisegd en ellos, la libertad es



un elemento importante, enmarcada dentro de limitesubican a los nifios en el
ambito social y les brindan la seguridad de sepeateslos y de respetar a los

demas.

“El arte en preescolar tiene en el dibujo y la eggidn platica sus pilares, pero a
partir de alli es posible incursionar en las demf@mas estéticas: teatro,
literatura, danza, expresion musical, todo juntonctas demas areas del

conocimiento contribuyen a la formacion integral digio” 11

El arte infantil promueve actividades de coopémeintre los niflos/as animando
en todo momento sus facultades creativas. Buscadesarrollo estético,
propiciando experiencias que lleven a los/las emlms a madurar sus propias
formas de expresion y a captar la belleza queesgistla naturaleza y que puede
surgir de si mismo, en los colores, las formas, nmvimientos, los sonidos,
inmersos en un ritmo y en un equilibrio que projmoran placer estético y
serenidad al espiritu. El arte infantil promuevedebarrollo de una imagen
positiva de si mismos en los nifios/as, alentandgostfianza en los propios

medios de expresion.

En nuestro sistema escolar todo esta orientada leh@prendizaje, es decir, la
adquisicion de contenidos de estudio; una educagaidateral que hace énfasis
Unicamente en el conocimiento, descuida varioscégpemportantes que los
nifios y nifias necesitan para acoplarse adecuadaménnhundo. Las tareas
artisticas iniciadas a temprana edad influyen ex#ptacion que los alumnos/as
tengan en la educacion, a diferencia de aquellfasties que a pesar de haber
adquirido varios conocimientos seguiran careciedeo equilibrio y tendran
dificultades al momento de relacionarse con elr@otgue los rodea.

11. LORENZANO, César, l'A ESTRUCTURA PSICOSOCIAL DEL ARTHEEditorial Siglo
XXI, México, 1999, p. 32



El arte es de vital importancia en la educaciogya es generador del desarrollo
de la expresion creativa natural que todo ser doemsigo, y estimula tanto las
cualidades como los valores sociales, moralesaytaestima. Ademas, tiene la
finalidad de introducir al educador/a y al/el educk en la ardua y fascinante
tarea de la estética, la sensibilidad, la aprecé@ciartistica y la expresion,

factores que contribuyen al espiritu creativo yiabde todo nifio/a’12

Entre los cinco y siete afios de edad se manifiemtael nifio la etapa mas
fructifera del arte debido a que se expresan deemmamas compulsiva, no
requieren de un tema para dibujar, dramatizar, acarailar, entre otras
actividades artisticas, los nifios no necesitagiminmpulso y pasan con total
facilidad de un material a otro, de un medio sindodhl otro: del dibujo a la
teatralizacion, de la representacion al canto a danza, sin ningun tipo de

dificultad ni traba.

Los nifios/as no tienen complejos en contravenirréggas; no necesitan de
ningln motivo externo para ponerse a producir mptzco recompensa, les gusta
explorar libremente, no les interesan las clasifar@es, no respetan las fronteras
entre géneros, estilos o temas, pueden trabajarsgasparar y sin sentir
cansancio, se expresan comodamente mediante abjergimbdlico de las artes,
y tal vez sea ése el medio privilegiado, cuandelnimico, con que se expresen.

El arte desempefia un papel fundamental en la educde los nifios/as, el
dibujo, la pintura, las manualidades, la musicditématura infantil, el teatro los
titeres y la danza constituyen un proceso comm@aj@l que los/las educandos
reanen elementos de sus experiencias para formatoojunto con nuevos
significados. En este proceso los alumnos/as expresis emociones y

sentimientos.

12. LORENZANO, César, Op. Cit. p. 24



El arte en la educacion preescolar debe presentgsenanera ludica y
significativa para los nifios/dblna experiencia sobre la pedagogia del arte, el
arte como juego que posibilita la creacion, la bed, la imaginacion™3.

También el arte debe tener técnicas posibles, merder conocerlas y
combinarlas, para poder expresarse de multiplesa®ry para que los/las

infantes puedan disfrutar del juego del arte.

El programa de Educacion Artistica tiene caradieals que lo distinguen de
aguellos con un propésito académico mas sistemalsoun programa que
sugiere actividades muy diversas de apreciaci®pesion, para que el maestro
las seleccione y combine con gran flexibilidad, sijnstarse a contenidos
obligados, ni a secuencias preestablecidas. Esfaugsta parte del supuesto de
gue la educacioén artistica cumple sus funcionesdmdentro y fuera del salén
de clases los nifios/as tienen la oportunidad decipar con espontaneidad en
situaciones que estimulan su percepcion y semddlli su curiosidad vy

creatividad en relacién con las formas artisticas.

El arte aplicado correctamente en la educaciénspodgr promete el desarrollo
emocional- afectivo, intelectual, fisico, sociakador, estético (la estética puede
definirse como el medio de organizar el pensamigntos sentimientos) y
perceptivo.“El desarrollo perceptivo es de vital importanciags la alegria de
vivir y la capacidad para aprender pueden deperd##rsignificado y la calidad
de las experiencias sensoriales4

Los productos de la actividad artistica de los sfiéi® promueven su desarrollo
integral, el arte para los nifios no es solo untmaspo sino una actividad

dinamica y significativa con la cual se identifican

13. KELLOGG, Rhoda, ANALISIS DE LA EXPRESION PLASTICA DEL PREESCOLAR”
Editorial Cincel-Kapelusz, Barcelona, 1999, p. 27
14. LOWENFELD, Victor, Op. Cit. p. 30



2.1 ARTE Y PLANIFICACION EDUCATIVA

Gran namero de Instituciones Educativas tienen ocqmopdsito brindar
experiencias did4cticas llevadas a cabo en el andatla Educacion Artistica,
para ello los especialistas en la materia plamficena serie de estrategias
metodoldgicas para la consecucion de aprendizgjesicativos, desarrollado de

esta manera concretos e innovadores planteamipetiagogicos.

Tomando en cuenta que el arte forma parte de dsstegnsversales del curriculo
escolar planteado por el Ministerio de Educacié@utura de nuestro pais, es
necesario reconocer que al igual que otras areasstddio, la educacion artistica
debe tener un valor significativo al momento denphiear y evaluar los
contenidos que se pretende brindar a los educarelospjetivo de dicha
planeacion debe ser promover experiencias actimasl @rea de la creacion y
apreciacion artistica a través del conocimientapmension y aplicacion de
fundamentos y técnicas del arte infantil en géneca la finalidad de entregar
principios, criterios, estrategias y herramientasrap que los alumnos/as
planifigue situaciones de ensefianza- aprendizajeabfe en la Educacion
Parvularia para hacerla creativa, realista y foamsadora.

La planificacion artistica tiene como objetivo gudar a los/las docentes y a
los/las educandos a ordenar sus ideas con facildaabidez y a planificar
actividades para los nifios/as con los cuales ésthajando'los nifios disfrutan
y se benefician de las experiencias artisticas atigs; necesitan gozar de
oportunidades para poder expresarse creativameraajue en el juego creativo

se desarrolla de modo natural una situacion de agizaje” 15

15. TILLEY, Pauline"EL ARTE EN LA EDUCACIONEdiciones CEAC S.A, Barcelona Espaiia,
1998, p.9



Para que el arte sea abordado en el curriculo pgatag cada institucion
educativa debe manifestar las siguientes propuegiasse reformulen los planes
de estudio de educacion basica y se le asigne maymero de horas a la
educacioén artistica en sus diferentes areas, cemckde la misma importancia
gue otras areas de estudio, que en las escuelaalasrlos estudiantes aprendan
de manera tedrico practica la pedagogia del afaatih) que en las escuelas se
imparta el arte por maestros especialistas en adgumea del arte, lo que
implicaria un dominio de éstas y una preparacifna gmcauzar su enseflanza
hacia la expresion y la creatividad, que se promuavinvestigacion en este
campo gue aporte conocimientos de nuestra reatidadativa en torno al arte y
de sus vinculaciones con el aprendizaje de ladestotura y las matematicas, el
desarrollo de la creatividad, el desarrollo socmoeional, las necesidades
educativas especiales, los problemas conductudéesprevencion de la
delincuencia, las relaciones docente alumno, eélpdp los padres de familia
como facilitadores de la expresion artistica, etad®llo del lenguaje, la

memoria, etcétera.

La educacién artistica es una herramienta sigtif@aen el proceso de
enseflanza - aprendizaje¢basandose enana planificacion hecha con
sensibilidad, se motiva al nifio para que realicéiadades artisticas y disfrute

de experiencias que le conduciran a su desarrcdioegal” 16

La planificacion de la ensefianza artistica busearejor educacion estética de
los nifos y nifias y eleva las condiciones educati®or otra parte permite
fomentar el mejoramiento profesional de los educesias, la aplicacion de
técnicas y métodos adecuados para la correcta anseide la educacion
artistica, manteniendo relacion con los objetivéisgs de la escuela.

16. CHERRY, Clare, Op. Cit, p. 13



2.1.1 OBJETIVOS DE LA PLANIFICACION ARTISTICA

En este item se tomara en cuenta la manera deeglalos objetivos generales y
especificos que se requieren para la planificagifigtica; los objetivos generales de
la educacion artistica deben ser definidos dem@adlo que su logro pueda ser
medido. La cuestién a la que se enfrenta todo educes ¢qué deben poder hacer
los/las estudiantes como resultado de la instracaidistica? En respuesta a esta
cuestién, los programadores instructivos debergticitarse al maximo, utilizando
modernas técnicas de trabajo y de andlisis de midotecon la finalidad de

especificar los objetivos educativos mas genesaiaas valiosos.

Algunos ejemplos de objetivos en la planificaciftistica podrian ser los siguientes:

- Analizar principios y fundamentos del arte juntdemguaje expresivo plastico
para facilitar su tratamiento did4ctico

- Analizar criticamente los diversos enfoques metmyicbs que faciltan el
desarrollo de la expresion artistico en educguimularia.

- Planificar situaciones de ensefianza-aprendizajdagncuales los alumnos/as
puedan ejercitar modos de conocer, interpretacrgae su experiencia personal y
social, asi como aproximarse a otras culturas.

- Valorar la importancia que adquiere la educaciG@atora y apreciativa en los
diferentes niveles de desarrollo expresivo gréaficantil.

Estos son algunos ejemplos de los objetivos ansstijue se deben considerar en el
proceso educativo, dichos objetivos son plantepdoda escuela en funcién de el/ la
docente y de los niflos/as.

Cualquier tipo de planteamiento referido a los/estudiantes ha de partir
precisamente de la observaciéon de sus propias idades y en base a las
inquietudes, capacidades e intereses de los ninoy plantearse metas reales y de
esta manera garantizar una educacion artisticaagpenda a la demanda de los/las
educandos y de la comunidad educativa en general.



2.1.2 CONTENIDOS A TOMARSE EN CUENTA EN LA PLANIFI CACON
ARTISTICA

Los contenidos que se aborden en la educacidniGtfsueden ser planteados por
el/la docente, los niflos/as o por las situacionessg presentan en la vida diaria, el
propdsito de los contenidos es disefar diversaétiesms que permitan a los nifios y
nifias expresar libremente su creatividad, habilidadhociones, intereses vy
necesidades a través de las diferentes manifeségcartisticas como la pintura, el
dibujo, el teatro, la literatura, la musica, la zZarentre otras.

Los contenidos seleccionados en la planificacidtistara orientan a los/las
docentes para la apropiacion de los aspectos ¢sdsic metodoldgicos que les
permitan disponer de estrategias didacticas adasyzata la ensefianza del area. La
participacion en la realizacion de experienciatsticas por parte de los maestros/as
aportara a la formacion de la dimension estéticaenriando la sensibilidad, la

creatividad y la imaginacién de los nifios y nifias.

A partir de los listados de contenidos creados lpsragentes curriculares, se
realizaran la clasificacion de los mismos atendiemd tipo de contenido que
pertenecen segun sean de hechos y conceptos, deesval actitudes o de
procedimientos.

Los educadores/as deben trabajar en estrecha cadabo con la comunidad
educativa para asesorar y definir conjuntamenteamtenido y linea de visitas que

apoyen el arte en el curriculum escolar.

La seleccién y organizaciéon de los contenidos tadis permitirA conocer de
antemano el trabajo que debe realizarse para cadaea el afio escolar y planificar
mejor el proceso de ensefianza-aprendizaje en deladi arte. Admite ademas
conocer lo que los niflos y nifias van a apreraacer lo que ya saben sobre lo
gue se va aprender y conocer los recursos de &sscdisponen para aprender, son
elementos indispensables para fijar las metaspgsitos artisticos educativos.



2.1.3 METODOLOGIA Y RECURSOS DE LA PLANIFICACION
ARTISTICA

Al planificar actividades artisticas se emplea mnedodologia activo participativo en la
gue interviene la comunidad educativa (directivogestros, estudiantes, padres de
familia) para realizar acciones como: salidas depdacion, trabajos grupales, andlisis
de situaciones artisticas, trabajos activos y iemeat disefio elaboracion y analisis de
pautas de evaluacion relativas a los contenidaslafios.

El fundamento de la planificacion artistica es riveair con una metodologia
adecuada en el proceso educativo de la infancia, gr@vocar un desarrollo de la
sensibilidad infantil mediante su vinculacion cdnmeindo cultural y el aprendizaje

en algunas ramas del quehacer artistico.

La metodologia debe contener actividades de expresitistica continuas y estar
lideradas por un equipo de profesionales y refexos con la educacion artistica
infantil. El objetivo de las actividades artisticas ofrecer a los nifios y niflas
herramientas que les permitan desarrollar sus wguBs expresivas a través de
diferentes lenguajes creativos. Estas actividades dyudan a desarrollarse
integralmente. Un ejemplo de las actividades quepseden considerar para la
educacién artistica son: actividades de color ceras; temperas, texturas muy
variadas y juegos sobre soportes bidimensionatestizicciones que favorezcan el
pegado, anudado, encajado, clavado, etc. con alatenariados, construcciones de
titeres y disfraces, construccion de personajesimades, formas abstractas con
materiales variados buscando aspectos plasticoso cem equilibrio, color,

movimiento, esculturas, relieves, elaboracién dentas, canciones, obras de teatro,

dibujos, entre otros.

Los recursos didacticos que se emplean son divesso$inalidad es estimular el
desarrollo creativo y estético de los y las nifiéan los programas educativos los/las
educandos entran al aula y encuentran zonas dadadtipara explorar. Esta zonas



deben variar de acuerdo al clima, el nUmero de radgras, el plan de estudios, la
adquisicion de equipos y materiales nuevos y lassigades de los nifios/as.

“Este tipo de variedad estimula en el desarrolloidieas y formas de afrontar nuevos
retos y desafios’l7. Sin embrago, es necesario que algunas cosdsrgen su lugar
para garantizar a los/las infantes la seguridadpgogorciona el conocer y saber donde

se encuentran los materiales.

Los nifios de edad preescolar comienzan a represahtenundo a través de
diferentes simbolos y usan todo tipo de materiatésticos para explorar y recrear
sus experiencias y sentimientos. También disfrlaanimagenes y los sonidos del
arte y la musica que los rodea. Al aprender sabréda de artistas y al poder decir:
"Yo soy un artista también”, har4 de la experign@lyo muy especial. Los
preescolares utilizan al canto para explorar eJuafe mientras inventan sus propias
letras. También les gusta actuar escenas y crs@rins con disfraces y escenarios
caseros. Mientras se mueven y bailan, los pregssotiesarrollan el concepto del
cuerpo y aprenden a moverse de maneras distintelsespacio.

Tanto la musica como el teatro, titeres, danzayjalip pintura son partes naturales y
vitales en el crecimiento y desarrollo de los ni@ss No sélo desarrollan su
creatividad, sino que también aprenden nuevas itiatdls mientras se expresan

como un muasico o un artista.

Una propuesta de exploracion a través de los ralgely las actividades exige claridad
acerca de los objetivos y una minuciosa eleccidlosleontenidos que iran surgiendo
en la produccién, observacion y reflexion. A sm lediversidad de materiales requiere
una seleccion eficaz, también hay que considerasmacio donde se desarrollara la
actividad y el tiempo requerido para cumplirla.

17. CHERRY, Clare, Op. Cit. p. 12



2.1.4 AMBIENTES EDUCATIVOS FAVORECEDORES DE LA

EXPRESION ARTISTICA
Para que el arte infantil se dé en cualquiera deéiseas, no es necesario que el nifio
posea habilidades especiales para su realizaaidm,se requiere de un ambiente
propicio, de materiales adecuados y de la no ertentia de los adultos.

La habitaciéon, los muebles y materiales deben dist@ios y en buen estado. La
habitacion debe estar bien organizada: los jugueigardados en canastas robustas
de almacenaje y en estantes bajos, las salidasilippano deben estar obstruidos con
desorden, cada nifio/a tiene espacio para suseecias.

Es preciso dedicar atencion al aspecto del auda, fancién y a su uso. En el aula
deben constar aparadores y areas de almacenanpargoque los nifios y nifias

guarden sus respectivos materiales artisticosgstiemanera los mantengan limpios
y ordenados. La zona destinada a la expresiistica puede ser fijja 0 cambiarse
de vez en cuando, es recomendable que los/las tésceeleccionen rincones de
trabajo para cada tipo de arte: un rincon puedeusiizado para el teatro y los

titeres, otro para el rincon de los cuentos, oéira e musica, entre otros.

La zonas de trabajo artistico deben contar con huena iluminacion, deben
encontrarse cerca de un grifo de agua si el casaimerita, no debe interferir con las
zonas dedicadas a otras actividades, debe comagspacio suficiente para que los
nifos trabajen con comodidad, no debe estar cexcsuperficies desprotegidas y
dificiles de limpiar, debe contar con lugares addos para colocar los trabajos
terminados.

El lugar destinado al arte debe planificarse y gdaree de tal manera que los
maestros/as no tengan que recomendar continuansenEs nifios que sean
cuidadosos o se fijen en lo que hacen. El objetigolos ambientes artisticos es
brindar a los niflos y nifias espacios educativos fguerezcan completamente el

arte.



2.1.5 RESULTADO Y EVALUACION DE LA PLANIFICACION
ARTISTICA

Los alumnos que participar en este programa apneadplanificar y trabajar en
equipo, asi como a desarrollar la capacidad criitafecto de la planificacion de la
educacion artistica es positivo, ya que mediartigagbnes artisticas el/la nifia
desarrolla su habilidad creadora, estimula su mreoio estético, expresa sus
emociones, conoce nuevas cosas, aprende a tramdgary en grupo, desarrolla
aptitudes de lectura, escritura vy lenguaje; pagndo en el proceso creativo
adquiere habilidades como planificar y llevar aocabun proyecto hasta su

finalizacion y se hace mas critico, analiticowyria@so.

Otro aspecto positivo del arte es que al ser utiadad practica y divertida para las
y los nifios, a través de esta disciplina se puedfemzar otras areas del curriculo
escolar (lenguaje, matematica, entorno naturalcial entre otras); es decir que al
planificar actividades artisticas se trabaja ingeiglinariamente.

Para potenciar la planificacién curricular de exfire artistica es conveniente
evaluar los materiales, las actividades didacticassambientes del aula, las técnicas
utilizadas en relaciéon a los objetivos y conteniplasiteados por la institucion.

Lo que debe evaluarse en el trabajo de los nifiuBas es el progreso que hacen de
un mes a otro en cuanto a la distribucion del egpat sentido de la forma, la
habilidad para controlar los movimientos de la mandel resto del cuerpo, la
facilidad para expresarse, el manejo de la vozdatio y titeres), la memorizaciéon
(en la musica) el lenguaje que emplean, la cooc@inavasomotora, la sensibilidad a
los materiales, las emociones que expresan loss/a$io entre otras muchas
destrezas. El objetivo de la evaluacion es ideatiflas habilidades desarrolladas en
los/las educandos y retroalimentarlas en casordeesesario.



3. EL ROL DEL DOCENTE EN LA EDUCACION ARTISTICA

El papel del docente es fundamental, ya que debdos@imente adecuado en
relacién con todos los elementos artisticos, elstnagmas que el ser "que sabe
todo", debe convertirse en un buen conductor yntaaor del grupo, que ensefa a
aprender, para ello es necesario que cambie sitsidast en beneficio de los

estudiantes, debe evitar dar Unicamente 6rdenswblecer normas rigidamente, sin
explicaciones, ni imponer su criterio, debe sexiflle y tomar en cuenta las

opiniones del grupo; debe ser un animador que aguale nifios/as a funcionar; estar
abierto al cambio, retomar y analizar las ideasggogorcionan los alumnos, aun las

gue parezcan mas absurdas o imposibles.

Por otra parte, se debe propiciar la participadénodos los integrantes del grupo;
hacerles sentir que se confia en ellos y en suctiguh ya que toda persona tiene
algo que ensefiar a los demas; el profesor haatgaade a los nifios y no hacer que
éstos se acomoden a él; por encima de todo, debprandamente humano y
comprensivo, y habra de tener buen cuidado en porier su personalidad al nifio,
pues cuando asi lo hace, aun cuando sea incoresuemtte, no permitira alcanzar la

libertad de expresion que busca.

La funcion del maestro es la de favorecer el agmdarimiento del nifio y estimular
la profundidad de su expresion. Al ensefiar artes anifios, un factor muy importante
es el propio maestro; sobre él recae la trascealdemnea de crear una ambiente que
conduzca a la iniciativa, a la exploracion y arladoiccion.

“Si los maestros/as dejan trabajar libremente a lw&os y nifias entrando en su
juego y limitando a dar consejos se percataran doge nifios/as expresen
sentimientos que puedan ser lo bastante profundasa preunir ciertas

caracteristicas del pensamientdl8.

18. POUILLY, Jacques de, Op. Cit, p. 5



CAPITULO 1lI
DESARROLLO DEL NINO Y LA NINA DE 0 - 5 ANOS

1. Desarrollo Infantil

1.1Agentes enddgenos y exdgenos del desarrollo
1.2Leyes del desarrollo

1.2.1 Ley céfalo caudal

1.2.2 Ley proximo distal

2. Factores determinantes del desarrollo evolutivo

3. Teorias del desarrollo evolutivo
3.1Teoria Psicosexual (Freud)
3.2Teoria Genética (Piaget)
3.3Teoria Bio — Social (Wallon)
3.4Teoria Evolutiva (Gesell)

4. Relacién del arte con el desarrollo evolutivo d&bry la nifia de 0 — 5 afios
4.1importancia de la funcion sensomotora

4.2 ¢ Por qué fomentar la educacion artistica en lossrii@ 0 — 5 afios?

5. Aportes del arte al desarrollo evolutivo del nifio



CAPITULO 1lI
DESARROLLO DEL NINO Y LA NINA DE 0 - 5 ANOS

1. DESARROLLO INFANTIL

La individualidad del/la infante, en parte, depemlk esa constitucién Unica,
desde que nace, para relacionarse con otros depseie. Esa predisposicion
innata se desarrolla como resultado de las fuergasativas durante los cambios
continuos del proceso evolutivo. Su autonomia y psadisposicion para

establecer vinculos con otros seres humanos, sipade de su organizacion
innata y Unica, son también resultado de la mateli@s formas evolutivas mas

desarrolladas.

Los tedricos del desarrollo infantil no estableegnivalencia entre maduracion y
desarrollo; muchos de ellos afirman que, las figerzanstitucionales y
estructurales son esenciales precisamente poraqusraggen acciones reguladas
mutuamente de una manera mas o menos facil ol.dfigunos nifios y nifias,
debido a sus particularidades constitucionales mpésamentales, tienen
problemas para formar interacciones mutuas y posigaiente, problemas en el
desarrollo. Como se ha planteado, la evolucioroddal infantes usualmente se
programa por los nexos que establecen con otrasmmees. Asi, los nifilos/as no
atienden de igual manera a todos los estimulogdoen parte esta determinado
por el temperamento individual, que influye en #&idad y cantidad de sus
relaciones interpersonales.

“Llamamos desarrollo al conjunto de cambios cuattitos y cualitativos que
experimenta el nilo en su proceso de crecimierto’El desarrollo como
fendmeno global, abarca tanto los cambios de tipwof como los de orden
psiquico. La base de este proceso la constituygercdmbios estructurales y

funcionales del sistema nervioso.

1. HOFFMAN, L “PSICOLOGIA DEL DESARROLLO HOYEditorial Isabel Capella, Madrid,
1997, p. 20



“El desarrollo es un proceso que se produce a logdadel tiempo y como
consecuencia de la accién de un estimulo adecusttle sin receptor idoneo?2.
Los estimulos provienen del ambiente que rodea aifios y nifias. El receptor
es su cerebro y todas las estructuras nerviosaghas a dichos estimulos.

El desarrollo infantil en los primeros afios se ciatdza por la progresiva
adquisicion de funciones tan importantes como strobpostural, la autonomia
de desplazamiento, la comunicacion, el lenguajealey la interaccion social.
Esta evoluciéon esta estrechamente ligada al pradesnaduracion del sistema
nervioso, ya iniciado en la vida intrauterina aldfj que la organizacion

emocional y mental.

“El desarrollo del nifio es el producto continuo dies procesos bioldgicos,
psicolégicos y sociales de cambio en los que é&steelve situaciones cada vez
mas complejas, en los cuales las estructuras laggasbn la base necesaria de
las subsiguientes”3. Esta perspectiva del desarrollo asume los aspectos
biolégicos, psiquicos, emocionales y sociales ipsople cada nifio y nifa.
Dichos factores estan determinados por la gendtcagcion del ambiente y la

interaccién entre ambos.

El desarrollo infantil a lo largo de todo el ciclital estd en funcion de la

interaccion entre factores bioldgicamente deterdusa fisicos y emocionales

(como la estatura o el temperamento), e influeramalsientales (familia, escuela,

religion o cultura). Los estudios sobre esta imteitan se centran en conocer las
consecuencias que tienen ciertas actuaciones dusavitla de los/las infantes.

2. GIBSON, Gabriel,DESARROLLO DE LA PERSONALIDAD INFANTIIEditorial Kapelusz,
Argentina, 2001, p. 45 B

3. GASSIER, Johan, “DESARROLLO PSICOMOTOR DEL NINGditorial Toray, Barcelona,
1996. p. 30.



La estimulacion fisica, emocional, social e intelet es necesaria desde muy
temprana edad para que los niflos/as se desarmdlemalmente. Estos aspectos
requieren de una participacion continua en accienageracciones placenteras y

lGdicas.

Los/las infantes basan su conducta en lo que esrtdiw, emocionante y
gratificante. El nifio que tiene varias fuentes decqr puede encontrar un
substituto ante la frustracién; en cambio, cuardfyustracion es continua y no

logra encontrar fuentes alternativas de placetaken él la agresion.

En el desarrollo los nifios/as son capaces decipartien acciones de naturaleza,
los niflos/as por lo tanto, se desarrollan mejsicgbddgicamente por su
exploracion de lo nuevo y lo desconocido que lemjpe formar innovadores y
mas complejos patrones en situaciones nuevaszetevepetir patrones viejos y

mas sencillos.

En base a los aspectos mencionados diremos quéitms y nifas preescolares
son seres en desarrollo que presentan caractsistitsicas, psicoldgicas,
emocionales y sociales propias, su personalidagnseentra en proceso de
construccion, poseen una historia individual yiapproducto de las relaciones
gue establecen con sus familias y miembros derfaunidad en la que viven.

Los/las infantes constituyen una unidad compuestadgstintos aspectos que
presentan diferentes grados de desarrollo, de dxuesn sus caracteristicas
fisicas, psicoldgicas, intelectuales y su inte@taon el medio ambiente. Por lo
tanto los nifios/as son seres unicos, tienen forpnapias de aprender y de
expresarse, piensan y sienten de forma particujmrstan de conocer y descubrir

el mundo que los rodea.



1.1AGENTES EXOGENOS Y ENDOGENOS DEL DESARROLLO
INFANTIL

Las pautas del desarrollo de los nifios y nifasasterminadas conjuntamente

por condiciones genéticas y circunstancias ambentastos tipos de factores se

deben tener en cuenta al momento de realizar laifipkcion curricular

educativa, para poder evaluar cualquier situac#gniesarrollo.

1.1.1 FACTORES EXOGENOS O AMBIENTALES

Hacen referencia a los agentes producidos por ®&rren social, familiar,
educativo vy cultural, el contexto influye en elsdeollo evolutivo de los
nifios/as y por consiguiente en la formacién dpesgonalidad. La familia es la
encargada de propiciar un ambiente motivador querdéaca el crecimiento
intelectual y afectivo de los/las infantes. Las &ngncias Educativas transmiten
conocimientos y valores importantes que influyemrletesarrollo y cuando éstas
son estimulantes influyen positivamente en la faiga Otros factores

ambientales son:

Estimulacion: Este factor condiciona variaciones de lo normgmbién causa
alteraciones del desarrollo en grado variable,cstbfe que el mayor desarrollo
especifico de determinadas areas en los nifiosteésdado por factores culturales
gue generan mayor estimulo en ciertos aspectdsn@liaje, la socializacién, el
desarrollo de habitos, son areas donde la estifdnlatene efecto muy

importante.

Afectividad: Su importancia es indiscutible en el desarrolle @n nifio
equilibrado, en sus aspectos emocionales, socfalelsorales. Las alteraciones
del vinculo con los padres o con la familia, puedfectar el desarrolldCuando
los nifios y niflas se encuentran rodeados de afesten mayores posibilidades

de desarrollarse globalmentet.

4. DELVAL, Juan,“EL ESTUDIO DEL DESARROLLO HUMANGQ”Editorial Siglo XXI,
México, 2004, p. 42



Normas de crianza Aunque las normas de crianza pueden incluirse en
estimulacion, vale la pena comentarlas aparte. dslamollo de habitos, la
interaccion con hermanos, el grado de independesei@ncuentran bajo las

normas de crianza que afectan el desarrollo nadméds/las infantes.

Factores culturales y socioeconémicosl desarrollo de cada nifio/a esta
influenciado por la cultura del grupo humano al gagenecen y por la cultura
de su familia. Asi, existen determinados factoegstimulacion, promocion de
ciertos intereses; modelos conductuales especifia@res sociales, religiosos,
entre otros. A pesar de ser conocido, debe resalda influencia que tiene
sobre el desarrollo el nivel socio econémico al pgatenecen los nifios/as. Este
nivel determina distintas oportunidades de estioiitg de educacion, valores
sociales diferentes que se pueden reflejar en &mmoiones del desarrollo

normal.

Condiciones de la familia este factor enfatiza la importancia de las
caracteristicas de la familia sobre el desarrodib rdfio. La familia debe tener
caracteristicas tales como: cercania afectiva (gaun adecuado afecto entre los
distintos miembros de una familia favorece el dedlarde los nifilos/as), calidez
adecuada (entre padres e hijos y entre hermanesydea un desarrollo normal),
acuerdo relacional (es decir, deben existir regtdse los distintos miembros de
la familia, equilibrio en la cercania con los padfies/las infantes deberian estar
cerca afectivamente con sus padres y con sus hesma otros parientes),
normas claras y flexibles (deben existir normasaslaobre los que se asienta la
conducta de los nifios/as, limites claros de losistdmas familiares (existen
problemas que son de exclusiva incumbencia de ddsep y otros que lo son

sOlo de los hijos).

Como se puede observar para que el nifio/a se diésaabalmente, es necesario
gue se encuentre rodeado por un entorno famikaglar y social que le brinde

afecto, proteccion y seguridad.



1.1.2 FACTORES ENDOGENOS O GENETICOS

Son los aspectos originados dentro de cada serrfumgervienen la herencia
genética, el desarrollo organico (nutricion equdda y crecimiento fisico) y la
maduracion del sistema nervioso. Dentro del procedacativo de cada
institucion debe considerarse el patrén genéticailitar. Ya que existen ciertos
caracteristicas de la maduracion que son propiak dmrga genética, como
pequefias demoras en la aparicion del lenguajep @eado de hiperactividad o
ciertas habilidades cognitivas. También es imptetaconsiderar el patron
genético individual, existen nifios y nifias queapartan de las caracteristicas
basicas del desarrollo de sus compafieros de dlasps ello constituya una
anormalidad. Alguno de los factores que intervieranlos factores genéticos
son:

Factores prenatales Es posible que las variaciones del desarrollcérest
influenciados por caracteristicas fisiolégicas demadre (edad, niumero de la
gestacion, estado emocional, entre otros). Se deseola influencia sutil de
algunas patologias leves durante el embarazo @sadrales, traumatismos,
clima, tipo de alimentacion en relacion a nutrisntetcétera). El embarazo de
gemelos y el nacimiento de nifilos/as prematuros fgaiologias agregadas)
determinan variaciones en el desarrollo al menaoante los primeros afios de
vida.

Factores perinatales Son conocidos los factores perinatales que détarm
retraso o anormalidades del desarrollo. En el pdspequeias variaciones del
desarrollo tienen también influencia los fendmends hipoxia leve,
hipoglucemias traumaticas, bilirrubinas tratadasieeotras, ya que existen una
pendiente de consecuencias desde las que prodacewciones de lo normal
hasta las que determinan patologias severas.

Factores postnatales Diversos factores fisioldgicos como la alimenbacilas
inmunizaciones, ciertas patologias de poca gravegaeden modular el
desarrollo postnatal, dentro de un plano normal.



1.2 LEYES DEL DESARROLLO

1.2.1 LEY CEFALO CAUDAL

El desarrollo evolutivo se genera desde la cabazgtatos pies, es decir, el nifio/a
primero controla su cuello, luego se sienta, ggtdmalmente se pone de pie y
camina. Esta ley establece que la organizaciéasieespuestas motrices se efectla
en orden descendente, desde la cabeza hastadofpie explica el hecho de que
los nifios/as sean capaces de mantener erguidalam@beza que la espalda, y ésta

antes de que las piernas puedan mantenerlo.

La ley céfalo caudal indica que la ordenacionaderéspuestas motrices se efectien
en el ser humano desde la cabeza hacia los pigaglbace que los movimientos de
la cabeza y el cuello sucedan antes que los moniasea nivel de abdomen. Es por
eso que los movimientos de la parte superior delpmu de los niflos/as como
levantar la cabeza, apoyarse en los antebrazasaagajetos, preceden en mucho a

los que interesan a la parte inferior, como esass@f gatear y caminatr.

1.2.2 LEY PROXIMO DISTAL

El desarrollo se produce desde el eje central hiasiamés distantes, el nifio/a
controla inicialmente su postura central y luegatama los movimientos mas
segmentarios como las praxias finas. Esta ley aajig¢ la organizacion motriz se
realiza desde la parte mas proxima al eje delpoyex la parte mas alejada. Asi, se
puede observar que el nifio /a controla antes losmmentos de los hombros, que los
movimientos finos de los dedos.

Otra de las caracteristicas del desarrollo, evdéueion de los movimientos, desde

respuestas globales o generales, a respuestascatizadas y especificas.

Las leyes de crecimiento: céfalo cauda y proxingiadli caracteriza el desarrollo
fisico-motor en los primeros afios, pudiéndose loongue los procesos de
crecimiento y desarrollo fisico se producen de fomontinua, gradual y con un

orden determinado.



1.3 FACTORES DETERMINANTES DEL DESARROLLO

1.3.1 CRECIMIENTO FiSICO:

Por lo general, un recién nacido pesa 3,4 kiloslendi3 centimetros y presenta un
tamafo de cabeza desproporcionadamente mayor gegt@ldel cuerpo. En los tres
primeros afios el aumento de peso es muy rapidpuéese mantiene relativamente
constante hasta la adolescencia, momento en elegde el ‘estirén’ final, menor, no
obstante, que el de la infancia. La altura y ebpaal nifio dependen de su salud,
disminuyendo durante las enfermedades para acsdetlarnuevo al restablecerse la
salud, hasta alcanzar la altura y el peso apropiado

“A través del movimiento del cuerpo, los nifios/agan adquiriendo nuevas
experiencias que les permite tener un mayor domynémntrol sobre si mismos y
descubren las posibilidades de desplazamientn lo cual paulatinamente, van
integrando el esquema corporal, también estructararientacion espacial al utilizar

Su cuerpo como punto de referencia y relacionaolgetos con ellos/ellas mismos.

En la realizacién de actividades diarias del hogé escuela, los/las infantes van
estableciendo relaciones de tiempo, de acuerddacaraciéon y sucesion de los
eventos y sucesos de su vida cotidiana. En eintietto fisico sobresalen aspectos
tales como: la integracion del esquema corporalldesapacidad que tiene los
nifios/as para estructurar una imagen interior iggea intelectual de si mismos)
relaciones espaciales (es la habilidad que dekarrols pequefios/as para ubicase en
el espacio, los objetos y las personas con refererst mismos y a los demas, y las
relaciones temporales (que permite a los nifloddasauhechos en una sucesion de

tiempo, favoreciendo la nocién temporal.

5. EDMUND, Sullivan,“EL DESARROLLO INFANTIL III} Editorial Paidés, Buenos Aires, 1999. p.
56



1.3.2 PENSAMIENTO

“La construccion del conocimiento en los nifios/ses,da a través de las actividades
gue realizan con los objetos, ya sean concretexti@bs y sociales, que constituyen
su medio natural y sociab. La interaccion de los/las infantes con los toisje
personas, fendmenos y situaciones de su entormefesite descubrir cualidades y
propiedades fisicas de los objetos que en un segmnainento pueden representar
con simbolos; el lenguaje en sus diversas manifeskss, el juego y el dibujo, seran
las herramientas para expresar la adquisicion demes y conceptos.

El conocimiento que los nifios/as adquieren, pamanpre de aprendizajes
anteriores, de las experiencias previas que hadenisu competencia conceptual
para asimilar nuevas informaciones. Por lo tardb dprendizaje es un proceso
continuo donde cada nueva adquisicion tiene su basesquemas anteriores, y a la
vez, sirve de sustento a conocimientos futurbsla construccion de relaciones
l6gicas estd vinculada a la psicomotricidad, algleje, ala afectividad y
socializacion del nifio, lo que permite resolveryeggps problemas de acuerdo a su
edad.

Los aspectos del desarrollo que constituye esteriion son: funcién simbdlica
(Esta funcion consiste en la posibilidad de remiaseobjetos, acontecimientos,
personas, entre otros, en ausencia de ellos. Bgiacidad de representativa, se
manifiesta en diferentes expresiones de su condueamplica la evocacion de un
objeto), construccion de relaciones logicas (epreteso a través del cual a nivel
intelectual se establecen las relaciones que tatikl acceso a representaciones
objetivas, ordenadas y coordinadas con la reatigdds nifios/as; lo que permitira la
construccion progresiva de estructuras légica -ematicas basicas y de la lengua

oral y escrita).

6. MORENO, Maria del CarmefDESARROLLO PSICOLOGICO Y EDUCACIONgdlitorial
Alianza, Madrid, 2004, p. 110

7. DELVAL, Juan, Op. Cit, p. 96



1.3.2.1 LENGUAJE.:

La capacidad para comprender y utilizar el lengeajeno de los principales logros
de la especie humana. Una caracteristica asomedsiesarrollo del lenguaje es su
velocidad de adquisicion: la primera palabra semge hacia los doce meses, y a los
dos afios de edad la mayoria de los nifios tiem yacabulario de unas doscientos
setenta palabras, que llegan a las dos mil setesie la edad de seis afios. Es casi
imposible determinar el nimero de construccionesibfes dentro del lenguaje
individual. No obstante, los nifios construyen fsasiatacticamente correctas a los 3
afos y construcciones verbales muy complejas @ngs afos.

LENGUAJE ORAL.:

Es un aspecto de funcion simbdlica. El lenguajgpaede a la necesidad de
comunicacién; el nifio utiliza gradualmente palabpage representan cosas y
acontecimientos ausentes.

“Por medio del lenguaje se puede organizar y deddar el pensamiento y

comunicarlo a los demas, también permite expresatimientos y emocione’”

La adquisicién del lenguaje oral, no se da por Enimitacion de imagenes y
palabras, sino porque los nifios/as han creado apiapexplicacion, han buscado
regularidades coherentes, han puesto a pruebapantanes creando su propia

gramatica selectivamente la informacion que ledarial medio.

LENGUAJE ESCRITO:

Es la representacion gréafica del lenguaje orak fmreconstruccion del sistema de
escritura los/las infantes elaboran hipétesis, elasayan, las ponen a prueba y
cometen errores, ya que para explicarse lo queaie, pasan por distintas etapas
las cuales son: presilabica, silabica, transicitdibiso - alfabética.

8. ORTEGA Ruiz, RosaritETAPAS Y DOMINIOS DEL DESARROLLO LINGUISTIC@#itorial
Narcea S.A, Madrid, 1999, p. 99



1.3.3 FORMACION DE LA PERSONALIDAD:

Las teorias de la personalidad intentan descrifrinocse comportan las personas
para satisfacer sus necesidades fisicas y fised8giLa incapacidad para satisfacer
tales necesidades crea conflictos personales. Enrf@cion de la personalidad los
nifos /as aprenden a evitar estos conflictos y aefpdos cuando inevitablemente
ocurren. Los padres excesivamente estrictos o peosilimitan las posibilidades de
los nifios al evitar o controlar esos conflictos.aUrespuesta normal para las
situaciones conflictivas es recurrir a los mecansnde defensa, como la
racionalizaciéon o la negacion (por ejemplo, rechdmahaber tenido alguna vez una
meta u objetivo especifico, aunque sea obvio queuge). Un nifio con una
personalidad equilibrada, integrada, se sientetadepy querido, lo que le permite
aprender una serie de mecanismos apropiados pangjarse en situaciones

conflictivas.

1.3.3.1 AFECTIVIDAD

Esta dimension esta referida a las relacionesaetdgcafiue se dan entre los nifios/as,
sus padres, hermanos y familiares con quieneslestabsus primeras formas de
relacionarse, mas adelante se amplia su mundgraksia a la escuela, al interactuar
con otros niflos/as, docentes y adultos de su caadni La afectividad en los
nifos/as  aplica emociones, sensaciones Yy sentmsiersu autoconcepto y
autoestima estan determinados por la calidad deelasiones que establece con las
personas que constituyen su medio social. Los tpate desarrollo que estan
contenidos en esta dimensién son: Identidad perg&@®aconstituye a partir del
conocimiento que los nifios/as tienen de si mismdessu aspecto fisico, de sus
capacidades y el descubrimiento de lo que puedssr,herear y expresar; asi como
aguello que los hace semejante y diferente dedosd a partir de sus relaciones con
los otros), cooperacion y participacion (Se refeeda posibilidad de intercambios de
ideas, habilidades y esfuerzos para lograr una emet@mun, paulatinamente los/las
infantes descubren la alegria y satisfaccion dmjaa en conjunto, lo que los llevara
a la descentracién, y les permite tomar en cuer#gplintos de vista de los otros),
expresion de afectos (Se refiere a la manifestatddsentimientos y estado de &nimo
de los pequefios/as como: alegria, miedo, caritbar®, agrado, desagrado, deseo y
fantasia, entre otros).



1.3.4 SOCIALIZACION:

El proceso mediante el cual los nifios aprenderfieaediciar lo aceptable (positivo)
de lo inaceptable (negativo) en su comportamieattlasna socializacion. Se espera
gue los nifios aprendan, por ejemplo, que las agresifisicas, el robo y el engafio
son negativos, y que la cooperacion, la honestidad compartir son positivos.
Algunas teorias sugieren que la socializacién sélaprende a través de la imitacion
0 a través de un proceso de premios y castigos.eRimargo, las teorias mas
recientes destacan el papel de las variables cagpy perceptivas, del pensamiento
y el conocimiento, y sostienen que la madurez kegige la comprension explicita
o implicita de las reglas del comportamiento soeilicadas en las diferentes

situaciones tipo.

“En las interrelaciones con las personas, se praet aprendizaje de valores y
practicas aprobadas por la sociedad, asi como lgqusicién y consolidacién de los
habitos encaminados a la preservacion de la salisicd y menta’9. Estos

aprendizajes se obtienen por medio de vivenciagndm se observa el
comportamiento ajeno y cuando se participa e iotésacon los otros en los diversos
encuentros sociales. Durante el proceso de sau#liz, gracias a la interaccion con
los otros, los nifios/as aprenden normas, habitabjlidades y actitudes para

convivir y formar parte del grupo al que pertenece.

Después de que los/las infantes adquieren la dbehfiersonal, al estar inmersos en
la cultura de su localidad, region y pais, vandogo construir la identidad cultural,
gracias al conocimiento y apropiacion de la riquéeaostumbres y tradiciones de
cada estado al cual se pertenece, en donde exlitensas manifestaciones
culturales como: lengua, baile, musica, comidativesita, juego y juguetes

tradicionales.

9. MORENO, Maria del Carmen, Op. Cit. p. 142



1.3.4.1 RELACIONES SOCIALES:

Las relaciones sociales infantiles suponen intédacy coordinacion de los intereses
mutuos, en las que el nifio adquiere pautas de avampento social a través de los
juegos, especialmente dentro de lo que se conaue so ‘grupo de pares’ (nifios/as
de la misma edad y aproximadamente el mismo estatisl, con los que comparten
tiempo, espacio fisico y actividades comunes). fla manera pasan, desde los afios
previos a su escolarizacion hasta su adolescerpia, sistemas sociales
progresivamente mas sofisticados que influirhdn ers walores y en su

comportamiento futuro.

“La transicion hacia el mundo social adulto es apdg por los fendmenos de
liderazgo dentro del grupo de iguales, donde sebayen roles distintos a los
diferentes miembros en funcion de su fuerza o idebil 10. Ademas, los/las
infantes aprenden a sentir la necesidad de coaperide forma cooperativa, a
conseguir objetivos colectivos y a resolver cotdlcentre individuos.

La conformidad (acatamiento de las normas del gsap@l) con este grupo de pares
alcanzara su cota maxima cuando los nifios/as tegue pubertad, a los doce afios
aproximadamente, y nunca desaparecera del compentansocial del individuo,

aunque sus manifestaciones entre los adultos seamsnobvias.

Los miembros de los grupos de pares cambian coad&d, tendiendo a ser
homogéneos (del mismo sexo, de la misma zona) detés adolescencia. Después
pasan a depender mas de las relaciones de inteyesedores compartidos,

formandose grupos mas heterogéneos.

10. MORENO, Maria del Carmen, Op. Cit. p. 76



2. TEORIAS DEL DESARROLLO EVOLUTIVO

Existen diversas teorias sobre el desarrollo de/aique pretenden explicar la
evolucion del ser humano desde diferentes perspscti

2.1 TEORIA PSICOSEXUAL DE FREUD

La Teoria Psicosexual de Freud define al ser hurnan® ‘producto de deseos
e instintos que se generan a través del libido ergia sexual, éstos aspectos se
encuentran en el inconciente e intentan salir adaciencia”™ll1, pero el SUPER
YO muchas veces los reprime por considerar queonoaptos para salir; esto
provoca desequilibrio, pero la mediacion del Y(abiiza la estructura psiquica
del sujeto.

Conviene aclarar que al manifestar la naturalezaad de los contenidos del
ello, Freud no se referia exactamente a la acemaosexualidad en sentido
biolégico, sino a todo el conjunto de contenidosonductas afectivas del ser
humano, basicas para la construccion de su exiatencial, que comienzan a

desarrollarse desde la infancia en las relaciorasrmo-filiales.

Freud, pensaba que el sexo era el instinto mas rime porque las
perturbaciones mentales de sus pacientes a menwdbam alrededor de
conflictos sexuales infantiles que habian reprimidecia ademas que los
nifos/as pequenos/as son seres sexuales, cuysegieapdel sefio era muy
amplia, ya que abarcaba actividades como chupbdszie y orinar. Freud creia
gue a medida que maduraba el instinto sexual sudambiaba de una parte del
cuerpo a otra y que cada cambio provocaba una nemaga de desarrollo

psicosexual.

11. FREUD, SigmundINTRODUCCION AL PSICOANALISISEditorial Alianza, Madrid,
1979,p. 64



Freud plantea cinco estadios de desarrollo en &dag zonas erdgenas del ser

humano.

ESTADIO ORAL :

Se inicia desde el nacimiento hasta 12-18 mesesyra erdgena es la boca, a
través de la cual el nifio/a consigue placer concdanida, chupando y
mordiendo; esto determina la maduracién del yGudndo se presentan
prohibiciones para que el nifio realice estos act#sle esta preparando para
futuros trastornos de la personalidad’2.

Para calificar de sexual a las sensaciones orake®asamos, por un lado, en la
teoria psicosexual y, por otro, en la observac®mod nifios/as que después de
chuparse los dedos o de lactar se duermen satisfech

ESTADIO ANAL.:

Se inicia de los 12-18 meses hasta los tres af@okbido se extiende a la region
anal. Por sus funciones y situacion, la zona aeapresta a permitir que la
sexualidad se apoye en las excreciones. Los agi@scuentran sexualmente
gratificante el acto de retener o expulsar las fieta orina y defecacion
voluntaria se convierte en los métodos primordialessatisfacer el instinto
sexual. Los procedimientos de entrenamiento para&oatrol de esfinteres
producen serios conflictos entre los nifios y lodrgs El clima emocional que
crean los padres puede tener efectos duradero®jéoplo, los nifios que son
castigados por “accidentes” en el control de esfést pueden transformarse en
seres inhibidos, desordenados o derrochadores.

El entrenamiento de habitos de limpieza es imptatakl nifio/a que es
entrenado de manera demasiado estricta llega@sesivamente limpio, cruel,
destructivo, obstinado y avaro. Por el contrarloindividuo fijado en la fase
anal es el delincuente contra la propiedad. Asiccmetiene el excremento, desea

bienes materiales.

12.. KLEIN, M. “EL PSICOANALISIS DE LOS NINOSEdiciones Hormé, Buenos Aires, 1999,
p. 102



ESTADIO FALICO:

Esta etapa va de 3 a 6 afios. La zona er6gena dumesel pene en el hombre
y el clitoris en la mujer. En el nifio puede prodlecimasturbacion; en las nifias
acontece con menor grado. Los sujetos falicos puege los que cometen
delitos sexuales del tipo violacion, estupro, yasl temido incesto, ya que no
utilizan el pene para su funcién reproductiva, ssimaplemente placentera. La
zona erdgena son los genitales, el nifio/a descuisrgenitales como fuente de
placer.

EL COMPLEJO DE EDIPO:

El nifio prodiga amor y afecto a su madre compditeoon su padre por ella.

Inconscientemente, el niflo quiere ocupar el lugdrpédre, pero advierte el

poder de él, lo teme. Como el nifio ha observadolagi@ifias no tienen pene,
concluye gque alguien se lo debe haber cortado g tpra su padre enfadado por
su intento de usurpacién, haga lo mismo con él. afsirece el complejo de

castracion. Con este temor, reprime sus impulsxsases hacia su madre, deja
de rivalizar con su padre y comienza a identifiearsn él.

Esta fase debe ser superada, de lo contrario etlosdgsarrollara una serie de
anomalias, su personalidad estara mal estructyrpdaré llegar al crimen, en

ocasiones por sentimiento de culpa.

EL COMPLEJO DE ELECTRA:

La nifia se enamora del padre, es ambivalente bacimadre y la teme porque
cree gue le corto el pene que, a su parecer, @taag nifias tenian y sospecha
cosas aun peores debido a la rivalidad por el@afeatia el padre. Reprime sus

sentimientos ambivalentes y al final se identiioa su madre.

ESTADIO DE LATENCIA:

Es la etapa de aparente amnesia de los deseasirgom pasados, dominan
actividades académicas y sociales. En esta ethpateets por los fenGmenos
sexuales es menor, ya que en primer plano esesatrdllo del yo. Va de los 6



a 9 afos. Es un periodo de relativa calma sexws.nifios y nifias tienden a
evitar el sexo opuesto pero no son asexuales,eenistcierto interés por la

masturbacion y las bromas orientadas hacia el sexo.

ESTADIO GENITAL:

Se restablecen los aspectos de la sexualidad dwsndd la etapa anterior.
Reproduce la atraccién por el sexo opuesto. Eddpaefinal del desarrollo

psicosexual del ser humano, caracterizada por ilmapfa de los érganos
genitales, tiene lugar en el comienzo de la puben®mento en el que el nifio 0
la nifia consigue su madurez sexual tanto fisicaocitelectual. Los nifios/as
trasladan las pulsiones egoistas e inmaduras, ebegoerotismo y los deseos,
hacia el progenitor del otro sexo con la perspactaalista de contactar con
representantes del sexo contrario de su misma edhtlegar la adolescencia,

renace el interés por los Organos sexuales y seabya propiamente la
copulacién genital. Al encontrar pareja se pierdmiedo a la castracion en el
hombre y la mujer descubre el placer vaginal, vésodlo asi su complejo de

castracion.



2.2 TEORIA GENETICA DE PIAGET
La Teoria de Piaget se basa en el desarrollo ¢cegnéxplica el desarrollo como
u proceso natural y espontaneo que sigue un groiegdo fijo. Divide al
desarrollo del niflo/a en diferentes etapas:

ETAPA SENSORIO — MOTORA:

Inicia con los primeros reflejos hasta el apareenta de la funcidn simbolica

gue se produce a través del pensamiento simbdlico.

Los bebés adquieren un sentido primitivo del “yolbg “otros”, aprenden que

los objetos continlan existiendo cuando estan fderta vista (permanencia de
objeto) y comienzan a internalizar esquemas condiet para producir

imagenes o0 esquemas mentales.

Los bebés aplican sus capacidades sensorialesoyanqtara explorar y obtener
una compresion basica del ambiente. Al nacer, &f@n reflejos innatos con
los que enfrentan al mundo. Al final del periodossgiomotor pueden efectuar

coordinaciones sensoriomotoras.

ETAPA PRE — OPERACIONAL.:

Predominan las funciones simbodlicas, el niflo/asta etapa es egocéntrico y su
pensamiento es intuitivo y no légico.

Los niflos/as incrementan su imaginacion en susi@daties ludicas. En forma
gradual comienzan a reconocer que las otras perssieanpre perciben el

mundo como ellos/ellas.

Los nifios/as usan el simbolismo (imagenes y leejupgara representar y
comprender diversos aspectos del ambiente. Respanaddjetos y hechos de
acuerdo con la forma en que las cosas parecenEdepensamiento es
egoceéntrico, lo que significa que los nifios piergas todos perciben el mundo

de la misma forma que ellos/ellas.



ETAPA DE LAS OPERACIONES CONCRETAS:

El pensamiento es légico, el nifio/a empieza azatiloperaciones mentales,

realiza clasificaciones, seriaciones, conservadéta cantidad. La etapa de las
operaciones concretas se produce entre los sietehgy afos de edad y se

caracteriza porque a esta edad los niflos y ni@aerti habilidades para la

clasificacion, seriacién, correspondencias enteetédominos, entre otras, esta es
una especie de légica muy limitada ya que se eefieobjetos que pueden ser

manipulados fisica 0 mentalmente.

Al basarse en operaciones cognoscitivas, entielagepropiedades basicas y las
relaciones entre objetos y eventos en el mundadiaob. Paulatinamente
adquieren mayor eficiencia para inferir los motipas medio de la observacion
del comportamiento de otros y las circunstancidanue ocurre.

Los nifios/as adquieren y utilizan operaciones csgtivas (actividades
mentales componentes del pensamiento I6gico)

ETAPA DE OPERACIONES FORMALES:

El conocimiento se basa en proposiciones logicazonmnamientos vy
construcciones tedricas. El pensamiento l6gicaoyasta limitado a lo concreto
u observable.

Los adolescentes disfrutan ponderando cuestiopeséticas y, como resultado,
pueden convertirse en seres idealistas. Son caplacaplicar el razonamiento
deductivo sistematico que les permite considerachasi soluciones posibles a
un problema y escoger las respuestas correctas.

Las operaciones cognoscitivas de los adolesceatese®rganizadas en forma
gue les permite operar sobre las operaciones (pees@ecto al pensamiento).
En esta etapa el pensamiento es sistematico yaatustr

La descripcién de Piaget de las amplias secuentghslesarrollo intelectual
proporciona una revisién razonablemente precida ftema en que piensan los

nifios/as de diferentes edades.



2.3 TEORIA BIO SOCIAL DE WALLON
El desarrollo biopsicosocial de los seres humar@sasocia, condiciona o
determina segun los contextos de pertenencia.
Para Wallon el nifio es desde el principio un omgani biosocial, y donde las
experiencias mas tempranas y significativas soelEgugue se realizan con las
personas, no con los objetos, por lo que el ddkamsicoldégico esta unido a
modos sucesivos de relaciones con el medio fisitmmano. La Teoria de
Wallon se basa en dos aspectos fundamentalesoléglmio y lo social. La
influencia del contexto socio cultural determinaesarrollo del nifio/a.
Desde este punto de vista, Wallon crea el sigaipatiodo del desarrollo:

ETAPA IMPULSIVA: se caracteriza por los reflejos, el nifio/a no dmar la
funcién tonica.

ETAPA EMOCIONAL: domina la relacion afectiva del nifio/a con su madre
(de relacion directa con los otros);

ETAPA SENSORIO — MOTORA: Con la marcha aumenta la capacidad de
exploracion que fortalece su autonomia. Se protdancion simbolica y el
lenguaje. En la que el nifio aprende a manipulaoligestos;

ETAPA CATEGORIAL: el nifio/a reconoce las relaciones de tiempo, @spac
y causa de los objetos, puede categorizar seglrasasteristicas.

ETAPA DE LA ADOLESCENCIA: se presenta como contradiccion entre el
avance de la capacidad cognitiva y la inmadureztiaée

En la teoria de Wallon, el otro, los demas, jueganpapel primordial en el
desarrollo infantil, dado que el nifio es un seégieamente social, la educacion
no puede cumplir su cometido sino fomentando la wdlas actividades de
grupo, de tal manera que se facilite el processatgalizaciéon y que de la
cooperacion y el intercambio nazcan posibilidadgsesspectivas nuevas. La
escuela no puede permanecer cerrada a los probdamiates, sino afrontarlos y
tratar de resolverlos. Asi, el mundo social esitaportante como el de los
objetos, cada etapa refleja cualidades dominaniéedtes y distintos
determinantes, y cada fase del desarrollo de Eopafidad es dominada por una
nueva funcién, por lo que no se puede comprender desarrollo si no se
consideran los eventos ambientales y la genterfluge sobre el nifio.



2. 4 TEORIA EVOLUTIVA DE GESELL

El psicélogo estadounidense Arnold Gesell crednstituto de investigacion en
la Universidad de Yale con el Unico objetivo deudstr a los nifios/as,

analizando su comportamiento a través de filmasioAglemas de introducir

esta técnica, Gesell aplicé el método cruzado eccignes, en el que distintos
nifos son observados a varias edades diferentagephdo por vez primera un
desarrollo intelectual por etapas semejantes @eledesarrollo fisico infantil.

Los resultados reunidos durante un periodo de eeiafios ofrecieron

informacién abundante sobre los esquemas y laasciflaves en el desarrollo
evolutivo, del que también se sefialaron pautasinskegedad, para una amplia
variedad de comportamientos. Estas normas serigleadas tanto por los
profesionales de la educacién como por los padaes mlorar su desarrollo. El
problema de estos estudios basados en la obsarviagidque, al tomar como
punto de partida la evolucion y la genética, noiehim referencia en las
variables ambientales, que fueron practicamentkiigas de los trabajos sobre

la inteligencia.

Gesell hace un estudio descriptivo de las pautbdedarrollo del niflo/a desde
los cero meses hasta los dieciséis afios. Toma emacicuatro areas para
determinar el desarrollo evolutivo: area motoraaate lenguaje, area adaptativa

y area personal social.

Los campos de la conducta planteados por Geselbbsaiguientes:

CONDUCTA MOTRIZ: De particular interés para los estudiosos de la
conducta, este campo se encarga de las implicaciomaroldgicas, capacidad
motriz del nifio/a, el cual es el natural punto dediga en el proceso de madurez.
Simplificando, la conducta motriz esta compuesta pwvimientos corporales
reacciones postulares, mantenimiento de la cals=#arse, pararse, gateo,

marcha, forma de aproximarse a un objeto, entosotr



CONDUCTA ADAPTATIVA: Esta conducta esta a cargo de las mas delicadas
adaptaciones senso-motrices ante objetos y siteio Comprende los
siguientes asuntos:

Habilidad para utilizar adecuadamente la dotacid@itrim en la solucion de
problemas précticos, coordinacion de movimientoglawes y manuales para
alcanzar y manipular objetos, capacidad de ad#&ptaftente a problemas
sencillos.

El nifio se ve obligado a exhibir formas de condusigmificativas cuando
maneja objetos tan simples como una campanilla deomEsto revela los

recursos que van apareciendo.

CONDUCTA DEL LENGUAJE: Se usa el término lenguaje en un sentido
amplio, quiere decir, incluyendo toda forma de coitacion visible y audible,
también compuesta por imitacion y comprension deque expresan otras
personas. Sistematicamente, estos son sus compsn€otmunicacion visible y
audible: gestos, movimientos postulares, vocalwsas, palabras, frases u
oraciones, imitacion y comprension, lenguaje aldido: funcién que requiere de
un medio social, sin embargo, dependiente de lasctisras corticales y senso

motrices.

CONDUCTA PERSONAL-SOCIAL: Comprende las reacciones personales
del nifio ante la cultura social del medio en el gue, dichas reacciones son tan
multiples y variadas que parecerian caer fueraatteince del diagnostico
evolutivo. En sintesis, sus componentes son: Fextantrinsecos del
crecimiento: control de la miccion y defecaciénpazidad para alimentarse,
higiene, independencia en el juego, colaboraciéreaccion adecuada a la
ensefianza y convecciones sociales. La conductana¢isocial esta sujeta a un
nivel alto de factor subjetivo, pero presenta, dewmte la normalidad, ciertos

limites.



3. RELACION DEL ARTE CON EL DESARROLLO EVOLUTIVO DEL
NINO Y LA NINA DE 0 -5 ANOS

El arte es de vital importancia en la educaciongya es generador del
desarrollo de la expresion creativa natural quio teer trae consigo, y
estimula tanto las cualidades como los valoresaks;i morales y la
autoestima. Ademas, tiene la finalidad de intrida¢ educador y al
educando en la ardua y fascinante tarea de laivedzal, la sensibilidad, la
apreciacion artistica y la expresion, factores qoatribuyen al espiritu

creativo y social de todo individuo.

Trasladando estos fundamentos a la expresion yividea en el arte,
tendremos a consideracion el desarrollo evolutimoek educando que le
permita manifestarse artisticamente en el campwmlase por ende
socialmente. De acuerdo con sus etapas de desavollutivo el dominio de
la actividad artistica va persistiendo de formaativa e interpretativa. Para
gue llegue a su cauce se necesita de la estimaldeiéambiente escolar y de

la sociedad misma.

El nifio, desde el momento de su nacimiento, buscam®cimiento del mundo por
medio de la percepcion, ya sea visual, tactil ateag y posteriormente llega a una
etapa de conocimiento interpretativo e imitativo. |B medida que va creciendo,
busca la forma de comunicacién y expresion en itelacon los demas; para esto,
toma los elementos que considera importantes paentendimiento, comienza a
utilizarlos artisticamente y a proyectar situac®mé/énciales, que expresan sus
relaciones con lo social, lo familiar y lo escolar.

Es aqui donde el nifio (de acuerdo con su etapasigrdllo) comienza a manejar la
simbologia (su simbologia), su interpretacién dehdo de acuerdo con su edad. La
creatividad y la imaginaciéon van de la mano comsstos elementos; crea sus
fantasias transformandolas en elementos artissegdn la manifestacion simbdlica
gue van adquiriendo; es asi como va creciendo aelgrese proceso de creacion

artistica; su intelectualidad debe ir a la par sanmaginacion para ir creando su



autenticidad expresiva. Artisticamente el nifio gaaleciendo su conocimiento.
Cuando ingresa a la escuela primaria recibe unicondmiento que va limitando su
forma de expresion, esto es, cuando el nifio nobeede manera integral la
educaciéon. Aqui comienza el problema, cuando e peomueven las habilidades y
las destrezas, cuando la educacion se conviettteoeia y se pierde la practicidad y
se aplica un aprendizaje conductivo y no inductiVedo esto constituye un
rompimiento en el desarrollo que vuelve al nifio mdsaido y menos expresivo. El
respeto de la individualidad y expresividad delczshglo es muy importante, ya que
esto proporciona al nifio el equilibrio para queaprendizaje sea mas significativo.
Artisticamente, el nifio cumple una funcién evolatigue le va ha permitir el
desarrollo creativo y colectivo, asi como cierti@leidad emocional. Si el maestro
no respeta al nifio en su expresion, éste estalmoyegndo a crear un problema en el
educando que imposibilita su formacién integral) Eoconsecuente subestimacion y
confusion del valor que esto representa. A estegagnos que los maestros, al
romper la necesidad real de expresion de sus akjneomienzan a tomar modelos
dados para que el nifio reproduzca formas, reprasenes e imitacion de vivencias
u objetos que no le correspond&Pedagdgicamente, el maestro no esta logrando
su funcion social, ni el nifio se est4d formando camoser creativo y con la
capacidad para resolver los problemas con los gquesfrenta”13. Si el nifio no
estd en contacto con la ensefianza artistica comobja&tivo necesario para su
desarrollo psicomotor, sensitivo e intelectual arptimaria, esto ocasiona que al
iniciar el nivel secundario tenga dificultades tamtel manejo psicomotor de las
habilidades fisicas, como en el desarrollo de sosgmiento. Se vuelve un
reproductor de esquemas, sin propuestas ni iniagtiya que el entusiasmo que
desprendia del hecho de ser nifio en el campo delconiento del mundo se
transformo6 en desinterés del saber porque ha peelidliemento mas importante: la
creatividad.

13. DEL RIO, Pablo, LA CONSTRUCCION DEL ESPACIO EEL NINO, Editorial
Morata, Madrid, 1998. p. 45



41 ¢POR QUE FOMENTAR LA EDUCACION ARTISTICA EN
LOS NINOS/AS DE 0 -5 ANOS?

El arte en la educacion es un factor determinamtel eroceso del desarrollo
evolutivo, sensitivo e intelectual del nifio, conste un medio para
comunicarse y expresarse en pensamientos y semtasie€Cuando se imparte
en el aula, se comienza a trabajar con la creatlyida expresion y el
desarrollo de la apreciacion estética; elementos lpgran integrar la

personalidad del alumno, y que, en si mismos, puedkgar a ser

terapéuticos, ayudar a liberar tensiones y a pmpsaoluciones creativas en
la vida cotidiana. Su objetivo fundamental es loglgroceso creativo en la
educacioén; esto resultaria de forma méas objetivest® proceso llevase un
planeamiento tedrico practico en los doce afiogldeagion basica media; su
importancia reside en la maduracion de la perstamhlidel educando y
considera un equilbrio en cuanto a pensamientgiole

razonamiento/sensibilidad.

Hemos podido constatar que el proceso creador griopa al que lo realiza
gran satisfaccion personal, una satisfacciéon duailie que armoniza al
individuo consigo mismo, estableciendo las basesesmias para su
maduracion e integracion social. Asimismo, la peasque experimenta un
proceso de creacion, desarrolla habitos y pautagicas que luego extendera

a otros contextos y situaciones.

La creacion artistica, el conocimiento e interpnéta de la imagen o la
apreciacion estética, son palabras —conceptos—l@a®rgue intentamos
referirnos a ese gran mundo de las creacionesgaldsEn la mayoria de los
casos, las ideas no son muy claras. Nuestra educagie ha tomado mucho
de los lados mas deshumanizados de lo cientifioatécnico, y ha hecho un
falso culto de lo racional, consigue que el ambigb arte nos parezca algo
magico, irracional e inapreciable, imposible deamigar metodolégicamente

Yy, por tanto, no evaluable.



Solamente algunas personas muy dotadas —pensamosderpacceder o
aproximarse a ese mundo: los artistas. Y rapidasrestclasificamos como

un grupo especial, distinto y raro, fuera de lanmarcon los cuales poco o
nada podemos tener en comun. Precisamente esdacatdraria la que

nosotros, educadores de arte, apoyamos. La eduncatiética entendida de
esta manera se integra en un concepto de educadénamplio, que nos
llevara a un desarrollo total del individuo, al ¢gélo le ha sido otorgada una
Unica oportunidad de vivir, con esperanzas y deisiies, con dolor y temor,

con el anhelo de amar y el miedo a la nada y adaracion

“La creacion artistica constituye un extenso camipor los confines
educativos, un camino dificil y apasionante a sy, vanto para el maestro
como para el alumno. Para el logro de esta actididatistica como un
proceso creativo evolutivo, es necesario afiadir gueonocimiento es la
base de su construccidn y debe contener los aspepsicologicos,
pedagdgicos, sociologicos, culturales y artistiquara que este proceso

cumpla su funcién de manera integrdl4.

14 SALVADOR, Ana, “CONOCER AL NINO A TRAVES DEIDIBUJO", Editorial
Narcea, Barcelona, 1999.



5. APORTES DEL ARTE AL DESARROLLO EVOLUTIVO DEL
NINO

Las actividades artisticas, musica, pintura, dapzeeatro, favorecen y

estimulan el desarrollo de la psicomotricidad fingruesa del chico, lo cual
redundara en un mayor control de su cuerpo, prap@udole seguridad en
los propios poderes y elementos para la adquisdgdla lecto-escritura.

Las actividades artisticas ayudan para las expaage aprendizaje escolar,
motivando el desarrollo mental, ya que con éstagpeenden conceptos como
duro/suave, claro/fuerte, lento/rapido, alto/bagicétera. Se ejercita la
atencion, la concentracién, la imaginacién, lasragienes mentales como la
reversibilidad (al considerar varias formas parsolk&r una situacion), la

memoria, la observacién, la iniciativa, la voluntada autoconfianza; ésta
altima, como un resultado de la constatacion paepiel nifio de todo lo que
puede realizar, lo cual se traducira en un conga@siiivo de su persona, que
generalizara a las actividades académicas.

El arte beneficia también el desarrollo socio el del nifio al propiciar

la aceptacion de si mismo con sus posibilidadésiyels. Esta aceptacion va
intimamente ligada al concepto que tenga de stual determinarda su

comportamiento presente y futuro: el nifio se coméwte acuerdo con quien
cree que es. Desgraciadamente, muchos padresfligarrea sus hijos una
imagen negativa de su persona y, en este sentiddeguega el papel de un
reparador para esta imagen deteriorada, manifesgéndsi una de sus

grandes cualidades que es la terapéutica.

Asimismo, al trabajar en el seno de un grupo, @ sie enfrenta a multiples
ocasiones de interrelacion en las que se conjuganabajo individual y el
colectivo en un continuo dar y recibir, pedir y eeddirigir y seguir,
compartir, cooperar y comprender las otras indaidiades con sus

diferencias y necesidades.



El cambio principal se produce entre dos tipos deafidad: la moral de la

presion adulta, del respeto unilateral a las noiimpsestas por los adultos, y
la moral de la autonomia y de la cooperacion, esdeto mutuo a los iguales.
Este cambio es una consecuencia de las interasctmmelos iguales y de las

capacidades cognitivas del nifio, que a su vezttacias relaciones sociales.

La moral de la cooperacién y de la autonomia supEneambio de una
moralidad absoluta y egocéntrica a una moral bassdana concepcion
relativa, en la que el nifio es capaz de situarda parspectiva de los otros.
La autonomia surge cuando el nifio descubre la i@pcea de las relaciones
de simpatia y respeto mutuos. La reciprocidad goaperacién entre los
iguales es el factor determinante de la autonomialm_Los aspectos sociales
y, mas en concreto, las relaciones con los iguades, los elementos

imprescindibles para progresar en la autonomialmora

Mediante la experiencia artistica se cultivan yadedlan también los
sentidos del nifio, promoviéndose asi el desarpataeptivo. El espacio, las
formas, los colores, las texturas, los sonidossdasaciones kinestésicas y las
experiencias visuales incluyen toda una variedadesimulos para la
expresion. Los niflos que rara vez se sienten duiipor las propias
experiencias perceptivas, demuestran poca habilpdad observar y poca
agudeza para apreciar diferencias entre los objetos

El arte influye, asimismo, en el desarrollo estétlel nifio. La estética puede
definirse como el medio de organizar el pensamjdosentimientos y las
percepciones en una forma de expresién que sirka qgamunicar a otros

estos pensamientos y sentimientos. No existen megroni reglas fijas

aplicables a la estética. En los productos de démaidbn de los nifios, el
desarrollo estético se revela por la aptitud seasiiara integrar experiencias
en un todo cohesivo. Esta integracién puede deissel®n la organizacién



armonica y en la expresion de pensamientos y siemtios realizada a través

de las lineas, texturas y colores utilizados.

Por ultimo, el arte favorece enormemente el debaraeador del nifio,
motivandolo a la flexibilidad, la fluidez, la origalidad, la independencia, la
critica y la autocritica. Al crear se ponen en quegbilidades de analisis, de
seleccion, de asociacion y de sintesis, asi conso elgperiencias y
conocimientos del nifio; todo lo cual da lugar appoducto nuevo, que ha
adquirido vida por la voluntad y actividad de éste.

La produccién creativa se manifiesta en la medilaqee el individuo se

interesa efectivamente en la actividad que realizapor el logro de

aprendizajes significativos que lo comprometen gdemiten, a traves de su
experiencia, expresarse por medio de la actividad paliza y por la

estimulacion que el ambiente natural y social @pprcionan.



MARCO EMPIRICO
CEMEI EMPLEADOS MUNICIPALES

INTRODUCCION

El CEMEI “Empleados Municipales” se crea por la emdad de contar con un
servicio educativo para nifias y nifios menores deocafos; hijos e hijas de los
servidores municipales del Distrito Metropolitare @uito. De los datos recopilados
se indica que anteriormente funcionaba en este&iedis oficinas de la Tesoreria
Municipal. En el afio 1991 se reestructura estéicadion y se convierte en un
Centro Municipal de Atencion Integral CEMAI; baja kdministracion del Sr.

Rodrigo Paz y esposa. En el afio 2002 el FONSALatasta infraestructura

adecuandola a las necesidades de un Centro Edubzawtil.

Actualmente, el CEMEI “Empleados Municipales” baseaccionar educativo en los
lineamientos propuestos por la Organizacion dedwas Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO), dicho organismanifiesta que se debe invertir
en la educacion inicial, ya que a través de ellassienula el desarrollo fisico, social
y cognitivo, que comienza a formarse en los primexdos de vida en los nifios y

ninas.

Los principales objetivos de la UNESCO son glolaalia educacion, fomentar una
cultura de la paz a través del punto anterior,ndefi proteger el Patrimonio de la
Humanidad Cultural y Natural. Ante estas declarasoel CEMEI Empleados del
Municipio da prioridad a la educacion infantil

La UNESCO manifiesta ademas que los gobiernoseniela obligacion de

prevalecer este tipo de instruccion preescolar ama gllo deben hacer mayores
esfuerzos en materia financiera. Tomando en cawrsite las resoluciones
establecidas por la UNESCO, el llustre MunicipioQi&ito reserva un presupuesto
para los recursos destinados a la educacion ihfaeti los catorce Centros
Municipales de Educacion Inicial.



2. DOCUMENTOS PEDAGOGICOS DEL CEMEI EMPLEADOS
MUNICIPALES

2.1SISTEMA DE CALIDAD ISO 9001 - 2000

El CEMEI Empleados Municipales trabaja procesosagédicos en referencia a los
estandares de calidad propuestos por el Sisten@odiol de Calidad ISO 9001 —
2000, la norma I1SO 9001, es un método de trabam permite mejorar la calidad y
satisfaccién del consumidor; ha sido adoptada comdelo a seguir para obtener la

certificacion de calidad.

La norma ISO es la Organizaciéon Internacional derekrizacion, se llama 9001

porque este es el numero de documento y 2000 pduguereado en el afio 2000, la
norma ISO 9001 — 2000 se encarga de emitir pauestaydares de calidad para la
educaciéon del CEMEI Empleados del Municipio.

La norma ISO 9001 - 2000, mejora los aspectos aa@wos de una empresa, que
es un grupo social formada por individuos que tianan entre si. En el caso del
CEMEI Empleados Municipales, se ha creado un conetéalidad conformado por:
la administradora, la coordinadora del sistema ypdasona responsable de la
documentacién. Este comité se encarga de elabbjetivos de calidad en funcién a
las necesidades y requerimientos de la Institucéigunos de los objetivos
planteados son: elevar el nivel de desarrollogiatiede los nifios y nifias de 4 meses
a 5 aflos en un 5% trimestral a partir de la ee@matécnica inicial, durante el
periodo lectivo, incrementar el nivel de satisf@ocde los padres y madres de
familia y personal del CEMEI Empleados Municipatpge participan del servicio
educativo y de asistencia personalizada en un Fartir de la implantacion del
sistema, cumplir en un 85% los requerimientos depladres y madres de familia
obtenidas en encuestas aplicadas una vez al afimsera planes de mejoramiento y
desarrollar un trabajo sistémico educativo queaside apoyo para mejorar el
desempeiio del personal en sus actividades. Logivolsjede calidad permiten

brindar una educacion eficiente.



La norma ISO 9001 — 2000 obtenida por el Centro itpal de Educacion Inicial
Empleados Municipales tiene algunas caracteristiafess como: el manual de
calidad es elaborado en funcién a las necesidaglgserimientos y realidades de la
institucion, busca falencias que se deben ir magiraes un proceso totalmente
documentado, es decir que las funciones y actieslagie se realizan en el CEMEI
tienen documentos por escrito, lo que les permig@arozarse y manejarse de mejor
manera. Otra de las caracteristicas del controbtidad es que todos los procesos se
evaltan (para ello se utilizan registros) conrdalfdad de retroalimentar los aspectos

negativos.

La norma de calidad del CEMEI Empleados Municipaessomete a auditorias
periddicas tanto internas (realizadas por el coméécalidad conformado por la

institucion) como externas (elaboradas por indtines que le dan su certificacion).

El CEMEI Empleados Municipales bajo la norma IS@BG- 2000 ha creado su
politica, misién y vision de calidad con la fina@dl de garantizar una educacion
adecuada a los requerimientos y necesidades dblacpn infantil y sus familias.

La politica de la institucién consiste en ofrecelosa nifios y nifias hijos de los
Empleados del Municipio del Distrito Metropolitamte Quito una educacion

integral, desarrollando madurez de los procesagljgsis a través de la intervencion
de las funciones basicas, utilizando como estrategtodoldgica actividades ludicas
pedagdgicas, que permitan un adecuado desenvohionieducativo, social y

afectivo; con nuestro compromiso permanente didraes de gestion de calidad.

Su mision es ser un Centro Municipal de Educaciocidl, que atiende a nifios y
nifias de cuatro meses a cinco afios; ofrecer uriceergde calidad mediante
actividades ludico, pedagdgicas, recreativas, sodinirales, alimentacion y control
médico preventivo enmarcado en las areas Admatied; Educativa, Salud,

Nutricién y Comunitaria.



Y su vision es ser un centro lider en educaciogiahidemostrativo a nivel
internacional, generando aprendizajes medianteeptog educativos que fortalezcan
el desarrollo integral de los educandos, basadosstindares internacionales de
calidad, para formar seres humanos saludablesedelreflexivos, con identidad
nacional, con valores éticos y estéticos, beneiiiaa hijas/os y familia de

empleados municipales y subsiguientes sistemasafesme educacion.

A través del sistema de calidad el CEMEI Empleaimicipales ha logrado
mejorar los aspectos organizativos de la instiycaumentar el nivel académico,
han adquirido mayor compromiso con los requisit$d nifios y nifias y sus padres

de familia y han logrado un mejoramiento continuo.

Para verificar que se cumple con los requisitodadeorma ISO 9001- 2000 del
CEMEI Empleados Municipales, existen entidades mtel@mcion que certifican el
sistema de calidad aplicado en la Institucion Etiveaeste certificado es validado
en Inglaterra y tiene una duracion de tres afiosantiel los cuales se realizan
auditorias y controles para verificar si el CEMBt&aplicando la norma de calidad,

en caso contrario se le retira el certificado.



2.2 PLANIFICACIONES MICROCURRICULARES MENSUALES Y
PROYECTOS DE AULA DEL CEMEI EMPLEADOS DEL MUNICIPIO

En el Centro Municipal de Educaciéon Inicial EmplesdVunicipales, se realizan
mensualmente planificaciones microcurriculares gampetencias con el propésito
de organizar adecuadamente las clases que se empdidriamente a los/las
educandos.

Como se puede observar en el anexo numero uno lasifigaciones
microcurriculares estan conformadas por camposdtivos (es decir, se especifica
el o las areas de conocimiento que se pretendajdratpor ejemplo: area de
Expresion y apreciacion artistica), estan compsettmbién por competencias (o
sea de destrezas fisicas, emocionales, cogniyva®ciales que se intentan
desarrollar en los niflos y nifias), para el disedidad competencias se consideran
algunos elementos tales como: unidad de competegieimentos de competencia,
objetivo de la competencia y valor de la compage(mon estos elementos los y las
docentes del CEMEI describen detalladamente lasedes o competencias que se
desean alcanzar durante las actividades artistiehfinal del periodo establecido se
evalla el grado de evolucion que han tenido).

Ademas en las planificaciones mensuales los maéassroelaboran criterios de
realizacion y desempefio directo que son las aeatiéid o estrategias metodoldgicas
gue se utilizan para lograr el desarrollo efectieocada una de las competencias
propuestas, para ello se plantean recursos didacédecuados a la actividad y
acordes a las necesidades de los/las infantegtssrina el lugar especifico donde
se van a desarrollar las planificaciones, se establfechas durante un mes (que es
mas o menos el tiempo indicado para conseguir Bstraras requeridas) y

finalmente se evallan los alcances de los niflos/as.

En el anexo nimero tres se ve que a parte dedasighciones curriculares los/las
docentes del CEMEI disefian también propuestas attwras que facilitan la labor

pedagdgica.



El CEMEI Empleados Municipales tiene como objetigenerar aprendizajes
mediante planificaciones de proyectos de aula geelgn ser semanales, mensuales
y anuales, dependiendo de los temas generadordgyyadio de desarrollo evolutivo

de los nifios y nifias de la institucion.

Los educadores/as del CEMEI Empleados Municipakesifrastan que los proyectos
de aula les permiten organizar adecuadamente ld&idades realizadas,
desarrollando de esta manera los intereses y dedesi de los/las educandos.

Los proyectos educativos son realizados por cadeagdr/a en relacion a la edad
fisica y mental de los nifios/as, a las necesidadequerimientos de cada alumno/a
y a las exigencias del entorno. Como se puede lizau&n el anexo namero 2, los
proyectos un tema general, una lapso de tiempoetioy de competencia,
actividades, recursos, fechas y evaluaciones; es, ddos/las docentes disefan
técnicas y sugerencias metodoldgicas que hacehl@asi mejor desenvolvimiento
de su tarea educativa.

“Se define el Proyecto Pedagdgico de Aula comangtrumento de planificacion de
la ensefianza con un enfoque global, que toma entaues componentes del
curriculo y se sustenta en las necesidades e besrale la escuela y de los
educandos a fin de proporcionarles una educaciojorada en cuanto a calidad y
equidad. "1

Para trabajar en proyectos de aula los maestrds/&EMEI convierten las aulas en
talleres, integran aprendizajes cognitivos, afestivpsicomotores, trabajan de
manera individual y en ocasiones se trabaja pgoagulos proyectos son flexibles

creados por el interés de cada nifio/a.

1. VALDEZ, D. “LA CREATIVIDAD EN LA ESCUELA UNA NECESIDAD EN NUR®
TIEMPQ”, Tomo |, Editorial Trillas, México, 1998, p. 42



Las maestras/os del CEMEI Empleados del Municifg@baran proyectos educativos
con temas originados a través de cuentos, conv@nsag experiencias que tienen los
nifos y nifas del CEMEI, sucesos inesperados, paseale los intereses y
necesidades de cada nifio y nifia. Las tematicagrswg los nifios/as, de los/las
docentes, del entorno, de los padres de familiaJadeomunidad, entre otros.
Algunos de los temas que se trabajan son: los dsmias plantas, los medios de
transportes, los colores, los niumeros, los instmiogemusicales, entre otros temas

que despierten la atencidn de los/las infante€&8MEI Empleados Municipales.

El propésito de los proyectos es relacionar cagadenlas areas socioemocionales,
motriz e intelectual, para fortalecer el desaoratitegral de los/las educandos y
formar seres humanos saludables, felices, reflexamn identidad nacional, con

valores éticos y estéticos.

Para elaborar los proyectos de aula las educadereshjuntamente con la directora
y los alumnos/as, trabajan las siguientes fasegimsiento, planificacion, ejecucion
y evaluacion del proyecto. Para el surgimientopdel/ecto primeramente eligen un
tema que surge de dudas, inquietudes, intereseecgsidades de os nifos/as,
educadores/as, directivos y padres de familia,dussy verifican los conocimientos
previos de los/las educandos, se plantean sugaseysie determinan las actividades
de proyecto.

Para la planificacién del proyecto de aula cadastna& del CEMEI Empleados
Municipales analiza el propdsito del proyecto (pRmbjetivos), reflexiona sobre lo
gue se va hacer (programa actividades), examindisposicion de materiales
(recursos humanos, didacticos necesarios) desigmgpromisos (responsables) y
finalmente designa donde se realizaran las actiesl@ertinentes y en qué fechas lo
hara. En la ejecucidn del proyecto los educadomganizan las actividades ya sea de
manera grupal o individual, rednen los materiasenarios y tratan de cumplir con
los plazos establecidos, en relacion a los ritn@aptendizaje de los nifios y nifias.
Una vez concluido cada proyecto de aula, la conaghidducativa evalla los
procesos realizados, los resultados finales coprabdsito de detectar logros y

solucionar dificultades en caso de existir alguna.



2.3 CURRICULO POR COMPETENCIAS

El CEMEI Empleados Municipales disefia anualmentecurriculo creativo e
innovador en funcion a las orientaciones del tusfunicipio de Quito quien define

a la ensefanza inicial comda“primera etapa del subsistema de educacion con
caracteristicas e identidad propia, con objetivospntenidos, estrategias
metodolégicas y criterios de evaluacion diferentesotras etapas del sistema
didactico” 2.

Como se observa en el anexo niumero uno, el cwrfoal competencias propuesto
por el CEMEI Empleados del Municipio, tiene comopgisito disefiar estrategias
pedagogicas que desarrollen al maximo las destretwbilidades de los nifios y
nifas, con la finalidad de contribuir a su deséroitegral y prepararlos para una
sociedad competitiva que crece cada dia. Parardibsadas destrezas en los/las
educandos, el CEMEI Empleados Municipales trabagéividades Iludico —
pedagdgicas que resulten significativas paraifi@sfas y que estén en relacién con
sus procesos evolutivos. El Curriculo del CEMEI Eagos Municipales es
elaborado en base a diferentes areas educatives talmo: psicomotricidad,
lenguaje, desarrollo del pensamiento, socio €tiake y artistica, pretendiendo
trabajar interdisciplinariamente, es decir, relaaiado y vinculando cada una de las
areas de estudio. Enfatizando en el area artigica es nuestro tema de estudio) se
observa que el CEMEI presta una especial atenciés actividades artisticas que
puedan potenciar el desarrollo de la creatividadlomn nifios y nifias, ya que
consideran queld eficacia creativa se desarrolla por medio desthucacion estética

y que los logros conseguidos a través del arteampasajeros sino que perduran a
lo largo de toda la vida3. Es por ello que el CEMEI Empleados Municipales |

otorga gran importancia al arte dentro de su aurieducativo.

2. Consultores del Programa de Fortalecimientoodedentros de Educacion InicidGUIA DE
PLANIFICACION CURRICULARE(itorial Artes Gréficas, Quito, 2002, p. 5

3. BUTZ, N.“ARTE CREADOR INFANTIL"Quinta Edicion,, Ediciones de Arte, Barcelona, 2G03
28



3 FACTORES QUE CONDICIONAN EL TRABAJO CURRICULAR DE L
CEMEI EMPLEADOS MUNICIPALES.

3.1 FACTOR SOCIAL

La planificacién curricular del CEMEI Empleados Ntipales esta condicionada
por el factor social que involucra a la colectididaducativa (autoridades, directivos,
maestros, alumnos, padres de familia y demas masw® la comunidad).

El CEMEI como institucion educativa para el verdadéogro de sus objetivos
integra a un grupo variado de personas quiene®rssittiyen como los agentes y
gestores del curriculo, dependiendo de su aspaalibativo, de lo que ellos son y de

las relaciones y acciones que establecen.

El grupo de personas encargadas de disefiar etwdarréducativo del CEMEI
Empleados Municipales esta conformado en primessamcia por los nifios/as
quienes generan las necesidades, ideas e intduggksnentales para elaborara el

programa curricular.

El grupo de adultos esta formado por varias pessqguoa tienen responsabilidades,
roles y funciones diferentes pero significativastdo del curriculo de la institucion.
Este grupo de personas perteneciente la conjustable del CEMEI esta
compuesto por: personal administrativo (directotaxiliar administrativa vy
contadora), los educadores/as (maestros/as paogular auxiliares), diferentes
profesionales (pediatra, enfermera, nutricionisfasigdlogo), personal de servicio y
aseo (cocinera, guardias, jardinero y conserjes).

El grupo de la comunidad que rodea al CEMEI Empmleadel Municipio esti
conformado por: la familia, voluntarios de la conaaal, miembros de la comunidad
gue desempeiian roles significativos (artesanosledenmes, artistas, trabajadores en



general) y las personas que participan en losatifes medios de comunicacion
social (television, radio, prensa).

La directora y los maestros/as y auxiliares del EEkh la planificacion curricular
cumplen con funciones tales como: diagnosticarcisacteristicas, necesidades e
intereses de los nifios, definir y formular objesivgplanificar y organizar las
actividades pedagogicas, observar, registrar yuavdds destrezas de los nifios/as en
relacién a sus ritmos de aprendizaje y a su ddkaawlutivo.

Los diferentes profesionales del CEMEI (pediatraiclogo, nutricionista) se

integran al aspecto institucional que se desareoilia institucion.

Parece inusual que el personal de servicio y amseeefparte del curriculo parvulario
ya que no realizan actividades educativas propitanéichas, sin embargo el
CEMEI Empleados del Municipio sostiene que todaspkrsonas que se involucren

con la institucion pueden contribuir a la elabayadiel disefio curricular.

A pesar de que la directora y los maestros/as BMIEmpleados Municipales son
los encargados/as directos de planificar y organias diferentes estrategias de
aprendizaje para los nifios/as, los otros miembeolsa domunidad educativa a pesar
de cumplir funciones ajenas al trabajo pedagoégiomtén forman parte importante
en el curriculo de ésta institucién, por el misneghHo de relacionarse diariamente

con los nifios/as.

“El propoésito basico de un curriculo inicial es éésarrollo integral del nifio con la
concurrencia de los mejores esfuerzos que una coladieducativa pueda aporta”
4,

4. PERATA, Maria Victoria,"EL CURRICULO EN EL JARDIN INFANTIL",1 era. Edicion,
Ediciones Alfa, Chile, 1995, p. 51



3.2 FACTOR HISTORICO, ECONOMICO, CIENTIFICO Y
TECNOLOGICO

Para poder disefar planificar actividades currieslael Centro Municipal de
Educacion Inicial Empleados Municipales considexrahistoria que ha tenido la
institucion y los antecedentes que tanto admirigrs, como maestros/as, nifios/as,
padres de familia y la comunidad educativa en géremn tenido anteriormente. El
CEMEI Empleados Municipales considera y respetarddsrencias histéricas de
cada miembro de la comunidad educativa, con lalided de disefar una
planificacion curricular en relacion a los inteesenecesidades, inquietudes,

requerimientos de cada uno de los/las miembroa dsduela.

En cuanto al factor econémico el CEMEI Empleaddsviimicipio medita sobre las

posibilidades econ6micas de cada nifio/a, con glgsito de programar actividades
(salidas de excursion, paseos, programas infantddguisicion de materiales
didacticos, mobiliario, adecuacion de infraestrtgtuentre otras) acordes a
disposicion financiera de los/las educand&s.trabajo sera eficiente en la medida
en que responda a las necesidades econdmicas deetes humanos a los que
atiende” 5.

En el ambito cientifico — tecnolégico el CEMEI Hegdos Municipales pretende
preparar a los/las educandos para un mundo tegoold versatil, para ello el
llustre Municipio de Quito ha creado un proyectoa®inado “Internet para todos”
y tiene como objetivo acceder a la informacionctedmica y contribuir asi  al
mejoramiento de la calidad de la educacion, a srdeéla creacion de una cultura en
el uso de tecnologias de informacién y comunicacsus beneficiarios son alumnos,
maestros y la comunidad en general. El proyecte@ateunicaciones CEMEI On
Line, permite la interaccion entre los estudianf@sfesores y la familia de una
manera directa y permanente a través del Intetre. padres de familia estan

informados de los progresos, logros y dificultagies tengan sus hijos.

5. MACHADO Clara Franco deCURRICULO FACTOR DE CAMBIQImprenta Ministerio de
Educacion Nacional, Bogota, 2000



3.3 FACTOR PSICOLOGICO

El CEMEI Empleados Municipales disefia su planifi@accurricular considerando

la parte psicologica de los nifios y nifias, cornlalilad de garantizar una educacion
basada en los estandares de calidad., para ella samconsideracion algunos
elementos tales como: necesidades e interesessdaldmnos/as, crecimiento y

desarrollo evolutivo y los ritmos de aprendizajegios de cada educando.

Para elaborar el curriculo educativo, el CEMEI toemacuenta las necesidades,
requerimientos e intereses de los alumnos/as, @lrarealizan un diagndstico
(revisar anexo numero cuatro) con el fin de descubrque los/las estudiantes
demandan y a partir de esta investigacion se edabestrategias pedagdgicas que
resulten significativas, Utiles y beneficiosas pagy las infantes'Un curriculo de
preescolar debe ser centrado en el nifilo, porqueokjetivo es propiciar un
desarrollo acorde con sus necesidades y caraciesiist 6.

En el curriculo del Centro Municipal de Educaciartial Empleados Municipales se
reflexiona ademas en la importancia que tienedalagle crecimiento y el desarrollo
evolutivo que caracteriza individualmente a lososi@s, ante esto se realiza un
andlisis para verificar el nivel progresivo de cadamno/a y en funcion de los

resultados se realizan actividades coherente® aiegfnostico.

Por otro lado, el CEMEI planifica en base a lasilpbdades y ritmos de trabajo que
tienen los nifios/as, su objetivo es garantizartémaon de los pequefios/as que
presenten una diferencia en sus ritmos de aprgedizabrindar una atencidn
individualizada, orientada al desarrollo integrallas/las infantes.

6. SARUBBI, Maria Rosa D&‘CURRICULO” Primera Edicién, Editorial Stella, Buenos Aires,
1999, p. 24



4. PLANIFICACION CURRICULAR DEL ARTE EN EL CEMEI
EMPLEADOS MUNICIPALES

La planificacion curricular es creada con la fidatl de brindar un servicio educativo
de calidad y calidez, basados en principios deetesg desarrollo (social, psiquico,
biolégico), a los derechos del nifio/a y la famijiaa la equidad de género e
identidad. Ademas tiene como propdésito guiar eteso de Educacion Inicial hacia
la excelencia, implementando principios orientadpestandares de calidad y un
proyecto pedagoégico en procura del bienestar yrdeea de nifios, nifas y la
familia, fortaleciendo la corresponsabilidad Ingtibn- Comunidad, sobre la base
de un modelo de participacion- gestion, capaz dpomder al mejoramiento de la
calidad de vida:‘La Planificacién Educativa es un proceso mediamiecual se
determinan las metas y se establecen los requigéoes lograrlas de la manera mas

eficiente y eficaz posibler.

El mencionado establecimiento educativo considesainco primeros afos de vida
como el periodo de mayor importancia en los nifiasfias, debido a que los/las

infantes establecen sus habilidades durante empa.eDe esta perspectiva surge la
necesidad de promover un curriculo pedagdgico mreéenda enriquecer las

experiencias tanto de los/las educandos como defaudias y procurar la

integracion social de todos los sectores.

La propuesta curricular elaborada por el CEMEI Eagbs Municipales intenta
favorecer el desarrollo de las capacidades fisiogeslectuales, afectivas y sociales
de los nifios y niflas, es decir, el objetivo de lanificacion curricular es el de
estimular el desarrollo integral de las capacidatie$os/las infantes, dentro de las
dimensiones sensorial, psicomotriz, cognitiva, tafac- social y estética.

Las habilidades, capacidades y destrezas propiasadie nifio/a son desarrollas a
través de actividades pedagdgicas, ludicas vy ateas tales como: canciones,
juegos, cuentos, titeres, actividades grafoplasticaciones teatrales, competencias,

convivencias, paseos, experiencias, entre otras.

7. POSNES, George JANALISIS DEL CURRICULO", Editorial Quebecor Impreandes,
Colombia, 2000



4.1 DIAGNOSTICO DE NECESIDADES Y ELABORACION DE OBJETIVOS
CURRICULARES

El CEMEI considera importante la elaboracién de plamnificacion curricular, ya
gue esta es una herramienta que guia la labor dwdiade las educadoras del
establecimiento y permite realizar un trabajo pédagp continuo, organizado,
integral, coherente y sobre todo flexible.

Como se puede ver en el anexo namero cinco, padalhoracion de la planificacion
curricular el CEMEI Empleados Municipales realiza primera instancia un
diagndstico de necesidades para determinar loseg®e y requerimientos del grupo
de nifios/as, las posibilidades que la institutiéne para brindar una educaciéon de
calidad y en base al desarrollo fisico, emociomdklectual y social de los/las
educandos.

Una vez establecidas las necesidades de la poablaastudiantil, el CEMEI
simultaneamente con la comunidad educativa plafigdivos artisticos alcanzables
gue seran evaluados al finalizar cada ciclo edumati

El arte es trabajado con los alumnos/as del CEddElla finalidad de potenciar sus
habilidades para imaginar, crear, experimentar,sggendisefar, seleccionar vy
socializar; tanto el personal docente como adnmatigd del plantel consideran que
los nifios/as desde que nacen se relacionan combierge estético determinado, en
la familia recibe las primeras nociones sobre mdo#itlore, tradiciones, entre otras,
pero es en la escuela donde se continGia e introdumEyos aspectos que permiten el
desarrollo de un individuo estéticamente prepapadta apreciar, comprender y crear
la belleza en la realidadLa formulacién de objetivos es una tarea fundamaént
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, padgterminan el fin de la accién
pedagdgica” 8. EI CEMEI para la educacién artistica planteaetilas que
desarrollen destrezas y habilidades necesariascpatebuir al desarrollo estético y
creativo de los niflos/as y formar a los/las educsreh seres competentes ante la
sociedad.

8. RICHMOND, Kenneth“EL CURRICULO ESCOLAR” 2 da. Edicion, Ediciones Narcea S.A,
Madrid, 1998, p. 10.



4.2 CONTENIDOS ARTISTICOS Y ESTRATEGIAS METODOLOGI CAS

El CEMEI Empleados Municipales selecciona contesidorriculares relacionados
con la plastica, teatro, danza, musica, titerdse @tros. En el anexo nimero seis, se
observa que en el CEMEI se trabajan tres tipos aenidos: conceptuales
(imégenes, simbolos), procedimentales (habilidadseBategias y técnicas que se
deseen desarrollar en los/las infantes y actitleBn@ctitudes y normas de conducta
de los alumnos/as).

Los contenidos curriculares y las estrategias noddgitas se van disefiando
paulatinamente y en relacion las demandas delmmttos recursos didacticos tales
como titeres, cuentos, instrumentos musicalesyunaist cartulinas, hojas, crayones,
entre otros, en ocasiones son donados por la recte Educacion Municipal,
elaboradas por las propias educadoras del plardehunistrados por los padres de
familia. “Los contenidos constituyen la base sobre la cuapregramaran las
actividades de ensefianza-aprendizaje con el firaldanzar lo expresado en los
objetivos” 9.

El CEMEI considera que la planificacion de actidda artisticas y creativas
favorecen el aprendizaje, los nifios y niflas maejetarelacion con la escuela y la
comunidad tiene una imagen mas positiva de latuesdin, esta comprobacion es la
gue lleva al CEMEI Empleados Municipales a intr@deomo elemento clave la
necesidad de poner en comun experiencias llevat&snio en todos los ambitos
del sistema educativo en las que la innovacionrem@vacion pedagdgica estén en
relacion con la creatividad y la busqueda de atéras imaginativas. La
mencionada institucion educativa planifica actadds artisticas con la finalidad de
valorar la importancia del desarrollo del arte @® hifias y niflas, asumiendo una
postura profesional frente a ella, la administradpias docentes de la institucion
analizan el enfoque y los contenidos de la edunacidsical, corporal, plastica y
literaria, para su tratamiento integrado; desarola creatividad en la proposicion
de situaciones educativas que promuevan la egprasiistica en el establecimiento
Educativo.

9. SARUBBI, Maria Rosa De, Op. Cit, p. 72



Las actividades artisticas que el CEMEI disefia leruericulo educativo son:
plastica, corporal, literaria y musical. En lagiéa la institucion pretende elaborar
estrategias metodoldgicas para que los/las edusaedpresen su creatividad
mediante el dibujo, la pintura, la escultura, latd@pintura, la tempera, la plastilina,
el barro, la arcilla y otros materiales, ademégiddaa de los nifios/as a los museos,
galerias de arte, visualizacion de revistas, expo®s, entre otras actividades
permiten el disfrute de esta manifestacion.

Para la expresion corporal el CEMEI trabaja actiglies artisticas como la danza en
la que se realizan movimientos fisicos que sigueniaamente las audiciones de
diferentes géneros, trabaja también el teatro fihfgntiteres en los cuales los

alumnos/as se expresan fundamentalmente medigpadalara y los gestos.

En la literatura infantil los/las estudiantes sgpresan fundamentalmente mediante
la palabra, disfrutan de ella a través de novelasntos, poesias, retahilas, refranes,
adivinanzas y demas narraciones. En la musi¢adosducandos pueden expresarse
a través del canto o la ejecucion de diversogumsntos (maracas, tambores,
platillos, trompetas, panderetas, entre otros a¥wmsg por otra parte es posible
disfrutar de ellos a través de audiciones, corasertcétera.

El CEMEI Empleados Municipales planifica estos sigie arte considerando la edad
cronolégica y mental de los nifios/as, sus ritmosaplendizaje, las posibilidades
econOmicas de la institucion, el desarrollo so@aipcional, intelectual y motriz de

cada estudiante, las necesidades e interesesprdpésitos que tanto los nifios/as
como los padres de familia y la escuela pretenttamzar.

Como se ve en los anexos uno, dos Yy tres el CHiviiénde planificar actividades
artisticas que se relacionen con el juego, queribogain al desarrollo integral de
los/las educandos y que sean significativas paraifs y niflas, es decir que tengan
utilidad e importancia para cada estudiante.



4.3 RECURSOS DIDACTICOS

Los recursos didacticos destinados a la educaciistiea del CEMEI Empleados
Municipales intentan desarrollar destrezas queribmyan a la formacién integral de
los nifios y nifias de la institucioéfios nifios alcanzan un nivel de creatividad

sorprendente, mediante la utilizaciéon de matatidictico” 10.

Como se observa en los anexos uno, dos y tresmhiestros/as del CEMEI
Empleados Municipales utilizan materiales artistiamanipulativos tales como:
panderetas, sonajeros, instrumentos musicales gtas)tflautas, guitarras pequenas,
violines, platillos), disfraces, titeres, cajapa@yas (para dramatizacion), entre otros.

Utilizan ademas medios textuales o impresos coaroeemplo cuentos, poesias,
laminas, imagenes, cancioneros, trabalenguas, ilestahadivinanzas, refranes,
etcétera. Otro tipo de recursos didacticos utiizasbn los medios visuales (cuentos,
peliculas cortas, para la clase de musica el eduadiiza videos de conciertos de

musica clasica) y auditivos (CDS de musica clasidantil, folclérica).

Otro de los recursos materiales son los informatitms nifios/as tienen programas
educativos a través de los ordenadores en losiguentla oportunidad de pintar,
dibujar (garabatear), cantar, escuchar y creartogem partir de la visualizacién de

imagenes, etcétera.

Antes de seccionar los recursos didacticos, l@s yraestras del CEMEI Empleados
Municipales analizan el disefio del material y d&strezas artisticas que cada
recursos puede desarrollar en los nifios y nifas brindar asi una educacion en

base a las necesidades y requerimientos de cadadk

10. ARNAZ, José A‘LA PLANEACIOIN CURRICULAR”Editorial Trillas, México, 1991.



4.4 EVALUACION

Como se manifiesta en el anexo niumero siete el QEMBEpleados Municipales

compara y valora en los niflos y nifias las destrgzasmpetencias que vayan
adquirido, esta evaluacién se realiza paulatinagngnten relacion a la edad
cronolégica y mental de cada educantloa evaluacién debe ser permanente,
teniendo en cuenta los contenidos actitudinalescg@adimentales y conceptuales, ya
gue los nifilos de este nivel también pueden tersmdgs logros en cuanto a la
construccion de conceptos y conocimientds’.

Sin bien es cierto la evaluacién de actividadeistaras en preescolar es dificil de
realizarse, especialmente en nifios/as menores dkocafos, sin embargo, el
CEMEI plantea registros de evaluacion acorde aatdiwvidades pedagdgicas que
realizan los/las infantes, por ejemplo, si a ufarde tres afos se le pide que dibuje
una silueta humana probablemente no consiga haegrfofio/a no se le evalla si
puede o no realizar el dibujo sino que se considerao valido la atencion y
comprension que el nifio/a tenga para escuchargrassiel gusto y apreciacion que
el nifio/a le da a cada actividad, la forma de reterse con el resto de nifios y el
maestro/a, el respeto por su propio trabajo y dbdalemas, entre otros, lo mismo
ocurre con los otros tipos de arte: danza, mupio@ira, teatro, titeres, etcétergn*

el preescolar la evaluacion se desarrolla comma wbservacion minuciosa de

aptitudes, actitudes y comportamientt?

La evaluacion se realiza en el CEMEI de manerairugat en ocasiones se la realiza
de manera grupal, aunque para la institucibn lo rapsopiado es valorar
posprogresos de los niflos de manera individualgya consideran que cada
alumno/a es diferente y se debe respetar su indiktthd. Los y las educadoras
evallan a los nifios/as, piden que se evaluen adlosismo, que se evallen entre
pares y que evalien al maestro/a, todo esto edac@inalidad de que los nifios
aprendan a detectar errores propios, en los demadog mismos educadores/as.

11. PERATA, Maria Victoria, Op. Cit. p. 96
12. SARUBBI, Maria Rosa De, Op. Cit. p. 87



5. RELACION DEL ARTE CON EL DESARROLLO EVOLUTIVO DE LOS
NINOS/AS DEL CEMEI EMPLEADOS MUNICIPALES

La educacién artistica otorgada por el CEMEI semefen si a la formacion de una
actitud estética hacia todo lo que rodea al nifidda. desarrollo artistico
correctamente organizado estd unido siempre aleg@aohamiento de muchas
cualidades y particularidades fisicas y psiqui@tod nifios/as de todas las edades y
tiene especial relevancia en la etapa preescalag @n esta precisamente se sientan
las bases de la futura personalidad del/la indwid

Como se observa en el anexo niumero ocho parauaadalas y administrativas del
CEMEI la educacion artistica en educacion iniciegsulta fundamental para el
desarrollo del nifio/a, ya que es un medio paraesgprsus sentimientos, sus
pensamientos y sus intereses, mediante una actigig@adora. Ademastdvorece su
autoconocimiento y la interrelacion con el medidunal en el que se desenvuelve”
13

Debido a la gran importancia que tiene el arteasgducacion, el CEMEI Empleados
Municipales tiene por objetivo aplicar el arte ehpeoceso de enseianza —
aprendizaje como medio para favorecer el desardellgpensamiento critico en los y
las educandos. Ademas, expone el papel que repadaesscuela ante el desarrollo
de la actividad artistica, las etapas de evolugi@fico-expresivas y los materiales y
técnicas que deben ser empleados en esta etapa.

EI CEMEI considera que las artes son mucho masugicamente actividades extra
curriculares para divertir a los nifios/as, el mupdas mentes de los/las infantes se
amplian mediante la participacion en las artes,legi®frece beneficios tales como:
permite a los nifios y niflas ser mas tolerantedigrtas, expresarse en forma
creativa, promueve la individualidad, aumentadafianza en si mismos y mejora

el rendimiento académico general.

13. CHERRY, Clare;EL ARTE EN EL NINO DE EDAD PREESCOLAREdiciones CEAC,
Barcelona Espafia, 1998, p. 24.



Los contenidos curriculares y las estrategias neddgitas se van disefiando
paulatinamente y en relacion las demandas delmmttos recursos didacticos tales
como titeres, cuentos, instrumentos musicalesyunaist cartulinas, hojas, crayones,
entre otros, en ocasiones son donados por la Mrecte Educacion Municipal,

elaboradas por las propias educadoras del plardehunistrados por los padres de

familia.

La evaluacion de las actividades artisticas seddiza continuamente, primero de
manera inicial (para comprobar el grado de craddd/ide los niflos/as), permanente,
individual, grupal y final (con el objetivo de viizar los procesos artisticos que han
tenido los/las infantes).

El CEMEI intenta trabajar la creatividad mediantetivddades artisticas que
beneficien a todas las areas de estudio (motnmgukge, afectiva, cognitiva); al
momento de planificar se consideran objetivos, audbs, estrategias
metodoldgicas, recursos didacticos y registrosvdéuacion pertinentes y coherentes

con el nivel de desarrollo evolutivo de los nifiasifjas de la institucion.

“La educacion a través del arte amplia los sentidasimaginacién, la sensibilidad
y apoya el desarrollo general del nindl4. Es por ello que en el CEMEI
Empleados Municipales se pretende trabajar al n@dantividades artisticas tales
como: el teatro, el juego dramético, la danza, Xpresion corporal, técnicas
grafoplasticas, titeres, literatura, entre otras,lp incidencia que tiene el arte en el

desarrollo integral de los nifios y niflas del est@biiento educativo.

14. HOFFMAN, L.“PSICOLOGIA DEL DESARROLLO HOYEditorial Isabel Capella, Madrid,
1997, p. 39



6. IMPORTANCIA DEL ARTE EN EL CURRICULO EDUCATIVO D EL
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACION INICIAL EMPLEADOS
MUNICIPALES.

De acuerdo a las encuestas realizadas a educadadhsinistradoras del CEMEI

(anexo ocho) la Instituciéon le dan un grado deowalsencial a las actividades
artisticas tales como: danza, musica, plastic&otdderatura infantil y musica en el
disefio curricular qgue manejan, debido a que el“&ttarte es de vital importancia

en la educacion ya que es generador del desard#lda expresion creativa natural

gue todo ser trae consigo, y estimula tanto ladidades como los valores sociales,
morales y la autoestimal5.

Ademas la comunidad educativa del CEMEI Empleaddsnicipales consideran
que el arte conlleva tanto a los/las educandos @nas maestros/as a una ardua
tarea de creatividad, apreciacion artistica y laresion, factores que contribuyen al
espiritu creativo y social de todo nifio y nifia.

El CEMEI Empleados del Municipio manifiesta quealplicacion del arte en el
curriculo educativo contribuye al desarrollo evivinten los nifios y nifias; este
desarrollo les permita manifestarse artisticamentel campo escolar y por ende en
la sociedad ya que a través del arte los nifio®iinentan sus habilidades y estan
listo para desenvolverse en la comunidad competftiurriculo por competencias).
“Los/ las infantes desde el momento de su nacimjdniscan el conocimiento del
mundo por medio de la percepcion, ya sea visuatil ta auditiva, y posteriormente
llega a una etapa de conocimiento interpretativiongativo” 16. En la medida que
van creciendo, buscan la forma de comunicaci@xpresion en relacién con los
demas; para esto, toman los elementos que consideirmportantes para su
entendimiento, comienzan a  utilizarlos artistieate y a proyectar situaciones

vivenciales, que expresan sus relaciones con at@malmiliar, escolar y social.

15. LORENZANO, César;LA ESTRUCTURA PSICOSOCIAL DEL ARTEEditorial Siglo XXI,
México, 1999, p. 32
16. CHERRY, Clare, Op. Cit. p. 46



El CEMEI Empleados Municipales sostiene que Id®$fias a través del arte y de
acuerdo con su etapa de desarrollo comienzan a janalse creatividad y la
imaginacién; crean sus fantasias transformandaolaslementos artisticos segun la
manifestacion simbodlica que van adquiriendo; esasio van creciendo dentro de
ese proceso de creacion artistica. Los/las edusatwioel arte van fortaleciendo su
conocimiento, ya que se les promueven las hab@slay las destrezas necesarias
para su formacion integral.

El CEMEI afirma ademas que la danza, la musicteato, la literatura y las artes
plasticas en la educacion inicial establecen una de condiciones importantes que
ayudan a la integridad en el desarrollo de los adstas, tales como la
psicomotricidad, la expresion y la simbologia; H@aginacion y la creatividad, el
sentido estético, la apreciacion artistica, la ibditgad, la percepcion y el
conocimiento. Si estos elementos integradores de la educacibistiae no se
establecen en el campo educativo, la formaciomidiel no se realizard dentro de un
sentido pleno y dificilmente habra una relacion énica entre el individuo y el

mundo exterior”17.

EL Centro Municipal de Educacion Inicial considésaimportancia del arte en el
curriculo educativo ya que a través de este logdasdiantes son mas creativos y
originales, no repiten esquemas o esteriotiposenaen a trabajar tanto individual
como colectivamente, realizan actividades que dmnten a su formacién personal,
se desarrollan integralmente, adquieren un equiliemocional y adquieren la
capacidad para ser productivos y no reproductitlos.educacion artistica podria
muy bien ser la causa de las diferencias visiblegeeun nifio con capacidad
creadora propia y otro que, a pesar de cuanto hsiga capaz de aprender, no sepa
aplicar sus conocimientos, carezca de iniciativapm y tenga dificultades en sus
relaciones con el mediol8. Por ello el CEMEI Empleados del Municipio oduce

el arte en su curriculo educativo para formar nifiasfias pensantes, creativos y

reflexivos y brindar asi una educacion de calidad.

17. BRAUNSCHIG, Marceld{EL ARTE Y EL NINO”Editorial Jorro, Madrid, 1999, p. 28
18. LOWENFELD, Victor,"DESARROLLO DE LA CAPACIDAD CREADORAQuinta Edicion,
Editorial Kapelusz, Buenos Aires, 1995, p. 3



CONCLUSIONES

El arte en la educacién preescolar es un temaadémportancia, por lo que deberia
considerarse en cada una de las instituciones t¢cagae nuestro pais, ya que las
impresiones artisticas que los nifios reciben pardpor mucho tiempo, a veces
impresionan su memoria para toda la vida. Aquejlas no poseen un gran valor
estético le pueden distorsionar el gusto, creéaless criterios artisticos.

La educacién estética no debe considerarse solamento un complemento de los
aspectos que componen la formacién integral daVvishab, sino como una parte
intrinseca, inseparable de cada una de las aaleddajue inciden directa o

indirectamente en la formacién del nifio/a

La educacion artistica forma actitudes especificdssarrolla capacidades,
conocimientos, habitos necesarios para percibiompcender el arte en sus mas
variadas manifestaciones y condiciones historicnases, ademas de posibilitar las

destrezas necesarias para contribuir al desamaéigral de los y las infantes.

Las entidades educativas deben considerar el aréd @irriculo pedagdgico con la
finalidad de contar con una guia de planificaciimovadora y flexible que permita a
los educadores/as incrementar en los/las educagidibesarrollo creativo, estético,
imaginativo, intelectual e integral a través devatddes artistico — pedagogicas.

La planificacion curricular de actividades artiatdebe realizarse de acuerdo al nivel
de desarrollo y crecimiento de los nifios, a lavag de aprendizaje y en relacion a

las necesidades y requerimientos de la poblacituliastil.



DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Actitud: disposicion interna de la persona a valorar fablemente o
desfavorablemente una situacion, un hechos, etegigposicibn para actuar,
tendencia estable a comportarse de una determima@iaera. Las actitudes
constituyen uno de los tipos de contenido del culwi

Adaptacion: caracteristicas biolégicas que permite ajustarsaexas o diferentes

circunstancias.

Afectividad: esfera de las emociones y lo sentimientos reladiom con las

modificaciones de la vivencia corporal y con el doie

Aprendizaje: Este término incluye aquellos cambios en las estras anatomicas y
en las funciones psicoldgicas que resultan detiejery de las actividades del nifio.
La maduracion y el aprendizaje estan muy relaciosata primera proporciona la

materia elemental sin la cual el segundo seria s

Aprendizaje mecanico:aprendizaje en el que aquello que se aprendetajerente
de forma memoristica y repetitiva, no es posiblke sga usado de forma distinta o en
situaciones diferentes a aquellas en las que sephendido. Generalmente son
aprendizajes poco solidos, sin arraigo en la estraiccognitiva del sujeto y
condenados, por lo general, a rapido olvido.

Aprendizaje por descubrimiento: aprendizaje en el que el alumno construye sus
conocimientos de una forma autonoma, sin la ay@imgnente del maestro. Esta
forma de entender el aprendizaje requiere un métiedblsqueda activa por parte
del que aprende, bien siguiendo un método induchiiem hipotético-deductivo.

Aprendizaje significativo: construccion de aprendizajes por parte del aluroon,
la ayuda de la intervencion del profesor, que mfac de forma no arbitraria la

nueva informacién con lo que el alumno ya sabe.

Areas curriculares: agrupamientos de los contenidos en conjuntos eotes en

torno a unas disciplinas afines. Tiene por objatdlifar al profesorado la ordenacion



y planificacion de su actividad docente, asi coswger los contenidos cientificos,
metodoldgicos y actitudinales aportados por lagrdas disciplinas que estan en la
base de cada una de las areas.

Arte: actividad que requiere un aprendizaje y puedidmnse a una simple habilidad
técnica o ampliarse hasta el punto de englobaxdeesion de una vision particular

del mundo.

Asimilacién: incorporacion de nueva informacién en las estrastintelectuales.

Ayuda pedagodgica:intervencion del docente para orientar y guialaino a fin de

gue éste pueda avanzar en su aprendizaje.

Calidad educativa: una educacion de calidad es aquella en la quesafia bien y
hay éxitos en los aprendizajes, es aquella endbseulogra aprender los contenidos
basicos conocimientos, actitudes y procedimientars- el tiempo formalmente
asignado y de acuerdo con las pautas de convivdreiaalidad es el fruto de una

continua mejora.

Capacidad: aptitud para hacer, conocer, sentir. Los objetidek curriculo de la
Reforma se formulan en términos de capacidadeshgyeque desarrollar. Estas
capacidades deben ser de distintos tipos: cogsitpsicomotrices, de autonomia y
de equilibrio personal, de interrelacién persondéynsercion social.

Comportamiento: forma de ser de un sujeto ante las cosas, logedmientos y los

demas.

Cognitivismo: dicha teoria corresponde a una concepcion cogrdl aprendizaje,
segun la cual éste tiene lugar cuando las persmbt@sactian con su entorno

tratando de dar explicacion e interpretacion al aaugue perciben.

Conocimientos previos: conocimientos que tiene el alumno y que es neoesar
activar por estar relacionados con los nuevos oats de aprendizaje que se

guieren ensefar.

Constructivismo: teoria que manifiesta que las personas tanto ithdil/ como

colectivamente, construyen sus ideas sobre su rfisdio, social o cultural.



Contenidos: lo que se ensefia, el objeto de aprendizaje. Ekalo de la Reforma
del Sistema Educativo distingue entre tres tipos adatenidos: conceptos,
procedimientos y actitudes. Estos tres tipos déecddo son igualmente importantes,
ya que colaboran en la adquisicién de las capaefdadfaladas en los objetivos

generales del area.

Curriculo o Curriculum: en un sentido amplio, curso de ensefianza y apegadiz
sisteméaticamente organizado; en un sentido regtangecuencia de los temas de
estudio en los distintos grados y niveles de emszfia

Curriculo escolar: abarca todo aquello que el medio escolar ofreeduaino como
posibilidad de aprender. Los elementos del cuwisoin: los objetivos, contenidos,

principios metodoldgicos y criterios de evaluacion.

Creatividad: funcién inventiva de imaginacion creadora, disdaiade la

inteligencia.

Crecimiento: Es el proceso mediante el cual los seres humanogntan su tamafio

y se desarrollan hasta alcanzar la forma y lalfigia propias de su estado de
madurez. Tanto el aumento de tamafio como la madardependen de que exista
un aporte adecuado de sustancias nutritivas ytdewias, y de que se produzcan las

distintas hormonas necesarias.

Crecimiento fisico: Por lo general, un recién nacido pesa 3,4 kiloglenb3

centimetros y presenta un tamafio de cabeza desgim@rlamente mayor que el
resto del cuerpo. En los tres primeros afios el atomde peso es muy rapido,
después se mantiene relativamente constante laaatiolescencia, momento en el
que se da el “estiron' final, menor, no obstante, & de la infancia. Los estudios
realizados muestran que la altura y el peso deb mi@penden de su salud,
disminuyendo durante las enfermedades para acsdetlarnuevo al restablecerse la

salud, hasta alcanzar la altura y el peso apropiado

Desarrollo: Efecto combinado de los cambios en tamafo y cqitiate o en
composicion; asi como de los cambios resultantesladenaduracion y del
aprendizaje. Designa los cambios que con el tiemparren en la estructura,



pensamiento o comportamiento de una persona a daules factores biolégicos y

ambientales

Espacio curricular: Un espacio curricular organiza y articula, en fancde
criterios pedagdgicos, epistemoldgicos y psicoldgicun conjunto de contenidos
seleccionados para ser ensefiados y aprendidos ertiennpo institucional
determinado. Puede adoptar distintos formatos erfalkeminario, laboratorio,
proyecto- o integrar varios de ellos. Un espaciaiauar constituye una unidad
autdnoma de acreditacion de aprendizajes, a carga grofesor o profesora

Esquema Corporal: organizacion de las sensaciones relativas al groyperpo en

conexiodn con los datos del mundo exterior.

Estimulo: agente externo que provoca una reaccion determic@to respuesta.

Evaluacién: valoracién, a partir de la informacién recogide, lds aprendizajes de
los alumnos, de la actuacién del profesorado, detgso de ensefianza, etc. La
evaluacion se ha de entender como un proceso dgidacde informacién y de
analisis que nos permita conocer hasta qué puntestse produciendo un buen
proceso de ensefianza y aprendizaje y qué problsenastan planteando en este

proceso.

Evaluacién continua o formativa: tipo de evaluacién que pone énfasis en el
proceso de ensefianza y aprendizaje entendido coroontinuo. Es una evaluacion
con caracter regulador, orientador y autocorreaet proceso educativo, al
proporcionar informacion constante sobre si estegso se adapta a las necesidades
o posibilidades del sujeto, permitiendo la moddiéa de aquellos aspectos que

resulten disfuncionales.

Evaluacion inicial o diagnéstica:tiene como objetivo obtener informacion sobre la
situacion de cada alumno al iniciar un determinguoceso de ensefianza y
aprendizaje y adecuar este proceso a sus postl@BdeDesde la perspectiva del
aprendizaje significativo, la evaluacion iniciat@a@onocer los contenidos previos de

los alumnos se convierte en una tarea prioritaria.



Evaluacién sumativa o final: tiene como obijetivo, proporcionar informacion sbr
el grado de consecucion de los objetivos propuestdaridos a cada alumno y al

proceso formativo. Se realiza al final de cadadmas fases.

Expectativas de logro: explicitan las intencionalidades educativas y @iben

aprendizajes cuyos logros deben garantizarse as todoalumnos. Operan como
principios que dan unidad al proyecto educativorignmban su concrecion en los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Tienen cadgeriptivo ya que definen la
responsabilidad y el compromiso asumido en relactnlos aprendizajes que debe

proporcionar la escuela.

Expresion artistica: accion de manifestar exteriormente, por medio idébalos
graficos, obras plasticas, musica, danza, teatnite eotros, pensamientos o

sentimientos.

Finalidades educativas:grandes objetivos de la educaciéon. Aquello queretende
alcanzar en ultimo término como sintesis de todasalspiraciones del proceso
educativo. Constituyen el referente fundamentad fs concreciones posteriores.

Libido: impulso sexual innato que se supone esta presieside el nacimiento e

impulsa el desarrollo de la personalidad.

Maduracién: desde un punto de vista psicobioldgico, es ejurta de los procesos
de crecimiento fisico que posibilitan el desarrofle una conducta especifica
conocida. Desde una perspectiva mas general, poedso de evolucién del nifio

hacia el estado adulto.

Materiales curriculares: soportes didacticos que facilitan el proceso de@anza y
aprendizaje (libros de textos, libros de consudthlioteca de aula, archivos, medios

audiovisuales, etc.).

Objetivos didacticos: aquellos objetivos mas concretos que permitercioaiar
capacidades con contenidos. Se establecen para wadad y constituyen el

referente mas concreto en el proceso evaluador.



Personalidad: individualidad considerada en su totalidad, esrdersta bajo todos

Sus aspectos.

Praxias: actividad fisica y psicoldgica dirigida a un réadb. Sistema de sistema de

movimientos coordinados en funcién de una intencién

Preconcepto o idea previaes la idea que posee el alumno sobre algun aspedto
realidad. Constituye el punto de partida en el @soae aprendizaje.

Programacion de aula o planificacion:instrumento en manos del profesor de aula
contrastado con el seminario o departamento péableser las decisiones sobre los
distintos componentes curriculares, en el ambitadk, con el fin de planificar los
procesos de ensefianza y aprendizaje que se redilizame el curso o un ciclo. Las
programaciones pueden ser de amplitud diversa s@igamgquen un mayor o menor
periodo de tiempo. Sus componentes fundamentatedosoobjetivos didacticos, los
contenidos de aprendizaje, el disefio y la secueteiactividades, los criterios
metodoldgicos de seleccion de materiales y recudgtécticos, y los criterios e

instrumentos para la evaluacion.

Tecnologia término general que se aplica al proceso a traeésual los seres
humanos disefian herramientas y maquinas para ieotamsu control y su

comprension del entorno material.

Temas Transversalesse refiere a grandes temas que engloban multplasnidos
gue dificilmente pueden adscribirse especificamamtiaguna de las areas, pero que,
en cambio, en un modelo de enseflanza que promaeieenacion integral de la
persona, es necesario que estén presentes erdedasas.

Unidad didéactica: unidad de programacién y actuacion docente coradpipor un
conjunto de actividades que se desarrollan en empb determinado, para la
consecucion de unos objetivos didacticos. Una dnitidactica da respuesta a todas
las cuestiones curriculares: al qué ensefar (gbgly contenidos), cuando ensefar
(secuencia ordenada de actividades y contenidasjo censefiar (actividades,
organizacion del espacio y del tiempo, materialesegursos didacticos) y a la
evaluacion (criterios e instrumentos para la evadug, todo ello en un tiempo
claramente delimitado.
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ANEXOS



ANEXO N°1

PLANIFICACIONES
MICROCURRICULARES MENSUALES



CEMEL:
GRUPO:

TIEMPO:

PLANIFICACION PEDAGOGICA MENSUAL

Empleados Municipales
Pre- Basica
RESPONSABLE: Lic. Mario Benitez B.
FECHA DE ELABORACION: 4 de Septiembre 2007

1 Mes

COMPETENCIA: Demuestra capacidad de interpretacion y apreciago

producciones artisticas en los diferentes escendedda vida.

UNIDAD DE COMPETENCIA: Interpreta canciones infantiles con instrumentos
musicales caseros para desarrollar el oido musical.

OBJETIVO DE LA COMPETENCIA:

VALOR DE LA COMPETENCIA: Escuchar las intervenciones musicales de sus

Interpretar canciones infantiles con
instrumentos musicales caseros para desarroltdd@lmusical

compaferos
Elemento | Criterio de | Desempefi Campo de| Recurs| Frecuenc| Evaluaci
de la realizacion| o directo | aplicaciéon 0s ia on
competen
cia
Desarrolla| Audicion e| - Escuchqg - - Letra| Septiemb| Interpret
el oido| interpretaci| la cancién:| participaci | de la| re a la
musical. | én de| “El 6n cancion| 4 cancion
musica Saludo” individual |- CD|7 con la
vocal. - en la clase| de 25 ayuda de
acompanfa| - musica | 28 un
la cancion| participaci | - tambor
con sug 6n grupal Pizarra casero.
palmas. en el patio| -
- y en su| Guitarr
Elaboracio| aula. a
n de un - Latas
tambor de
con caja galletas
de
galletas.
-Lee la
cancion en
pictogram

as.




PLANIFICACION PEDAGOGICA MENSUAL

CEMEL: Empleados Municipales

GRUPO: Inicial 11l (2 — 3 afos)

RESPONSABLE: Lic. Mario Benitez B.

FECHA DE ELABORACION: 3 de Septiembre 2007
TIEMPO: 1 Mes

COMPETENCIA: Demuestra capacidad de interpretacion y apreciago
producciones artisticas en los diferentes escendedda vida.

UNIDAD DE COMPETENCIA: Expresa emociones a traves de la expresion
corporal y dancistica.

OBJETIVO DE LA COMPETENCIA: Expresa sensaciones y emociones a través
de movimientos corporales y dancisticos.

VALOR DE LA COMPETENCIA: Escucha indicaciones generales y las cumple.

Elemento| Criterio de | Desempefi Campo | Recurs| Frecuen| Evaluacion
de la realizacion | o directo de 0S cia
competen aplicacié
cia n
Realiza | Expresion |- Escucha - - Aula | Septiem | Realiza
movimie | con  ritmo|la mudsica, participac| - CD | bre movimient
ntos por medio| sigue  ell i6n de 3 0S
corporale | del cuerpg ritmo con| individua | musica| 10 corporales
S y| con diferentes || en laj- 17 monorritmi
dancistic | acompafiami partes de clase Niflos | 24 cos al son
0S. ento dell su cuerpq - y de la
canto y de lIg y continta| participac| nifias musica de
musica. con ion - acuerdo &
movimient | grupal en| Guitar consignas.
0s el patio y| ra
monorritmi| en su
cos sin| aula.
zapatos. | -
realizacio
n de
rondas a
mismo
ritmo.




CEMEL:
GRUPO:

TIEMPO:

PLANIFICACION PEDAGOGICA MENSUAL

Empleados Municipales
Inicial IV (3 — 4 afios)
RESPONSABLE: Lic. Mario Benitez B.
FECHA DE ELABORACION: 5 de Septiembre 2007

1 Mes

COMPETENCIA: Demuestra capacidad de interpretacion y apreciago
producciones artisticas en los diferentes escendedda vida.

UNIDAD DE COMPETENCIA: Interpreta pequefias obras literarias e improvisa

dialogos.

OBJETIVO DE LA COMPETENCIA: Asume roles, imagina escenarios, creay
caracteriza personajes.

VALOR DE LA COMPETENCIA: Escucha indicaciones generales y asume roles

determinados.

Elemento| Criterio de | Desempe| Campo de| Recurso| Frecuencd Evaluaci
de la realizacion | fio directo| aplicacion ) ia 6n
competen
cia
Interpreta| Representac¢ - Escuchq - - Aula Septiem | Interpret
obras ion de| las participacié| - CD de| bre a
literarias | personajes y indicacio | n grupal en musica |5 pequeia
situaciones | nes el patio y|- Nifos| 12 S obras
reales o generales| en su aula. | y nifias | 19 literarias
imaginarias | y las| - - 26
mediante e| cumple, | interiorizac | Guitarra
juego y la| personali | i6n de| -
expresion | za diversos Maquill
draméatica. | objetos, | personajes.| aje
Identificaci | animales | - desbordar -
6n dely emociones | Vestuari
motivos, acciones. | - canalizar| os
temas o su energia.

mensajes.




CEMEL:
GRUPO:

TIEMPO:

PLANIFICACION PEDAGOGICA MENSUAL

Empleados Municipales

Inicial Il (1 — 2 afios)
RESPONSABLE: Lic. Mario Benitez B.
FECHA DE ELABORACION: 7 de Septiembre 2007

1 Mes

COMPETENCIA: Demuestra capacidad de interpretacion y apreciago

producciones artisticas en los diferentes escendedda vida.

UNIDAD DE COMPETENCIA: interpreta canciones infantiles moviendo las
partes de su cuerpo con ritmo.

OBJETIVO DE LA COMPETENCIA: Reconoce e identifica las partes de su
cuerpo que producen sonido

VALOR DE LA COMPETENCIA: Escucha indicaciones generales y las cumple.

Elemento| Criterio de | Desempel Campo de| Recurs| Frecuenc| Evaluaci
de la realizacion fio aplicacibn| os ia on
competen directo
cia
Desarrolla| Expresion - Escuchq - - Aula | Septiemb| Desarroll
el  oido| con ritmo por| la participaci| - CD |re a su oido
musical | medio dell musica, | 6n grupall de 7 musical
cuerpo  con sigue el| en el patio| musica | 14 e
acompafnamig ritmo con|y en su| - Nifios| 21 identific
nto del cantq diferente | aula. y nifas | 28 a las
y de la| s partes - partes de
musica. de su Guitarr su
cuerpo. a cuerpo.




CEMEL:
GRUPO:

TIEMPO:

PLANIFICACION PEDAGOGICA MENSUAL

Empleados Municipales

Inicial I (4 meses — 1 afio)
RESPONSABLE: Lic. Mario Benitez B.
FECHA DE ELABORACION: 6de Septiembre 2007

1 Mes

COMPETENCIA: Demuestra capacidad de interpretacion y apreciago
producciones artisticas en los diferentes escendedda vida.

UNIDAD DE COMPETENCIA: Escucha canciones infantiles y con su mirada
intenta reconocer el origen del sonido

OBJETIVO DE LA COMPETENCIA:

Identifica las cosas que producen sonido

VALOR DE LA COMPETENCIA: Escucha sonidos y aumenta sus tiempos de
atencion gradualmente.

Elemento
de la
competen
cia

Criterio de
realizacion

Desempe
o
directo

Campo de
aplicacion

Recursos

Frecuenc
ia

Evaluaci
on

Desarrolla
el oido
musical

Interpretaci
6n de la
musica

- Escucha
la
musica,
busca
con  su
mirada y
cabeza
4 - 6
meses) de
dénde
viene
musica
A partir
de los 5
meses
aplaude vy
balancea
Su cuerpa
al ritmo
de la
musica.

la

Participaci
on

individual
en su sala
cuna.

1 colchone

- sala
cuna

ta o cuna
- CD de
musica
- Bebés

Septiemb
re

6

13

20

27

Desarroll
a su oidg
musical e
identifica
el origen
del
sonido.




ANEXO N° 2

PROYECTO DE AULA



PROYECTO

NOMBRE DEL PROYECTO: Formemos una orquesta
DURACION DEL PROYECTO: Tres semanas

OBJETIVO DE COMPETENCIA: Discriminar sonidos a través de la percusion de

los instrumentos musicales.

ACTIVIDA SELECCIO RECURSOS | ACUERDO EVALUACION
DES N DE ¢QUE ¢ CUANDO
INICIALES ACTIVIDA NECESITAM LO
DES 0Ss? HACEMOS?
¢QUE
HACEMOS
?
-Conversar | -Visitar el| -Dinero Lunes: - Discrimin
sobre los conservatorio| -Transporta Visitar acion
instrumentos | -Conversar | -Aula de clases conservatorio visual,
musicales sobre la visitg -Material para Martes/ auditiva
gue conocen | -Escuchar plastica Miércoles: - Coordinac
-¢,Qué cuento (pinturas, Escuchar ion
instrumentos | -Comentar | témperas, cuentos visomotor
forman unag acerca de] colores, hojas, Jueves/ a
orquesta? cuento papel brillante,| Viernes: - Expresion
-¢,Cuél es -Realizar goma, Imitar sonidos| Oral
instrumento | obras de cartulina, papel Lunes: - Expresion
musical teatro y| regalo Dibujar Corporal
preferido? titeres delantales) instrumentos - Relacién
-¢,Qué -Realizar -Botellas Martes: con el
instrumento | técnicas -Semillas Jugar a los resto de
le  gustarig grafoplasticag -Tarros vacios | sonidos comparnier
construir? -Jugar a los -Cuentos Miércoles/Jue os/as
sonidos -Titeres Ves: - Relacién
-Construir -Disfraces Realizar con la
instrumentos técnicas maestra/o
-Una vez Viernes: - Actitud
finalizado el Realizar obras frente a
proyecto de teatro Yy las
presentar los titeres actividade
instrumentos Lunes/ S
fabricados Y Martes/ - Cumplimi
formar una Miércoles/ ento  de
orquesta. Jueves: ordenes
Construir consignas
instrumentos - Utilizacié
Viernes: n correcta
Presentar la de los
orguesta materiales
Asimilacion  de

los contenidos




ANEXO N° 3

FICHA PSICOLOGICA



FICHA PSICOLOGICA

DATOS PERSONALES:
Nombre y apellido:

Lugar y fecha de nacimiento:
Domicilio:

Teléfono:

En casa lo llaman:

FAMILIARES:

Nombre completo del padre:

Nombre completo de la madre:

Lugar y fecha de nacimiento de los padres:
Hermanos:

Edades:

Estudios Cursados:

Estudios del papa:

Estudios de la mama:

Relacion del nifio/a con la mama:
Relacién del nifio/a con el papa:
Relacion del nifio/a con los hermanos/as:

¢ Quién vive en la casa?

NACIMIENTO:
¢.,Como fue el embarazo?
¢,Como fue el parto?

¢, Tuvo alguna dificultad al nacer?

RELACION CON LA INSTITUCION:
¢Es la primera vez que asiste a un establecimeshtoativo?
¢Ha asistido alguna institucién maternal?

¢, Se siente preparado/a para ingresar al jardin?



ALIMENTACION:

Come solo/a

Utiliza adecuadamente los cubiertos
Alimentos preferidos

Alimentos restringidos

¢ Toma biberéon?

CONTROL DE ESFINTERES:
A qué edad las controld?
¢Va al bano solo/a?

¢En las noches se orina en la cama?

HABITOS:

¢Se bana solo?
¢ Se peina?
Se viste?

¢Es ordenado/a?

SALUD Y SUENO:

¢Es alérgico a algo?

¢Le tiene miedo a algo?

¢ Comparte con alguien la habitacion?
¢ Tiene pesadillas?

LENGUAJE:

¢ Pronuncia adecuadamente?

¢ Tiene un vocabulario amplio?
¢Expresa libremente sus ideas?

¢,Cuando se equivoca al hablar es corregido?

EMOCIONALMENTE:
¢Comunica lo que siente?
¢ Se relaciona facilmente con los demas?

¢ Tiene berrinches?



JUEGO:

A qué juega?
¢,Con quién juega?
¢,Donde juega?

¢ Comparte sus juguetes?

Fecha:
Docente que entrevist6:

Persona entrevista:



ANEXO N° 5

FICHA DE DIAGNOSTICO DE NECESIDADES



FICHA: DIAGNOSTICO DE NECESIDADES

NOMBRE DEL NINO/A:
EDAD:
FECHA DE NACIMIENTO:

El nifio/a:

Se identifica con su nombre

Realiza juegos simbdlicos

Reconoce a sus compafieros

Comparte juguetes

Dice gracias, por favor

Controla esfinteres

Expresa sensaciones y emociones

Se alimenta solo

Se relaciona con otros nifios

Tiene rabietas

Descarga su agresion

Acepta consigna

Disfruta haciendo tareas.

Realiza movimientos motrices finos y gruesos
Utiliza libremente el lenguaje cotidiano

Explora liboremente materiales concretos

Verbaliza espontaneamente

Descubre cualidades de los objetos

Agrupa elementos por semejanza, cantidad, utilidad
Identifica relaciones espaciales entre los objetise si
Cuida sus pertenencias

Valora sus trabajos y el de los demas

Disfruta de actividades gréficas y plasticas

Conoce hechos significativos de su historia petsdanailiar y comunidad
Expresa lo que vivencia y experimenta

Tiene seguridad para expresar sus opiniones, guaesesidades.



ANEXO N° 6

MATRIZ DE PLANIFICACION CURRICULAR:
AREA PERCEPTIVA COGNITIVA



MATRIZ DE PLANIFICACION CURRICULAR: AREA PERCEPTIVA

COGNITIVA
ED | OBJETIVO | CONTENID | CONTENIDO | CONTENID | EVALUA
AD S DE oS S oS CION
COMPETE | CONCEPTU | PROCEDIMI ACTITUDI INDICAD
NCIA ALES ENTOS NALES ORES
10 | Golpear un | Caracteristica Descubrimientg Gustos por | Golpea un
mes | cubo contra | s sonoras de | de sonidos al | escuchar cubo contra
es otro los objetos y | golpear un sonidos y otro
de la musica | cubo contra musica
otro
10 | Asocia Caracteristica Descubrimientq Disfruta de Reacciona
mes | sonidos con | s del objeto | y asociacién de percepciones| al sonido
es objetos sonidos de del teléfono
objetos y del timbre
cotidianos
11 Escuchar y | Permanencia| Percepciéon de | Agrado por | Baila con
mes | moverse con del objeto la musicay descubrir musica
es distinto movimiento caracteristicas
ritmo con distinto de los objetos
ritmo
11 | Explorary | Relacion Recuperacion | Disfruta de | Intenta
mes | descubrir la | causa — de juguetes del emociones | recoger
es relacién la | efecto agua con red. juguetes de
relacion Inmersion de agua.
causa — objetos que Percibe
efecto en flotan en el coémo se
actividades agua mueven y
propias del hunden
nifio. objetos en

el agua




ANEXO N° 7

RESGISTRO DE EVALUACION

REGISTRO DE EVALUACION

SIEMPRE

RARA
VEZ

NUNCA

MUSICA

Goza con esta actividad

Memoriza rapidamente las canciones

Le agrada escuchar discos

Capta la nocién del ritmo

Le gusta emplear instrumentos

Canta espontaneamente

Enriquece las clases con canciones

D




juegos

Participa en rondas

Pide canciones, juegos o instrumentos

gue le interesen

Puede identificar elementos por el soni

Tiene memoria auditiva

Reconoce canciones por sus melodias

TITERES, CUENTOS, POESIAS

Disfruta con ellos

Participa activamente con preguntas

Pide usar cuentos, titeres, disfraces

Vivencia los argumentos

Expresa sus vivencias a través de la

dramatizaciones y grafoplastica

Utiliza para sus creaciones sus vivenci

fantasias

DRAMATIZACION

Se disfraza

Utiliza los disfraces adecuadamente

Desempefia roles con facilidad

Representa situaciones

Elige los roles de acuerdo a su sexo

Es imaginativo/a

Dramatiza situaciones familiares

Las dramatizaciones son acordes a

vivencias

as

Es ordenado/a con los materiales

PLASTICA

Cudl es su actitud mientras dibuja

Demuestra deseo por dibujar

Excede los limites del papel

Le molesta ensuciarse

Emplea muchas pinturas




Respeta las indicaciones para el uso

material

del

Sabe ordenar los materiales

Respeta limites al pintar

Experimenta con el material

Cual es su actitud mientras pinta

Corta el papel con los dedos

Sabe usar la tijera

DANZA

Se mueve ritmicamente

Es espontaneo/a en sus movimientos

Baila libremente

Expresa sus emociones y sentimientd

través de movimientos corporales

Sa

Aprecia su trabajo y el de s

compaferos

S

Le gusta bailar solo/a

Le gusta bailar acompafiado/a o en gru

po

Siente aprecio por la muasica

Siente verglenza al bailar




ANEXO N° 8

TABULACION DE ENCUESTAS
REALIZADAS A DOCENTES Y

ADMINISTRATIVAS DEL CEMEI
EMPLEADOS MUNICIPALES

ENCUENTA DIRIGIDA A ADMINISTRATIVOS
Y DOCENTES DEL CEMEI EMPLEADOS MUNICIPALES

1) CREE USTED QUE EL ARTE TIENE IMPORTANCIA EN EL P ROCESO
EDUCATIVO?

RESPUESTA ENCUESTADOS PORCENTAJE
Sl 10 100%
NO 0 0%



IMPORTANCIA DEL ARTE EN EL
PROCESO EDUCATIVO

12

10

@ =l
MO

ENCUESTADOS

En la pregunta nimero uno, el 100% de los encuestados manifiestan que

el arte tiene importancia en el proceso educativo porque es un eje transversal.
dentro de la planificacion del referente curricular, ayuda a desarrollar destrezas,
los nifios y nifias se sensibilizan y descubren la belleza de la naturaleza y

de los seres humanos.

2) CONSIDERA NECESARIA LA APLICACION DE ESTRATEGIAS ARTISTICAS
DENTRO DE LA EDUCACION INICIAL?

RESPUESTA ENCUESTADOS PORCENTAJE
Sl 10 100%
NO 0 0%



APLICACION DE ESTRATEGIAS
ARTISTICAS EN LA EDUCACION
INICIAL
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En la pregunta numero dos, el 100% de encuestados consideran necesaria la
aplicacion de estrategias artisticas en la educacion inicial, realizando actividades
tales como: musica, plastica, dramatizacion, danza, pintura y

titeres.

3) CREE USTED QUE LA EDUCACION ARTISTICA CONTRIBUYE AL
DESARROLLO INTEGRAL DE NINOS Y NINAS?

RESPUESTA ENCUESTADOS PORCENTAJE
Sl 10 100%
NO 0 0%



CONTRIBUCION DEL ARTE AL
DESARROLLO INTEGRAL DE LOS
NINOS
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En la pregunta numero tres, el 100% de encuestados, manifiesta que la educacion
artistica, contribuye al desarrollo integral de los nifios y nifias, ya que los/las infantes
adquieren seguridad, sensibilidad, expresan sus pensamientos, inquietudes y
necesidades y contribuye al desarrollo de destrezas.

4) CUALES DE LAS SIGUIENTES DESTREZAS OPINA USTED Q UE SE
DESARROLLAN A TRAVES DEL ARTE?

DESTREZA PORCENTAJE DE ENCUESTAS ACEPTACION
MOTRICIDAD 100% 90%
CREATIVIDAD 100% 100%
IMAGINACION 100% 90%
SOCIALIZACION 100% 70%
DESARROLLO ESTETICO 100% 100%

DESARROLLO LINGUISTICO 100% 80%



COORDINACION VISOMOTORA
INTELIGENCIA

DISCRIMINACION AUDITIVA

DISCRIMINACION PERCEPTIVA

DISCRIMINACION TACTIL

100%
100%

100%

100%

100%

80%
70%

80%

90%

100%

ARTE

120%

100%
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DESTREZAS QUE DESARROLLAN EL

O PORCEMTAJE DE EMCUESTAS
O ACEPTACION
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MOTRICIDAL
CREATIVIDAL
IMAGINACICP

BOCIALIZATICH

DEEBARROLLD EZTETIC:

DESARROLLD LINGUISTIC
COORDINACION IS0 MOTOE

INTELIGEMCI

DISCRIMIMNACION ALDITI
DIECRIMINACG ON PERCERT)

DIZCRIMINACION TADT

E la pregunta niimero cuatro, podemos observar que:

El 100% afirma que se desarrolla la creatividad, el desarrollo estético y la discrimina-

cion tactil.

El 90% de encuestados sostienen que la motricidad, la imaginacion y la discrimina-

cion perceptiva se desarrollan a través del arte
El 80% coincide en que el arte desarrolla la discriminacién auditiva, la coordinacion

visomotora y el lenguaje.

El 70% piensa que el arte desarrolla la socializacion y la inteligencia.



5) ADMITE USTED QUE LA EDUCACION ARTISTICA DEBA CON TINUAR
CONSIDERANDOSE EN EL CURRICULO EDUCATIVO QUE MANEJA SU
INSTITUCION?

RESPUESTA ENCUESTADOS PORCENTAJE
Sl 10 100%
NO 0 0%

CONTINUIDAD DE LA EDUCACION
ARTISTICA EN EL CURRICULO
EDUCATIVO
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En la pregunta numero cinco, el 100% de los encuestados, afirma que la educacion
artistica debe seguir considerandose en el curriculo educativo, disefiado por el
CEMEI Empleados Municipales.



