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XIV. Anexos



Datos informativos del proyecto

Titulo del trabajo de titulacion: LA RELACION DE LA FONOLOGIA Y HABILIDADES DE
ESCRITURA EN NINOS DE 7 A 10 ANOS EN SITUACION DE CALLE EN LA CIUDAD QUITO -
ECUADOR DURANTE EL PERIODO MARZO - JUNIO 2025

1.1. Delimitacion del tema

Este estudio se centra en la interaccién entre la fonologia y técnicas de escritura de los nifios de 7 a 10
afios que viven en condicidn de calle en entornos urbanos con alta vulnerabilidad social. Enfocada en una
evaluacion de los procesos fonolégicos de conciencia de fonema, segmentacion silabica, asi como
reconocimiento de rimas y su incidencia en la codificacion escrita en consonancia con la privacion
educativa y afectiva que este grupo de nifios padece. La investigacion se llevaré a cabo con escolarizados

en programas de educacion de segundo orden que se encuentran en centros de atencion temporal.

Por su parte, Kwame (2024), enfatiza que la falta de oportunidades para participar en la educacion formal
restringe severamente la participacion educativa de muchos estudiantes, especialmente los nifios mas
vulnerables. Por lo tanto, centrarse Gnicamente en la falta de participacion activa en el &mbito educacional
es perjudicial. Por lo tanto, enfatizamos una evaluacion, en relacion a las habilidades para disefiar
intervenciones pedagdgicas especificas dirigidas a satisfacer las necesidades de estos estudiantes

marginados.

I1. Objetivo

2.1.  Objetivo General

Analizar la relacién entre las habilidades de fonologia y habilidades de escritura en nifios de 7 afios a 10
afios en situacion de calle.

2.2.  Objetivos Especificos

e |dentificar los niveles de fonologia en nifios de 7 a 10 afios en situacion de calle.

e Evaluar las habilidades de escritura en nifios de 7 a 10 afios en situacion de calle.



e [dentificar las principales dificultades que enfrentan los nifios en situacion de calle en el desarrollo

de habilidades fonolodgicas y de escritura.

I11. Eje de la intervencidn o investigacion

Esta investigacion se encuentra dentro del estudio de la relacion consciente y la escritura en Ecuador en
nifios callejizados entre 7 y 10 afios. Este analisis busca entender cdmo las destrezas fonol6gicas influyen
en el progreso de la escritura en contextos vulnerables socialmente, con el fin de desarrollar programas

educativos mas centrados en la inclusion y atencién al desarrollo integral de esos nifios.

La conciencia fonolégica se define como la capacidad metalingiistica que permite a los individuos
reflexionar y realizar manipulaciones de los sonidos del lenguaje oral, siendo uno de los factores mas
importantes para la adquisicion de la lectura y la escritura (Chimenti, Arnés, & Tonani, 2025). Esta
habilidad también incluye reconocer que las palabras se encuentran formadas por partes de menor tamafio

como silabas y fonemas; Adema4s, su adquisicion es necesaria para aprender a asociar sonidos con letras.

Los nifios que se encuentran en condiciones de calle, se limitan adquirir conciencia fonoldgica. Estos
incluyen no ir a la escuela, no tener suficientes entornos ricos en idiomas y vivir en situaciones inseguras
e inestables. Estas situaciones dificultan los intercambios lingiisticos enriquecedores, que son importantes
para mejorar la escritura y las habilidades fonoldgicas (Instituto Superior de Estudios Psicoldgicos, 2024).
La capacidad de convertir ideas y pensamientos en imagenes, necesita algo mas que saber el alfabeto.
También necesita buenas habilidades fonoldgicas. Si un nifio no tiene conciencia fonoldgica, puede
deletrear mal las palabras, juntarlas mal o no darle sentido al texto. Esto podria perjudicar sus

calificaciones y autoestima.

Muchos estudios han indicado que los programas que ayudan a los nifios a ser mas conscientes de la
fonologia pueden mejorar en gran medida sus habilidades de lectura y escritura (Instituto Superior de
Estudios Psicologicos, 2025). Estas intervenciones, que incluyen actividades divertidas y sensoriales, han
funcionado bien en entornos de educacion formal. Sin embargo, usarlos en entornos no tradicionales,
como los que enfrentan los nifios de la calle, necesita mas cambios metodoldgicos y una mejor

comprension de las realidades sociales y culturales de estos nifios.



Este estudio se basa en la teoria sociocultural del desarrollo de Vygotsky, que dice que el entorno social y
las interacciones significativas son importantes para el desarrollo cognitivo y del lenguaje donde creen
que la cultura y los lazos sociales son importantes para el aprendizaje, por lo que al trabajar con nifios, es

importante pensar en su entorno y experiencias (Flores et al., 2025).

También se emplea el modelo emergente de alfabetizacion. Este concepto dice que la lectura y la escritura
comienzan antes de la escuela, lo que demuestra la importancia de los primeros afios, la escuela y las
interacciones familiares, ya que la forma en que se usa el lenguaje en el hogar afecta su desarrollo
(Delgado, 2024). Este modelo muestra lo importante que es brindarles a los nifios muchas oportunidades
de lenguaje y escritura desde el comienzo de su educacion. Por lo tanto, resulta relevante para los nifios

que fueron expulsados del sistema escolar regular.

Este estudio respalda significativamente la idea de educacién inclusiva, que dice que todos los nifios
deben tener las mismas oportunidades y estar integrados en la misma clase, sin importar cual sea su
condicion personal o social. Este tipo de pensamiento significa que el método que educamos debe
modificarse para que los nifios de la calle puedan aprender de la manera correcta, ya que tienen requisitos

diferentes y viven en lugares que les dificultan estudiar (Yagual, 2025).

Utilizaremos un disefio cualitativo con un enfoque etnogréafico para comprender en profundidad cémo se
sienten y piensan los jovenes sobre la escritura y la conciencia fonoldgica. Utilizaremos métodos como la
observacién participante, entrevistas semiestructuradas y el estudio de obras literarias para recopilar datos

ricos y contextualizados.

Las dimensiones que se abordaran en el estudio incluyen las siguientes:

e Desarrollo de la conciencia fonolégica: Se evaluard la capacidad del nifio para identificar y
manipular sonidos dentro del lenguaje, incluyendo segmentacién de palabras, silabas y fonemas,

rimas y aliteraciones (Parra, 2021).



e Habilidades de escritura: Evalla sus habilidades para escribir sonidos, deletrear palabras, poner
oraciones en secuencia légica y comunicar sus pensamientos y sentimientos por escrito (Solano,
2022).

e Contexto sociocultural: Analiza las experiencias de vida de los nifios, como la forma en que
interactdian con los demas y como pueden obtener recursos lingiisticos y educativos. Esto ayuda
a explicar como estas cosas les ayudan a desarrollar la conciencia fonoldgica y la escri

(Magallanes, Donayre, Gallegos, & Maldonado, 2021).

e Actitudes y percepciones: Analiza como los nifios ven el lenguaje en comparaciéon con otros
idiomas, qué los motiva a aprender y como estos puntos de vista afectan su disposicion a

participar en actividades relacionadas con la escritura.

Los resultados de este estudio ayudardn a crear programas educativos ajustandose a las necesidades y
centrdndose en mejorar su escritura y conciencia fonolégica. Ademas, ayudard a elaborar politicas

publicas que permitan que estas personas vulnerables reciban educacion y sean incluidos socialmente.

El propésito principal es observar como la conciencia fonoldgica y las capacidades de escritura funcionan
juntas en nifios de la calle de 7 a 10 afios. Esto incluye los factores lingiisticos, cognitivos y
socioculturales que lo afectan. El enfoque tedrico y metodolégico integrado tiene como objetivo
proporcionar conocimientos que ayuden a construir practicas educativas que sean inclusivas y efectivas, y

que beneficien la salud y el crecimiento integral del nifio.

Los nifios que viven en calle no solo no pueden asistir a la escuela, sino que también enfrentan sistemas
sociales que los tratan injustamente y, a veces, incluso con inequidad sistémica. La pedagogia critica dice
que Freire enfatiza la relevancia de los procedimientos educativos que fomentan la autodeterminacion y el

potencial para cambiar la realidad. En este sentido, potenciar la conciencia fonolégica y las capacidades



de redaccidén no es solo un éxito académico, especialmente para las personas marginadas; también es una
forma de liberarse a uno mismo y a los demas.

Uno de los aspectos que también debe integrarse en el analisis es el emocional. Los menores en situacion
de calle han vivido, como parte de su historia de vida, traumas, descuido, abandono, o incluso violencia,
lo que a su vez hace sumamente dificil sostener procesos de atencion, memoria y aprendizaje. En el
ambito de la neuroeducacion se ha comprobado que el desarrollo de competencias lingiisticas como la
conciencia fonologica resulta mas favorable cuando el ambiente de aprendizaje esta seguro desde el punto
de vista emocional, estimulante, y cargado de afecto (Juez, Jiang, & Strasser, 2019). Para lograrlo, el
enfoque debe incorporar afectos dentro de la estrategia para incentivar el desarrollo integral y no

Unicamente el cognitivo.

Para marcar el presente andlisis, es pertinente incorporar la teoria ecolégica del desarrollo humano de
Bronfenbrenner. Por lo cual, postula que la evolucion de un ser humano esta determinada por muchas
Ordenes de factores, desde lo més préximo como la familia, escuela, hasta comunidad y politicas publicas.
Llevar este enfoque al andlisis permite ver como el nifio y su contexto se relacionan y afecta su proceso de
alfabetizacion, en la construccion de entornos socialmente sostenibles que garantizan el acceso a
experiencias discursivas ricas. Por fin, cualquier estrategia educativa deberia ir mas alla de la accién

pedagogica singular.

También, para la elaboracion de los programas pedagdgicos para esta poblacion, se debe trabajar
incorporando en el ndcleo el concepto de justicia social. Asimismo, las desigualdades estructurales no se
pueden resolver desde el aula; no obstante, una educacidn equitativa puede ayudar a revertir las
condiciones de exclusion. La alfabetizacién, especialmente la escritura, se transforma asi en un derecho
subjetivo que garantiza la identificacion y la activa participacion dentro de una sociedad. En esta linea,
autores como Boaventura de Sousa Santos sostienen que el conocer tiene que ser, en gran medida, accesible
a todos, teniendo en consideracion otras formas de expresion que, de algiin modo, pueden enriquecerse al

proceso de ensefiar.

También debe notarse que el desarrollo fonoldgico no es un proceso universal; mas bien, se desarrolla de
manera diferente segun los contextos linguisticos y culturales. En consecuencia, la intervencion se centra

en la comprension del lenguaje de un nifio incluso



cuando incorpora jerga o términos peyorativos. Reconocer el lenguaje como una construccion social
significa que una entidad fluida que evoluciona exige la modificacién de enfoques pedagdgicos para
hacerlos relevantes a la cultura. Investigaciones como las de (Zhang & Quinn, 2020) ilustran que el
compromiso de los nifios con la escritura proviene de las hip6tesis que se encuentran en sus entornos. Por

lo tanto, esas intuiciones deben ser utilizadas como un trampolin hacia el desarrollo fonoldgico formal.

Las variables que se analizaran en esta situacion provienen de las categorias conceptuales anteriores. En
primer lugar, la conciencia fonolégica sera la variable independiente, y se medira mediante
subdimensiones que incluyen segmentacion fonémica, discriminacion auditiva y manipulacion del sonido.
La variable dependiente sera el nivel de habilidades de escritura, que se medira por qué tan bien fluye el
texto, qué tan bien esta escrito, qué tan bien esta estructurado y qué tan bien esta expresado. Las variables
intervinientes tienen que ver con el estado mental del nifio, cuanta estimulacion del lenguaje ha tenido en
el pasado y la cultura social y educativa de las personas que lo rodean. Estos factores nos ayudan a
comprender el progreso de la redaccién en los nifios, especialmente en aquellos que son socialmente

vulnerables y tienen muchos problemas.

La discriminacion y segmentacion del sonido son dos ejemplos de habilidades fonoldgicas que son
importantes para que los nifios puedan reconocer y trabajar con las partes fonoldgicas del lenguaje. Al
mismo tiempo, aprender a escribir implica mejorar habilidades como la ortografia, la sintaxis y la
coherencia textual, que son necesarias para expresar pensamientos de manera clara y I6gica. Resulta que la
forma efectiva de brindar apoyo a nifios de la calle es enfocarse en ambos aspectos: crear programas
educativos que satisfagan sus necesidades individuales y ayudarlos a aprender mas sobre el lenguaje en
general.

V. Objeto de la intervencion o de la practica de investigacion/intervencion

Este estudio se centra en sistematizar una experiencia educativa ejecutada en la Fundacién Salesiana de
nifios de la calle zona norte de Quito- Ecuador, en el periodo comprendido entre marzo-junio 2025. En
cuanto al objeto de la intervencidn es analizar y reflexionar sobre las estrategias pedagdégicas aplicadas a
nifios y nifias de 7 a 10 afios en circunstancias de calle, teniendo como proposito fortalecer las habilidades

de fenologia y escritura. Esta investigacion se fundamente en el acompafiamiento directo realizado



durante mis préacticas preprofesionales, a través de la aplicacion de pruebas estandarizadas y observacion
participantes, con el objetivo de identificar los niveles alcanzados en conciencia fonoldgica y escritura,
asi como las principales dificultades enfrentadas por esta poblaciéon vulnerable en su proceso de

aprendizaje.

La seleccion de este estudio de caso surge a partir de mi experiencia durante las practicas preprofesionales
realizadas en la fundacién Salesiana con nifios en situacién de calle, donde se identificd la apatia o la
ausencia de motivacion y las dificultades asociadas al rendimiento académico, como la principal
problematica de los nifios A lo largo del acompafiamiento y aplicacién de actividades pedagdgicas, se
pudo constatar que la desmotivacion impacta de manera negativa en la implicacion y progreso de los

estudiantes.

La experiencia seleccionada para su sistematizacion destaca por los métodos activos aplicables, como
aprendizaje basado en proyectos e integracion de tecnologias digitales, que buscan despertar el interés y la
curiosidad del alumnado. Estas estrategias se han aplicado en un contexto socioeconémico diverso, lo que
plantea desafios adicionales en cuanto a la disponibilidad de recursos y la preparacion académica del

alumnado.

La motivacion personal para explorar este tema surge desde mi perspectiva como estudiante dentro de la
Fundacién Salesiana, donde se identifica desde un punto de vista cercano las dificultades que enfrentan
los nifios y asi mantener su compromiso y motivacion a lo largo de los procesos educativos. Estas vivencias
me permiten reflexionar sobre los factores que promueven o dificultan la motivacion académica en
contextos de alta vulnerabilidad, despertando en mi el interés de analizar y comprender como influyen en

el progreso de las destrezas fonoldgicas y escritura.

En el marco de esta investigacion, se abordan la motivacion extrinseca e intrinseca en el proceso de
aprendizaje junto con las teorias sobre autorregulacion y autonomia del estudiante. La motivacion puede
representarse como la fuerza que logra que una persona realice una accion en especifica, ya sea cualquier
actividad que se le proponga. Estudios recientes muestran que el uso de estrategias que fomentan la
autonomia y la competencia de los alumnos tiene una importante repercusién en sus niveles de motivacion

y, por consiguiente, en el rendimiento académico (Gonzalez A. , 2025).



Segln Pulla-Cuesta et al. (2022), los nifios que se encuentran en entornos vulnerables y tienen mas
probabilidades de tener problemas para leer y escribir tienen mas problemas neuropsicolégicos y menos
bienestar socioemocional que sus compaferos. Este estudio muestra que los factores familiares,
emocionales y contextuales tienen un papel crucial en el progreso de las capacidades de alfabetizacion.
Enfatiza la necesidad de una evaluacion completa e intervenciones que tengan en cuenta el entorno social

para ayudar a quienes tienen problemas con estas habilidades.

Salazar (2021), revela que la posicion socioecondémica tiene un gran efecto en cémo se desarrolla la
conciencia fonol6gica y cdmo los nifios aprenden a leer y escribir. Los investigadores descubrieron que
los alumnos que asisten escuelas privadas y provienen de hogares mas ricos obtienen mejores resultados
en habilidades fonolégicas como la segmentacion silabica y la identificacion de rimas. El autor dice que
estas discrepancias muestran cdmo la educacion injusta afecta el lenguaje y el crecimiento académico de
los nifios. Gonzélez (2020) dice que para ayudar a los nifios en situaciones dificiles a aprender a leer y
escribir bien, necesitan mejorar sus habilidades fonolégicas y socioemocionales. El autor enfatiza que no
tener estas habilidades es uno de los mayores obstaculos para leer. Es por eso que sugiere utilizar
practicas educativas integrales que se centren en mejorar el pensamiento, las habilidades lingisticas y
emocionales de los nifios.

Martin y Pastor (2020) muestran que el uso de métodos activos como el aprendizaje basado en juegos en
comunidades en riesgo no solo aumenta la motivacion y la inclusién educativa, sino que también ayuda a
las personas a aprender a leer y escribir. Los autores enfatizan que estas tacticas son especialmente Gtiles
en lugares donde las personas estan socialmente excluidas, donde el peligro de fracasar en la escuela es
alto y donde no hay muchas oportunidades.

La sistematizacion de esta experiencia educativa ayudaré a reconocer los elementos que han favorecido el
logro de estas estrategias, los factores de éxito y dificultades presentes en el desarrollo. Este enfoque
critico-reflexivo sobre la practica docente permite circular informacién hacia la accion en la ensefianza y

formular recomendaciones para contextos educativos que presentan caracteristicas afines.



Cabe destacar que los limites temporales y espaciales de la experiencia en estudio son resultado directo
del deseo de centrar el analisis en un tiempo y contexto especificos que faciliten una comprensién mas
profunda de los fendmenos observados. Ademas, este limite permitira definir relaciones mas precisas

entre las estrategias implementadas y los resultados obtenidos, sin generalizar los hallazgos.

Al enfocarse en contextos institucionales mas amplios, la institucion educativa seleccionada ha estado
inmersa en un proceso de innovacion activa para mejorar su oferta educativa y fortalecer las competencias
del siglo XXI en sus estudiantes. Esto ha creado un contexto favorable para la aplicacion de estrategias

activas e integracion de tecnologias digitales como herramientas de aprendizaje.

El andlisis de la literatura existente sobre la motivacion académica y las practicas pedagogicas efectivas
en la educacién secundaria revela la falta de estudios que sinteticen experiencias particulares y
contextualizadas. La mayoria de estas investigaciones se centran en andlisis tedricos o estudios de caso
realizados en diferentes contextos, lo que reduce la relevancia de sus hallazgos generales para realidades

particulares, como la de la institucion en estudio (Santos, Norofia, Rodriguez, Vera, & Reino, 2024).

En este sentido, esta investigacién pretende abordar esta brecha mediante un analisis contextual detallado
de una experiencia educativa real, con el objetivo de generar conocimiento practico y aplicable que mejore
la calidad educativa en contextos similares. Ademas, la documentacion sistematica de esta experiencia
permitird identificar y compartir buenas practicas educativas, junto con valiosas lecciones que toda la

comunidad educativa pueda aplicar.

La investigacion empleo una metodologia cuantitativa y descriptiva, basada en el uso de pruebas
estandarizadas para valorar habilidades fonolédgicas y la escritura en nifios de afios en situacion de calle.
Para la recopilacién de informacion se emplearon dos instrumentos: Prueba de Evaluacién y Procesos de
la escritura (PROESC) y la prueba de Evaluacién de la conciencia fonoldgica (PECO). Estas pruebas
permitieron obtener informacién objetiva y medible sobre los niveles de desempefio de los participantes

en ambas areas. Los resultados fueron procesados y analizados estadisticamente, utilizando



frecuencias y porcentajes para identificar tendencias, dificultades predominantes y caracteristicas

generales del grupo evaluado.

De esta manera, la investigacion se ve como una forma de progresar y mejorar los métodos educativos. Al
final, el andlisis sistematico que se realizara tiene la intencién de ser muy Util para generar sugerencias
especificas sobre como mejorar los métodos de ensefianza y las politicas escolares destinadas a alentar a
los estudiantes a aprender. Los hallazgos también deberian conducir a una mayor investigacion sobre qué

hace que los alumnos quieran tener un buen desempefio en la escuela y que les vaya bien en la escuela.

De lo anterior, podemos derivar la siguiente pregunta de investigacién:

¢Cbémo se relacionan las habilidades fonolégicas con el desarrollo de las habilidades de escritura en nifios
de 7 a 10 afios en situacién de calle en la ciudad de Quito, Ecuador,

¢durante el periodo marzo - junio de 2025?

4.1.  Justificacion

La justificacion de la presente investigacion se basa en la atencion urgente que requiere las dificultades
fonoldgicas y la escritura en los nifios entre 7 y 10 afios que viven en condiciones de calle en Ecuador.
Esta poblacién infantil enfrenta una serie de maltiples riesgos que incluyen la privacion del estimulo
linglistico, la ausencia de acceso a la educacion formal y el alojamiento en contextos adversos que
afectan su desarrollo cognitivo y emocional. Estas condiciones limitan el desarrollo de habilidades

linglisticas claves, poniendo en riesgo su salud integral y la futura inclusion social.

Desde el punto de vista del MIES, en Ecuador aproximadamente 3000 nifios se encuentran en situacion
de mendicidad y trabajo infantil, sin olvidar discapacitados. Adicionalmente, la encuesta nacional "Tu
voz, tus derechos" destaca que un 20% de la nifiez y adolescencia manifiesta sintomas de depresion y
ansiedad, definiendo como apagén sanitario al considerar que el 10% ya ha pensado o intentado
suicidarse. Estos datos legitimando la crisis aguda en la salud mental infantil que requieren intervenciones

estrategias y especificas (Mella c. , 2025; World Vision Ecuador , 2023).
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La fonologia es el estudio organizacional de los sonidos de una lengua, lo cual resulta esencial al intentar
adquirir procesos tales como lectoescritura. En especial, se ha destacado la conciencia fonoldgica como
un predictor preeminente en el desarrollo de la alfabetizacion primaria. Sin embargo, los nifios en
situacion de calle no tienen acceso a estas fantasticas oportunidades y, por fin, se ven obligados a

perpetuar un ciclo de exclusion educativa y social (Carretero & Zubiauz, 2024).

La solucién que proponemos se basa en la estimulacion de la fonologia combinada con habilidades de
escritura congruentes con el perfil de estos nifios. Se plantea que el mejoramiento de competencias
linglisticas aumentara la autoestima, disminuira la ansiedad, y todo esto propiciara una mejor integracion

social. A la par, el acceso a educacion formal impulsara el desarrollo personal y profesional del nifio.

Desde la perspectiva de la salud mental, esta investigacién contribuye al enfoque preventivo y
promocional al intervenir en los factores de riesgo psicosocial que afectan a una poblacién vulnerable. En
educacién, existen estrategias pedagdgicas inclusivas que pueden generarse y adaptarse a contextos
similares. A nivel comunitario, se apoya una mayor concienciaciéon y responsabilidad social hacia la

complicada condicion de los nifios de la calle.

Actualmente, existen escasa informacion sobre la efectividad de los tratamientos fonoldgicos en
contextos de alta vulnerabilidad, lo que limita la generacién de conocimiento aplicable a situaciones
reales (Bustan, 2024). Al mismo tiempo, esta investigacion busca aportar soluciones concretas a una
problemaética social relevante, ya que fortalecer las destrezas fonoldgicas y de escritura no solo contribuye
a su desempefio escolar, sino que también impacta positivamente en su bienestar emocional y en su
proceso de inclusion social. Este enfoque integral muestra que existe la necesidad de intervenciones
individualizadas y variadas que puedan hacer frente a las situaciones complicadas que enfrentan los nifios

en riesgo.

Trabajar con nifios en situacion de calle es importante porque enfrentan muchos peligros que podrian
afectar su crecimiento mental, emocional y social, lo que les dificulta aprender y crecer como personas.
Ademas, ayudar a este grupo de personas nos permite romper ciclos de exclusion y marginacion

brindandoles herramientas educativas que los
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fortalecen y les brindan més opciones para una vida mejor. Esto es crucial porque los nifios pequefios
tienen un gran potencial que puede convertirse en habilidades que los ayuden tanto como individuos como

como miembros de la sociedad si se les ensefia de la manera correcta.

Una de las estrategias recomendadas para abordar la problematica consiste en ofrecer sugerencias
fundamentadas en los resultados obtenidos, sin intervenir de manera directa en el desarrolla de la
investigacion. Este enfoque permite orientar futura acciones y propuesta de mejora, mantenimiento la
objetividad y el rigor en el andlisis de los datos. Se sugiere, a partir del diagnostico, considerar materiales
y actividades orientadas a trabajar la conciencia fonoldgica y la escritura, que sean accesibles y se ajusten
a las necesidades de cada nifio en situacion de calle. Se recomienda que instituciones educativas y
organizaciones sociales colaboren en el futuro para disefiar programas especificos que atiendan las

dificultades detectadas y promuevan el desarrollo lingiistico de esta poblacion vulnerable.

V. Marco teérico

5.1. Infancia en situacion de calle
5.1.1. Conceptualizacion de los nifios en situacion de calle

Las organizaciones internacionales caracterizan a los nifios que viven en calle como un grupo muy
vulnerable que depende en gran medida de los espacios publicos para sobrevivir, ya sea para vivir,
trabajar o socializar. Segun el Comité de los Derechos del Nifio de las Naciones Unidas, estos menores se
agrupan en dos categorias: (a) aquellos que dependen completamente de la calle, ya sea solos o con sus
familias, y (b) aquellos que mantienen en parte vinculos familiares, pero tienen la calle como un punto
focal de su identidad y vida diaria (Cezarita, 2023). Esta definicién reconoce la diversidad en sus
realidades, que va desde nifios que duermen en refugios temporales hasta aquellos que residen en

edificios abandonados y terminales de transporte.

UNICEF y la OIM enfatizan que la falta de vivienda infantil no se limita a la ausencia fisica de un hogar,
sino que también incluye condiciones de vida inseguras como asentamientos informales o ser desplazados
por la fuerza debido a conflictos o desastres naturales (Organizacién Internacional para las Migraciones
(OIM), 2025). Ademas, la observacion General No. 21 (2017) del Comité de los Derechos del Nifio

subraya que
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estos nifios sufren violaciones sistematicas de sus derechos, como el acceso restringido a la educacién, la

atencidon médica y la proteccién contra la violencia (Nderi, 2018).

El Consorcio para los Nifios de la Calle (2023), sefiala que, en virtud de agenciar a los nifios, la
terminologia no debe incluir palabras que los estigmaticen como “delincuentes” o “victimas pasivas”. Para
estos efectos, sugiere el término “nifios conectados con la calle”, que incluye a quienes trabajan en la

calle y a los que la utilizan como refugio primario.

5.1.1.1. Diferencias entre nifios "en" la calle y "de" la calle

La condicion de los nifios en situacion de calle ha sido analizada con diversas categorizaciones con el fin
de entender profundamente sus experiencias y necesidades. Una de estas es la distincidn entre “nifios en la
calle” y “nifios de la calle”. Los primeros trabajan o se agrupan en espacios publicos durante el dia, pero
retornan a sus hogares para descansar, por lo que tienen contados vinculos familiares. Los segundos, por
su parte, no tienen contacto con sus familias, habitando permanentemente en la calle y dependiendo de su
situacion como adultos o nifios para sobrevivir. Esta clasificacion contribuye a la descripcion del
fendmeno para realizar diagnosticos diferenciales en profundos cambios y desarrollar intervenciones que

realicen cambios diferenciados a su vida (Julien, 2022).

Los factores que empujan a los menores hacia estas condiciones adversas pueden ser comparables, pero
los impactos dependen del nivel de desconexion de la estructura familiar. La pobreza extrema, la
descomposicién familiar, el abuso y las oportunidades educativas descuidadas siguen siendo
desencadenantes comunes. Sin embargo, mientras que los nifios “en” la calle aun podrian beneficiarse de
algunos programas de reintegracién familiar, los nifios “de” la calle tienden a adoptar mecanismos de
supervivencia autosuficientes que complican su reintegracion (Jeffrey & Johnson, 2019). Esta discrepancia

refuerza la necesidad de estrategias de atencion enfocadas y diferenciadas para cada subgrupo.
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Los nifios que habitan en las calles se encuentran en contextos con niveles extremos de violencia y abusos
fisicos, sexuales y emocionales sadicos. Su desconexién total de figuras protector as aumenta
drasticamente el riesgo de sufrir violencia o ser explotados por adultos o redes criminales. Esto es
diferente a los nifios que tienen conexiones familiares minimas; aunque estan en peligro, al menos tienen

algun nivel de proteccidn o supervision para ayudarlos (Kaiser, 2020).

Desde el punto de vista sanitario, las cirscunstancias de vida de los nifios “de” la calle son mucho méas
complejas. Estos menores no tienen monitoreo permanente de salud, alimentacién, vestimenta e higiene.
Residen en areas de alta insalubridad, tienen que sobrevivir a través de la mendicidad o trabajo informal,
lo que los priva de un desarrollo normal tanto fisico como psicoldgico. A pesar de que los nifios “en” la
calle también sufren estos inconvenientes, la presencia intermitente de un familiar puede ayudar a paliar

esta situacion (Manomano, Nyanhoto, & . Gutura, 2021).

Aparte de las diferencias materiales, se observan divergencias en la identidad social. Los nifios “de” la
calle tienden a construir una identidad colectiva dentro de subgrupos urbanos donde crean sus propios
sistemas de simbolismo, codificacién y crianza. Estas subculturas son respuestas adaptativas que les
permiten afrontar la marginacion, asi como también la falta de aceptacién en estructuras sociales
tradicionales. Los nifios “en” la calle presentan una identidad algo mas confusa, rozando el enraizamiento

con el hogar que no logran asimilar del todo (Beazley, 2023).

5.1.2. Estadisticas y situacion actual

Globalmente, se calcula que existe aproximadamente de 100 millones de nifios huérfanos, de los cuales 40
millones residen en América Latina (Comisién Nacional de los Derechos Humanos). Este grupo de
menores, con edad entre los 10 y 14 afios, estan forzados a vivir y, por ende, subsistir en las calles, donde
estan expuestos a situaciones de multiples riesgos y ausencias. Esta cifra tan alarmante ayuda a entender
la problematica principal de la region y la urgente necesidad de poder realizar alguna clase de intervencion
eficiente (GOémez & Laureles, 2024).
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Dentro del contexto ecuatoriano, la situacién no es distinta. De enero a octubre de 2024, la Policia
Nacional logro rescatar 2394 nifios, el doble de lo que se habia salvado en el 2023. Las provincias donde
mas se puede encontrar este fendmeno de mendicidad y trabajo infantil son Guayas, Pichincha, Los Rios,

Manabi, Imbabura, Napo, Tungurahua, Esmeraldas y Orellana (Hidalgo, 2024).

A nivel local también se revel6 que hay aproximadamente 25 mil menores trabajando para niveles como
la esclavitud, lo que prueba ciertos abusos en el pais y, por ende, es uno de los motivos por los cuales se

deben realizar cambios concretos (Loaiza Comunicaciones, 2024).

Se acumulan las causas que justifican la existencia de ciertos nifios que viven en las calles. Algunas de estas
son: la extrema pobreza, la violencia familiar, la falta de educacion, abusos de tipo fisico y emocional. La
ausencia de efectivas politicas publicas no sdlo agrava la situacion, sino que también perpettan el ciclo de

exclusion y vulnerabilidad en el que viven estos nifios (World Vision Ecuador, 2024).

En la region de América Latina hay un fenémeno muy preocupante. Mas de 90% de los nifios en situacion
calle han tenido contacto con drogas y alcohol, siendo los nifios indigenas los que se llevan la mayor parte
de esta triste estadistica. No es s6lo una falta de proteccidn social, sino que también muestra la necesidad
de respuestas concretas adaptadas a las especificidades culturales y sociales de estas poblaciones
(Telemundo., 2024).

En Ecuador, la explotacion infantil en la via publica se manifiesta de distintas maneras, de las cuales una
es la utilizacién de nifios para la mendicidad y el trabajo informal. Se han detectado casos en donde
organizaciones criminales contratan nifios de las zonas periféricas con el fin de que pidan dinero en los
centros comerciales, sacando un provecho econémico de la extrema vulnerabilidad de estos nifios
(Hidalgo, 2024).

5.1.3. Dificultades que enfrentan los nifios en situacion de calle
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Entre las dificultades, sufren administracién de la vida que son alarmantemente peligrosas para el bienestar
fisico y el desarrollo animico. Estas condiciones se plasman en la incapacidad de cumplir con sus
necesidades minimas diarias, tales como alimentacidn, abrigo y acceso a servicios de salud. La vida de
estos nifios es aln mas triste a causa de la carga estigmatizadora que arrastran al intentar acceder a
servicios médicos, ya que son sometidos a la lenta y dolorosa espera o completa negacion y desalojo en su

ingreso a centros hospitalarios. Esto perpetlia un constante riesgo a la salud y vida (Chimdessa, 2022).

Debido a la estructuracion de este tipo de marginalizacion, la exclusion del sistema educativo se vuelve
una accion pertinente a como se vive en el sistema de servicios sociales. Gran cantidad de infantes son
sometidos al mercado informal de la vida laboral, lo que imposibilita su asistencia regular a las clases. De
por si, la educacion parte en el pais no solo a nivel primario, incursiona en una serie de gastos inutiles
como uniforme, material, transporte, entre otros impagables por el abrigo social. Ademas, la falta de una
familia que no los guie, junto con los sistematicos burdos actos de discriminacion que viven durante el

aprendizaje, fomentan la desercién y con ello ciclo de marginacion educativa (Ayele, 2021).

De acuerdo con el diario Primicias (2025) la tasa de desercion escolar ha cambiado con el tiempo de
2019-2020 a 2023-2024. La tasa de inscripcion para el periodo académico 2019-2020 fue del 1.73%, lo
que significa que no muchos estudiantes abandonaron. Sin embargo, hubo un pequefio aumento al afio
siguiente (2020-2021), elevando el total al 1,77%. El mayor salto ocurrié durante el afio escolar 2021 -
2022, cuando la tasa de desercién alcanzé su punto mas alto en el periodo de tiempo estudiado, con un
2,11%. Este aumento puede tener algo que ver con los efectos sociales, econémicos y educativos de la
pandemia de COVID-19, que dificulté que muchos estudiantes siguieran asistiendo a la escuela. La tasa de
desercion luego bajé a 1.88% para el afio escolar 2022-2023, lo que sugiere signos de recuperacion.
Finalmente, en el afio escolar 2023-2024, la tasa siguié bajando, alcanzando el 1,75%, que se acercé a los
niveles vistos antes del aumento en 2021-2022. En resumen, hubo un gran aumento en la cantidad de
alumnos que dejaron la escuela en el afio escolar 2021-2022, seguido de una tendencia descendente en los
afios siguientes. Pero, no obstante, el nimero de abandonos no volvio a los niveles mas bajos observados

al comienzo de la era.
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Se deben abordar todos los problemas como el abuso de sustancias o el comportamiento delictivo entre los
nifios que recorren todo el dia en la calle. Esto debe hacerse resaltando la presencia de adultos que estén a
cargo de obedecer y mantener la disciplina hacia la orientacién infantil. La falta de un adulto protector
significa que el nifio expuesto es susceptible a la vulnerabilidad en situaciones de explotacion. Muchos de
estos nifios vulnerables a menudo no tienen atencion debido a recursos escasos, incluyendo un entorno

seguro, alimentos o agua limpia (Manomano, Nyanhoto, & Gutura, 2021).

El trasfondo socioecondémico de las familias discriminadas donde los nifios son descuidados y tienen
demasiados hermanos junto con tutores inadecuados influye en la probabilidad de educacidn restringida y
puede resultar en abuso. Dentro del entorno hostil de un ambiente econémico reducido, estos nifios estan
abiertos a hacer amistad con otros con comportamientos negativos, Wagner solo hurgard entre los
escombros para tratar de sanar las cicatrices que arrastra cuidadosamente entre dominios abandonados

entre el barrio marginal y la ciudad (Sarker & Islam, 2024).

En Ecuador, la mendicidad infantil es un problema social que impacta principalmente a nifios en etapa
escolar, pero puede sucederles a nifios de cualquier edad. Los datos oficiales muestran que alrededor de
3.000 nifios en el pais mendigan activamente (Machado, 2025). La mayoria de ellos son conocidos y
apoyados por programas del MIES. los nifios de entre 5 y 11 afios son los mas afectados, constituyendo el
grupo méas numeroso de nifios mendigos. Los siguientes grupos méas grandes son los jovenes entre las
edades de 3y 4 y 12 y 17 afios, donde la incidencia es menor pero aln considerable. EI nimero de nifias
es generalmente menor, pero destaca en los primeros afios de vida, especialmente entre los 3 y los 4 afios.
Este es el resultado de problemas econémicos y sociales, agravados por la pandemia de COVID-19,
obligando a muchas familias a vivir en la calle, poniendo a los nifios en situaciones muy peligrosas.
Incluso si el estado ha tratado de detener la mendicidad infantil, todavia estd sucediendo. Esto demuestra
lo importante que es contar con politicas publicas integrales y de largo plazo para eliminarlo (Mella C. ,
2022).

Estas estrategias implican el autoempleo como porteadores, vendedores ambulantes, limpiadores de

zapatos o ayudantes en mercados a cambio de un pequefio pago, todos los
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cuales ofrecen poco en términos de proteccion social, educacion o seguridad. Estos nifios, que provienen de
las dreas mas empobrecidas, también tratan de adaptar sus estilos de vida para trabajar dentro de la
economia informal. Cuando tales alternativas no son posibles, algunos de estos nifios se ven obligados a
pedir limosna mientras que otros recurren a actividades delictivas para ganarse la vida. Estas practicas no
son una cuestion de eleccion, sino mas bien un acto de total desesperanza después de haber sido

abandonados por el sistema (Mishra, Sharmila, & Agarwal, 2020).

Si bien hay algunas organizaciones no gubernamentales que trabajan con estos nifios, no facilitan mucho
el acceso a sus servicios. La falta de documentos de identidad, requisitos de acompafiamiento adulto y la
sospecha general hacia las instituciones hacen que buscar ayuda sea muy dificil. A pesar de que algunos
proyectos son alcanzables, son muy limitados en su alcance, dependiendo demasiado de voluntarios o
financiamiento externo, lo que plantea preguntas sobre su sostenibilidad a largo plazo (Macleod, MacRae,
& Pimenta, 2023).

5.1.4. Escolarizacion y acceso al sistema educativo de los nifios en situacion de calle

La posibilidad de acceder a la educacion es uno de los desafios mas dificiles para los nifios en condicion
de calle, quienes anteponen la supervivencia a la educacion. Las barreras econémicas en este contexto son
definitivas, ya que muchos nifios comienzan a trabajar para ayudar a su familia, lo que imposibilita
mantener una escolaridad regular. Esto incrementa la falta de recursos basicos como vestimenta y (tiles
escolares, transformando la educacién en un lujo inaccesible. Dentro de este escenario, la pobreza
estructural acta como una trampa de exclusion educativa que los condena a la marginalidad (Ayele,
2021).

Las personas no solo no tienen el dinero para ir a la escuela, sino que tampoco tienen programas que
satisfagan sus necesidades especificas. Los nifios en situacién de calle no tuvieron la oportunidad u
optaron por abandonar la escuela porque el plan de estudios era demasiado estricto y no tenia en cuenta

su situacion social, y los horarios no eran lo
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suficientemente flexibles. Esta incapacidad para adaptarse facilita que las personas abandonen y dejen de

ir a la escuela (Anangisye y Xu, 2022).

En muchos casos, el ambiente escolar no es lo suficientemente motivador como para que estos nifios
regresen a clase. La idea de que la escuela realmente no los ayuda, junto con entornos poco acogedores 0
incluso hostiles, hace que sea menos probable que quieran ir a la escuela. Los jovenes piensan que su
presencia es activamente indeseada, lo que los hace sospechar y desconfiar de las escuelas y les impide
formar parte de la comunidad escolar (Burkholder, 2020).

También, es crucial tener en cuenta que asistir a los nifios de la calle para que asistan a la escuela no
deberia significar solo brindarles ayuda fisica en el aula. Incluye brindar ayuda en forma de apoyo material
y psicoldgico. Los programas de alimentacién escolar, el suministro de materiales educativos, becas u
otras formas de asistencia financiera, asesoramiento y terapia familiar son muy importantes para que estos
nifios contindien asistiendo a la escuela y les vaya bien en sus estudios. Estos pasos reducen activamente
las ausencias y mejoran la relacion con la escuela (Fehmi et al., 2024).

Implementar sistemas flexibles que consideren las complejas trayectorias de vida de los nifios en las
calles puede ser uno de los enfoques mas criticos para este problema. Su situaciéon probablemente se
beneficiaria méas de modelos alternativos de educacién, como la educacion acelerada, la tutoria
individualizada o la escolarizacién movil. Estas iniciativas requieren mecanismos de evaluacion flexibles,
asi como planes de estudio contextualizados que integren el aprendizaje con la vida diaria de los
estudiantes (Anangisye, 2020).

Su avance en esta area necesita la cooperacion de todos los sectores sociales, trabajando juntos hacia un
objetivo comudn. Las politicas educativas sociopoliticas deben integrarse con programas sociales,
organizaciones no gubernamentales, comunidades locales y familias para eliminar las barreras
estructurales hacia el acceso educativo. Sin esta colaboracion multisectorial, el enfoque carece de
humanidad y sigue siendo unidimensional, tratando al nifio como un sujeto pasivo a educar en lugar de un

aprendiz habil que moldea activamente su trayectoria educativa (Lagat, Joseph, & Shadrack, 2024).
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Finalmente, la involucracion activa de las familias, cuando existen, o de los adultos significativos en la
vida del menor, resulta elemental para optimizar procesos educativos sostenidos. La eficacia educativa y el
establecimiento de relaciones de confianza entre el centro educativo, la familia y la comunidad
incrementan las oportunidades de que el nifio se conserve en el sistema educativo.. Provocar el abandono

escolar y fomentar el desempefio académico de estos estudiantes (Kathuria & Pandya, 2020).

5.2.  Fonologia y habilidades fonolégicas
5.2.1. ;Qué es la fonologia?

Es la rama que se encarga de analizar sistematicamente el sistema de sonoro de un idioma. En su nivel méas
bésico, esta rama estudia como se organizan y combinan los fonemas, las unidades méas pequefias de
sonido con valor distintivo. La fonologia no se dedica Unicamente a la descripcion de los sonidos en si,
sino que también considera las reglas mas abstractas sobre su distribucidn, variacion y funcién en el
idioma. Con esta descripcion, es posible detectar patrones sonoros caracteristicos de una lengua
determinada, asi como su estructura y funcionamiento comunicativo (Fadila, Ramadhani., Harahap, &
Lubis, 2023).

Desde una perspectiva psicolingiistica, sin embargo, la fonologia est4 asociada en mayor medida con el
desarrollo de ciertas capacidades cognitivas y del lenguaje en la persona, en particular el caso de los nifios
en su etapa escolar. Una de las partes mas importantes de la conciencia fonoldgica es la habilidad para
escuchar, separar, cambiar los sonidos del habla. Esta habilidad sirve para aprender a leer porque ayuda al
nifio a conectar fonemas y grafemas. Entonces, los problemas a nivel fonolégico pueden verse como
grandes problemas con la decodificacion cuando comienzas a leer y escribir por primera vez (Siregar et
al., 2023).

La fonologia juega un papel crucial en el progreso del lenguaje, particularmente durante los primeros afios
escolares. Numerosos estudios han evidenciado que los nifios con alta conciencia fonoldgica pueden
identificar con mayor precision las palabras y entender con mayor profundidad lo que leen. La capacidad
para dividir los sonidos en partes y vincularlos a las letras es lo que hace que esta relacién funcione.

De esto se trata la
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codificacion y decodificacidn. La fonologia no solo facilita el uso del sistema alfabético, sino que también
ayuda a las personas a mejorar sus habilidades metalinglisticas, que son necesarias para escribir textos
atiles (Lubis et al., 2024).

Ademas, ser consciente de la fonologia puede ayudar mucho a la hora de aprender un segundo idioma
(L2) porque las habilidades fonoldgicas aprendidas en el primer idioma (L1) probablemente facilitaran el
proceso. Esta transferencia positiva ayuda a los estudiantes a reconocer patrones fonol6gicos similares y
diferentes en el nuevo idioma, lo que les ayuda a hablar, escribir y comprender mejor. Por lo tanto, trabajar
para mejorar la conciencia fonolégica desde una edad temprana es Gtil no solo para aprender bien el

idioma nativo, sino también para aprender bien muchos otros idiomas (Kkese, 2020).

Cuando la fonologia se ensefia en las escuelas, funciona mejor cuando se combina con métodos de
ensefianza activos y centrados en el alumno. El uso de la tecnologia, los juegos de codificacién
fonoldgica, las actividades de segmentacion y rima, y la participacion de los padres son formas
importantes para asistir a los nifios en el aprendizaje de estas competencias. Las actividades que se llevan a
cabo en estos entornos ayudan a los nifios a tener experiencias significativas que les ayudan a aprender a

usar los sonidos del lenguaje y a prepararse para el éxito en la escuela (Sabila et al., 2023).

La fonologia es un campo que incluye tanto la teoria como la practica. Su importancia va mas alla de la
escuela porque tiene un efecto directo en el lenguaje, el pensamiento y las habilidades sociales de una
persona. Los maestros, logopedas y educadores de la primera infancia que quieran mejorar la forma en que

ensefian y aprenden el lenguaje deben estudiarlo (Kkese, 2020).

5.2.2. Habilidades fonoldgicas: concepto y relevancia

Las capacidades fonoldgicas son cruciales para el progreso cognitivo y del habla durante la temprana
infancia, en particular en el proceso de aprender a leer y escribir. Estas destrezas significan poder ver y
clasificar las unidades sonoras del lenguaje, como palabras, silabas, rimas y fonemas, y luego cambiarlas
de alguna manera. Se trata de los elementos fundamentales de la conciencia fonol6gica, una novedosa

capacidad metalingiistica. Los nifios con conciencia fonoldgica pueden percibir el lenguaje como
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algo que puede ser segmentado en secciones mas reducidas. Esto es importante para vincular sonidos con

imagenes de letras (Siregar et al., 2023).

Desde la perspectiva de la psicolingiistica, se ha establecido que la conciencia fonologica es una de las
destrezas predictivas mas relevantes para el éxito en la lectura y la escritura. La decodificacién fonémica la
capacidad para sonorizar letras depende en gran medida de una conciencia fonolégica bien desarrollada.
Asi, los nifios que son capaces de discriminar entre sonidos dentro del habla sin esfuerzo estan en una
ventaja a la hora de adquirir rapidamente competencia en lectura y reconocimiento de palabras, incluso en

las etapas iniciales de la escolaridad (Kkese, 2020).

La correlacion entre el progreso de las destrezas fonoldgicas y su influencia en el proceso de lectura ha sido
documentada en diversos estudios, en especial en contextos de ortografias transparentes como es el caso
del espafiol. En estos idiomas, aunque conocer las letras es relevante, la conciencia fonolégica sigue
siendo la més importante para el entendimiento del lenguaje escrito. Parte de los hallazgos recientes
indican que los nifios que cuentan con un nivel adecuado de habilidades fonoldgicas tienden a
desbloquear la segmentacidn de palabras a un nivel superior, lo que en efecto, mejora su comprension
lectora (Milankov, Golubovié, Krsti¢, & Golubovic¢, 2021).

Para agregar a este Ultimo punto, hay evidencia que muestra que no tener estas habilidades puede hacer que
los problemas de lectura y escritura aparezcan todo el tiempo. Un nifio que no sabe pronunciar palabras
tiene problemas para deletrear, decodificar y leer con fluidez. Debido a esto, el rendimiento académico
general sufriria, especialmente en los grados superiores a la escolaridad béasica, donde las habilidades de

lectura son esenciales para aprender de manera multidimensional (Rakza y Elsayed, 2024).

Varios autores han enfatizado la necesidad de una accion rapida, diciendo que las habilidades fonoldgicas
deberian comenzar a desarrollarse antes de que un nifio comience la escuela. La mejor manera de ensefiar
es usar actividades divertidas como juegos de rimas, juegos de sonido y otros métodos multisensoriales
que permitan a los nifios interactuar con el lenguaje de una manera significativa. Cuando estas practicas
se usan juntas en los primeros afios, especialmente en areas que no reciben suficiente atencion, pueden

marcar una gran diferencia en la educacion de un nifio (Amato, 2022).
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Ademas, investigaciones recientes sugieren que incluso en sistemas educativos con ortografias
transparentes como el espafiol o el italiano, la conciencia fonoldgica temprana es bastante relevante. No
solo facilita la adquisicion de la lectura, sino que también se asocia con un mejor desarrollo de la
comprension textual critica y la conciencia morfoldgica, fortaleciendo asi el rendimiento en la lectura a
largo plazo. De esta manera, la mejora de las habilidades fonoldgicas no debe considerarse un objetivo
aislado, sino como parte de un marco integral y duradero de desarrollo de la alfabetizacion
(Zugarramurdi, Fernandez, Lallier, Valle-Lisboa, & Carreiras, 2022).

5.2.3. Tipos de habilidades fonoldgicas

Las habilidades fonoldgicas comprenden un conjunto diverso de competencias cognitivas que permiten al
individuo interactuar con las unidades sonoras de una lengua de manera u consciente. Deliberada. Estas
habilidades son esenciales en los primeros afios de educacién escolar, determinando asi la construccion de
la infraestructura. Bases para la adquisicion del lenguaje oral y escrito. Una de las categorias més
relevantes es la conciencia fonémica que hace alusién a la habilidad para reconocer, aislar y manejar los
fonemas que son las unidades méas bésicas del habla dentro de un contexto de palabras y silabas. Esta
competencia es un fuerte predictor didactico contemporaneo del desarrollo de la capacidad lectora dado
que facilita el proceso de decodificacion en la grafia y por tanto la comprensién del texto escrito (Yang &
McBride, 2020).

La conciencia silabica se menciona como parte de las habilidades fonoldgicas. Esta habilidad permite a
un nifio segmentar verticalmente una palabra en unidades mas pequefias, patrones y realizar
manipulaciones de forma fluida. Su importancia en los procesos de lectura proviene del hecho de que las
silabas son unidades intermedias entre los fonemas completos y las palabras enteras, por lo tanto, su
dominio mejora la fluidez y exactitud de la lectura hasta cierto punto. Ademas, en idiomas con ortografia
poco profunda como el espafiol, la conciencia sildbica actia como un puente hacia el posterior desarrollo
de la conciencia fonémica (Yang, Zheng, & Liu, 2023).

La conciencia Iéxica y suprasegmental llevan al nifio a un nivel mas complejo de desglose fonoldgico,

reconociendo cada palabra como parte de una frase hablada, distinguiendo el
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estrés relevante, las entonaciones, las pausas y comprendiendo el flujo del habla. Estas habilidades son
necesarias no solo para una lectura ritmica precisa, sino también para una comprension légica del lenguaje
en su forma hablada. La sensibilidad suprasegmental realza la calidad prosédica de la lectura en voz alta y
desempefia un papel en el desarrollo de la capacidad comunicativa general que afecta la habilidad

linguistica desempefiada en el entorno escolar y social (Boada, Boada, Pennington, & Peterson, 2022).

El procesamiento fonoldgico, al igual que la memoria fonoldgica dentro de sus funciones, forman un
sistema organizado. A través de la discriminacion auditiva, se pueden reconocer diferencias con sutilezas
especificas. Por ejemplo, se pueden diferenciar palabras con fonemas ethos. La memoria fonolégica, por
su parte, nos ayuda a retener y hacer procesos de orden. Este Gltimo, aunque en la lectura no tiene un gran
impacto como sucede en la metacognicidn, si se considera un factor en el procesamiento linglistico en el

caso de facilitar la escritura o lectura ritmica (Meade, 2019).

Un apartado importante en este tema que también se considera clave como de fonoldgica es la
denominacion rapida automatizada (RAN). La RAN tiene una relacion directa con la velocidad y fluidez
lectora, por su parte, es la habilidad de exposicién verbal o en su version mas moderna la habilidad de
presentar rapidamente una serie de estimulos como letras, nimeros y hasta colores. La literatura apoya
esta afirmacion ya que el desempefio en RAN se relaciona con el rendimiento, mas en tareas de rapidez y
precision. También se conoce que la RAN puede ser entrenada con algunos programas de intervencion

disefiados para mejorar el rendimiento escolar en nifios con dificultades de aprendizaje (Roepke, 2025).

Dentro del marco de la formacidn del inglés como segundo idioma, estas habilidades requieren ensefianza
explicita y programas de intervencion fonolégica. Hay muchas maneras de mejorar en gran medida estas
habilidades, como entrenamiento de conciencia fonémica, juegos de sonido y actividades que usan mas de
un sentido. Investigaciones recientes también muestran que la conciencia subfonémica, o la capacidad de
captar pequefios detalles fonéticos, tiene un efecto directo en la forma en que procesamos el habla.
Debido a esto, la instruccion fonoldgica debe ser correcta y comenzar en los primeros afios escolares (Li
etal., 2019).
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5.2.4. Desarrollo de habilidades fonoldgicas en la infancia

Es muy importante que los nifios aprendan habilidades fonoldgicas para aprender a leer y escribir. Estas
habilidades ayudan a comprender cdmo se estructura un idioma y la manera de segmentar las palabras en
fragmentos mas reducidos, como silabas y fonemas. Desde una perspectiva evolutiva, saber leer y escribir
bien facilita esos procesos mas adelante porque ser consciente de los sonidos en el habla ayuda a conectar
el lenguaje hablado y escrito. Debido a esto, a los nifios que tienen una buena conciencia fonolégica desde

una edad temprana les suele resultar mas facil aprender a leer (Yang y McBride, 2020).

El vinculo entre la conciencia fonoldgica y la capacidad de leida es el signos mas obvio del desarrollo
fonoldgico en los nifios. Muchos estudios han demostrado que los programas de capacitacién que
incluyen manipulacion de fonemas, identificaciébn de rimas y segmentacion mejoran mucho las
habilidades iniciales de lectura. Esta conexion es mas clara durante el preescolar, cuando se estan
construyendo los conceptos bésicos del sistema fonoldgico. Si se brinda la ayuda adecuada, puede ayudar

a los niflos que podrian tener problemas para leer (Stekic et al., 2023).

A medida que un nifio crece, su conciencia fonoldgica también crece. Esto se debe a factores bioldgicos y
ambientales. Investigaciones recientes han demostrado que este tipo de conciencia mejora cuando los nifios
tienen més flexibilidad cognitiva porque les ayuda a usar y cambiar los sistemas del lenguaje con mayor
facilidad. Mejores habilidades fonolégicas conducen a un desarrollo del lenguaje mas completo, lo cual es

importante para tener un buen desempefio en la escuela en los primeros afios (McNeill et al., 2024).

Pero no todos los nifios progresan lo mismo, y diferentes cosas sobre cada nifio pueden afectarlo. Por
ejemplo, la velocidad de procesamiento cognitivo puede afectar la rapidez con la que aprenden habilidades
fonoldgicas. Estudios longitudinales han demostrado que la velocidad de procesamiento que no se basa en
el lenguaje es un buen predictor de la capacidad fonolégica. Esto significa que las habilidades fonoldgicas
estan vinculadas a otras &reas de la cognicién general, no solo a las basadas en el lenguaje (Acha et al.,
2022).
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Las intervenciones tempranas pueden ayudar a reforzar las habilidades, incluso antes de que un nifio
comience oficialmente la escuela. Cuando la instruccion fonoldgica se usa en la educacién de la primera
infancia, ha ayudado consistentemente a nifios con baja inteligencia fluida. Estas intervenciones ayudan
con el reconocimiento fonoldgico y el rendimiento en la lectura y ortografia tempranas, lo que demuestra

lo importante que es evitar que los problemas empeoren (Wolff y Gustafsson, 2022).

Las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) han impulsado el desarrollo de la conciencia
fonologica desde la nifiez. Interactuar con plataformas, aplicaciones educativas y otras herramientas
digitales ha resultado muy Util para desarrollar habilidades en la escuela y también extramuros. El uso de
tales tecnologias facilita la practica, la retroalimentacion instantanea, asi como la vivencia multisensorial,
que refuerzan el aprendizaje fonol6gico en las etapas mas tempranas (Martinez-Figueira, Borda-
Valderrama, Montes-Betancourt, & Falla-Ortiz, 2023).

5.3. La escritura como habilidad cognitiva y comunicativa
5.3.1. Concepto de escritura

La escritura podria ser descrita como un sistema que utiliza signos graficos, convencionales, en donde es
posible registrar y comunicar informacion de un lenguaje hablado. El habla es fugaz, pero la escritura
puede mantener los mensajes por un tiempo y enviarlos a diferentes lugares. Es asi como la escritura se
convierte en una herramienta importante para la organizacion social, la educacion e incluso la propia

cultura escrita (Veloso, 2019).

La escritura tiene muchas funciones importantes, como ayudar a las personas a recordar cosas y permitir
la comunicacion formal. También ayuda a construir estructuras sociales complejas como las escuelas y el
sistema legal. También sirve como herramienta para la escritura, la ciencia y la administracion, y se ha

convertido en una herramienta esencial para el avance de la propia sociedad (Asrifan, 2021).

El lenguaje oral es una habilidad que las personas aprenden por si mismas cuando son nifios. Escribir
necesita mas ensefianza y practica a propésito. También depende de la entonacion y los ejercicios

contextuales para el habla. La escritura, por otro lado, necesita
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mucha habilidad y conocimiento de las reglas graficas y lingiisticas para entenderse correctamente
(Asrifan, 2021).

5.3.2. ;Qué es una habilidad de escritura?

La escritura es una habilidad importante tanto para la vida personal como académica porque permite a
una persona la expresion de sus pensamiento, emociones e ideas de forma clara, coherente y estructurada
a través de las palabras. Escribir es mas que poner palabras en papel. Implica muchos procesos mentales
complicados, como ordenar el habla, elegir las palabras correctas, seguir las reglas gramaticales y pensar
para quién es la escritura. Entonces, es una parte importante de la educacidn, el trabajo y la vida social de

una persona (Sheronovna, 2021).

La escritura debe ser clara, precisa, coherente y cohesiva, entre otras cosas. Estas partes aseguran que la
escritura cumpla con su propo6sito de comunicarse y que el lector pueda entender facilmente lo que quiere
decir el autor. Ademas, una buena redaccién requiere poner ideas en oraciones, colocar signos de
puntuacion y conjunciones en los lugares correctos y usar conectores l6gicos correctamente. Escribir es

una actividad que necesita muchas habilidades lingiisticas y cognitivas diferentes (Zirak y Chicho, 2022).

El primer componente que forma parte de esta competencia integradora es la grafomotricidad. Esta hace
referencia a la capacidad que se tiene para la ejecucion de habilidades, tales como la coordinacién —ojo-
mano-—, asi como la presién y movilidad de los dedos. La evolucion de la grafomotricidad se da en etapas,
por una maduracion bioldgica, en conjunto con la practica repetitiva dentro de un contexto escolar. Esto,
ademas, desde un contexto cronoldgico, se vuelve relevante en la educacion infantil (Priyadi, Wati, Amir,
& Siringo-Ringo, 2024).

Su aprendizaje requiere atencion metalingiistica, memoria visual y constancia en la practica, y esta
relacionado con la lectura y el lenguaje formal, por su exposicién. Este componente también se aplica en

la comprension de ambigiiedades, implicaciones e implica el discurso formal (Sa’adah, 2020).

La estructura textual también es muy importante para lograr una escritura efectiva. Implica la disposicion

I6gica y jerarquica de ideas en un texto que cominmente se divide
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en partes: introduccidn, cuerpo y conclusion. Una estructuracion adecuada permite al lector seguir el hilo
del pensamiento del autor, reconocer los argumentos principales y comprender la intencion detras del
mensaje. Para poder producir ensayos, narrativas, informes y otros textos académicos o funcionales, uno
debe dominar este tipo de organizacion incluso para textos simples (Shruthi, Kumar, Abinaya, Rajeswari,
& Savitha, 2024).

En efecto, la habilidad de escritura es una Unica competencia multifacética que se desarrolla
gradualmente como resultado de un trabajo pedagdgico sistematico. Requiere habilidades fisicas,
linglisticas y cognitivas, todas las cuales son necesarias para formular ideas 0 mensajes por escrito de
manera clara, l6gica y efectiva. Los programas educativos deben priorizar el fomento de estas habilidades
no solo porque son muy Utiles, sino porque contribuyen a desarrollar el pensamiento critico, la

autorregulacion y las habilidades de proyeccion personal de los estudiantes (Sheronovna, 2021).

5.3.3. Procesos de adquisicion de la escritura

Adquirir habilidades de escritura requiere una amalgama de varias fases distintas. A diferencia del
lenguaje oral, que un nifio adquiere a través de la interaccion con su entorno, la escritura necesita
instruccion formal, repeticién practica y un ecosistema circundante que favorezca el aprendizaje
estructurado. Sin embargo, la escritura es mas que un mecanismo a través del cual se captura informacion;
es un proceso increiblemente multifacético que reestructura marcos cognitivos, procesos de pensamiento y
facilita la construccién de significados. Por lo tanto, los maestros deben poder lidiar con las diferentes
etapas por las que atraviesan sus alumnos a medida que aprenden. Esto les permitiria idear estrategias
adaptadas a las necesidades de sus alumnos (Trismanto, 2022).

Antes de que un nifio aprenda a escribir, hay una fase especifica en la que aprende a organizar y producir
texto mental y linglisticamente. Durante este tiempo, se fortalecen otras habilidades como la lectura, el
reconocimiento de estructuras textuales y la planificacion del discurso. Esta fase es vital ya que ayuda en
la construccidn del texto y estimula la imaginacién junto a la organizacion de ideas, mientras fomenta una

relacion de lectura-escritura. Esta fase es muy significativa para permitir que los estudiantes
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establezcan las bases necesarias que requieren respecto al proceso de escritura (Nykiel- Herbert, 2019).

La escritura inicial resulta ser el primer momento en la expresion escrita, donde los estudiantes empiezan
a plasmar sus ideas en un papel. Esta fase se define por el intento de al menos unos pocos recursos en la
produccion del lenguaje escrito, donde los intervencionismos errados son asistematicamente necesarios.
Los aprendices en esta fase estan intentando construir un disefio grafico como medio de expresién, lo que
implica acompafiamiento docente constante y flexible (Sarrafzadeh, Jauhar, Gamon, Lank, & White,
2020).

A continuacion, en la consolidacién se da la etapa en que los estudiantes comienzan a pulir sus
habilidades a través de procesos de edicion y un refinado que puede incluir reescritura. Esta etapa incluye
la gran parte de las habilidades metacognitivas: realizar cronogramas, autorregulacion y evaluacion critica
de la produccion textual ante su cuadro. Asi la escritura se convierte en una actividad que requiere una
reflexién profunda y no sélo dominio de la lengua, sino también un dominio a nivel superior sobre la

estrategia que se va a emplear para estructurar la forma y el contenido del texto (Trismanto, 2022).

Durante estas etapas de desarrollo, el ambiente escolar tiene un gran efecto. La calidad del servicio
educativo, la forma de como el maestro ensefia, el tiempo dedicado a escribir y el tiempo dedicado a
capacitar a los maestros tienen un efecto en la escritura. Los programas de educacion universitaria, ya
sean a escala nacional como local, también afectan el acceso a los materiales, la capacitacién de maestros
y las metas de nivel de aprendizaje. Esto demuestra que no existen politicas estables y duraderas de légica
Unica (Graham, 2019).

Aparte del contexto escolar, la motivacion parental constituye un aspecto determinante en la adquisicion
de la escritura. Ciertas actividades, como la lectura sistemética a los mas pequefios, el favorecimiento de la
verbalizacién de ideas y la oportunidad de escribir, hacen que los infantes aumenten su autoeficacia y
motivacion. Un hogar que promueve el uso de la lengua favorece no solamente al escolar en su

rendimiento académico, sino
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también al desarrollo de su autoestima y emocionalidad respecto a las tareas académicas (Ismayilova,
2020).

Para finalizar, el desarrollo de la memoria de trabajo y la planificacion dentro de las funciones ejecutivas
en particular, cuya estimulacién es fundamental para la escritura, estd acompafiada por la practica de
estimulacion cognitiva. Estas destrezas hacen que el infante sea capaz de retener y suspender en su mente
varias tareas a la vez, organizar de manera logica las narraciones que va a explicar y supervisar los relatos
que va a expresar de forma continua. El fortalecimiento temprano de estas capacidades permite al nifio ser

mas auténomo y eficaz en su practica escrituraria (Kormos, 2023).

5.4.  Relacion entre fonologia y escritura
5.4.1. Interdependencia entre habilidades fonoldgicas y escritura

Las habilidades fonologicas y la escritura estan vinculadas, y esta es una parte importante de cdmo los nifios
aprenden a leer y escribir. Las habilidades fonolégicas son la capacidad de identificar, segmentar y
manipular conscientemente los sonidos de un idioma. Estas habilidades no solo ayudan con la lectura,
sino que también afectan la calidad y fluidez de la escritura que se produce. Estas habilidades ayudan a
los nifios a comprender mejor cdmo se organiza el lenguaje, lo que les facilita pasar de hablar a escribir
palabras (Siregar et al., 2023).

La conciencia fonologica tiene un efecto directo en las habilidades de comprension como decodificar,
deletrear e incluso leer en los primeros afios de la escuela. Esto se debe a que los estudiantes necesitan
poder conectar fonemas con sus contrapartes grafémicas para reconocer palabras y escribir sin pensar en
ello. La fonologia es importante para la codificacion escrita incluso en kanji, un sistema de escritura

complicado. Esto demuestra que su importancia va mas alla del alfabeto (Yokoi et al., 2024).

La escritura ha mejorado debido al uso de programas educativos que se enfocan en desarrollar la
conciencia fonoldgica. Los nifios pueden escribir mejor cuando aprenden a dividir silabas, rimas y
fonemas. Estas actividades les ayudan a comprender como funcionan juntos los sonidos y las letras. La
evidencia muestra que estos estudiantes aprenden mejor cuando se les ensefia en los primeros grados de la
escuela primaria. Esto respalda la necesidad de una ensefianza inicial estructurada y reforzada (Yoon,
2024).
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Por otro lado, los déficits fonolégicos a menudo estan relacionados con tener problemas para leer o
escribir. Los estudiantes que tienen problemas para oir, recordar fonemas o ser conscientes de los
fonemas a menudo tienen problemas para reconocer palabras porque les resulta dificil dividirlas y
escribirlas. Esto dificulta que los estudiantes tengan un buen desempefio en las tareas escolares que
requieren un lenguaje preciso, lo que perjudica su progreso educativo y su autoestima (Schoenel et al.,
2020).

Ademas, los nifios con trastornos fonologicos tienen problemas para deletrear y decodificar palabras, lo
que les dificulta escribir y comprender lo que leen. Los errores frecuentes en la transcripcion, la
sustitucion de letras o la inversion de letras pueden empeorar estos problemas. Esto demuestra que la
forma en que se abordan los procesos de estos alumnos debe ser diferente. La escritura, que es una
habilidad que proviene del control fonol6gico, es una de las habilidades que mas sufre este tipo de
problemas (Zhang y Roberts, 2019).

Esto hace que sea importante conocer los problemas de estos alumnos desde el principio para que se
puedan tomar las medidas adecuadas para evitar que la brecha académica aumente aln méas. Las
estrategias de intervencion deben usar juegos, técnicas multisensoriales y apoyo individual estructurado
para ayudar a los estudiantes a ser mas independientes y resilientes en sus habilidades de escritura. Un
diagndstico precoz con apoyo continuo y organizado puede tener un gran efecto en las trayectorias
educativas de estos alumnos (Amato, 2022).

5.5. Teorias del desarrollo relacionadas con la adquisicion del lenguaje y la escritura

5.5.1. Teoria del desarrollo cognitivo de Jean Piaget

La teoria del desarrollo cognitivo de Jean Piaget se erige como uno de los fundamentos mas importantes
en la comprension de como los infantes se automotivan a construir su conocimiento a medida que crecen.
En este sentido, se considera que el desarrollo cognitivo no consiste en un proceso pasivo de adquisicion
de conocimientos, sino que en una actividad intelectual organizada que permite al nifio interpretar y

reorganizar la realidad a través de la evolucion de sus esquemas mentales. A lo largo de su vida, el
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infante enfrenta problemas provenientes del entorno que, como se ha sefialado anteriormente, producen
desequilibrios en sus conocimientos, lo cual, en términos de la teoria, produce un desequilibrio y obliga al
infante a realizar cambios mediante asimilacion y acomodacién, en la busqueda continua de la
equilibracién cognitiva que caracteriza cada etapa nueva de comprension (Babakr, Mohamedamin, &
Kakamad, 2019).

Piaget identifico cuatro etapas secuenciales que marcan el desarrollo del intelecto de un nifio. La primera
es la etapa sensoriomotora, que abarca desde el nacimiento hasta los dos afios, durante la cual los infantes
investigan su mundo circundante a través de sus sentidos y interacciones fisicas. El conocimiento se
construye durante esta fase mediante la manipulacion directa de objetos, y hacia el final de esta etapa el
concepto de permanencia del objeto comienza a emerger. Después de este periodo, desde los dos hasta los
siete afios, el nifio entra en la etapa preoperacional, donde adquiere habilidades simbdlicas
representacionales y puede articular pensamientos usando el lenguaje, aunque su razonamiento sigue
siendo egocéntrico y unidimensional (Wardani, 2022).

La tercera etapa se denomina operaciones concretas y ocurre entre los siete y once afos
aproximadamente. En esta parte, el menor puede realizar algunas operaciones mentales mas complejas tal
como clasificar, ordenar y conservar cantidades, siempre y cuando los objetos sean reales. Su pensamiento
es menos egocéntrico y mas ldgico, facilitando estableciendo relaciones causales mas precisas.
Finalmente, en la etapa de operaciones formales que inicia alrededor de los doce afios, los adolescentes
comienzan a pensar en abstracto, construir hipdtesis, deducir consecuencias l6gicas y resolver problemas
complejos sin necesidad de una referencia concreta, ascendiendo a un nivel superior de razonamiento
(Pakpahan & Saragih, 2022).

El lenguaje tiene lugar en esta teoria en tanto que es una forma simbdlica de pensamiento avanzado. Para
Piaget, el desarrollo del lenguaje no es simplemente una habilidad de habla; es una manifestacion de la
capacidad de representarse la realidad. En el caso del nifio no basta el hecho de que un objeto es
percibido. Debe comunicarse, lo cual implica que tiene que reestructurar sus esquemas cognitivos
estableciendo relaciones entre nociones que en un principio no estaban asociadas y donde relata el suceso

mediante un proceso mas complejo. Esto ocurre porque el nifio va construyendo una conciencia
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reflexiva. Para esto mismo, el uso de simbolos les permite ir mas alla de la accién inmediata y evidenciar
construcciones mas complejas. Esto viene a explicar la funcién representativa del lenguaje como eje del

desarrollo cognitivo (Da Silva, Pereira, Belém, Ferreira, & De Jesus Oliveira, 2024).

En tal proceso, conceptos como la asimilacidn, la acomodacién y la equilibraciéon se tornan claves.
Asimilacidn, incorpora nueva informacién a esquemas existentes. Acomodacidon ocurre cuando los
esquemas deben ser alterados para incorporar informacién nueva. Equilibracién permite al nifio atravesar
de un estado de desequilibrio cognitivo a uno de estabilidad y, por tanto, avanzar a formas avanzadas de
pensamiento. Estas operaciones mentales estan en permanente interaccion a lo largo del desarrollo, lo que
da cuenta del dinamismo del aprendizaje en su vertiente constructivista que presenta Piaget (Wardani,
2022).

No obstante, este enfoque tedrico ha sido objeto de criticas. Algunos estudios argumentan que Piaget habia
subestimado las habilidades cognitivas de los nifios pequefios, quienes pueden exhibir algin grado de
habilidades l6gicas mucho antes de lo que él sugiri6. Igualmente, su modelo ha sido criticado por
descuidar la influencia de la cultura y la sociedad en el desarrollo cognitivo, ademéas de depender de
observaciones cualitativas de una muestra pequefia. La teoria ha resistido estas criticas y sigue siendo
importante porque ha llevado a mas investigaciones que apuntan a mejorar la psicologia del desarrollo
(Bebane, 2021).

Piaget ha tenido un gran impacto en el desarrollo de la ensefianza centrada en el estudiante en el campo de la
educacién. Involucrar a los estudiantes ha sido de gran ayuda para crear espacios donde las personas
puedan investigar, experimentar y descubrir en profundidad. Su teoria también ha sido muy importante
para ayudarnos a comprender por qué necesitamos cambiar la forma en que ensefiamos para adaptarnos al
nivel de comprensidn del nifio y apoyar su estilo y ritmo de aprendizaje. El enfoque piagetiano, a pesar de
sus defectos, sigue siendo la guia principal para encontrar formas de hacer que las experiencias de

aprendizaje sean mas significativas y duraderas. (Sidik, 2020).

5.5.2. Teoria sociocultural de Lev Vygotsky
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La teoria sociocultural de Vygotsky es y sigue siendo uno de los enfoques mas relevantes en la psicologia
del desarrollo y la pedagogia moderna. Para Vygotsky, la asimilacion de la informacién por parte de un
individuo nunca sucede de manera independiente dentro de la sociedad porque siempre esta relacionada
con el contexto social y el entorno cultural de la persona. Aunque afecte, el aprendizaje no se logra de
manera completamente auténoma, sino que es el resultado de un proceso de interactuar con otras
personas, particularmente con los que saben mas. Este concepto le da a la cultura y a la mediacién social

el lugar fundamental dentro del desarrollo psicoldgico (Gajdamaschko, 2015).

La teoria vygotskiana incluye muchos conceptos, entre los cuales uno de los mas cruciales es la Zona de
Desarrollo Préximo (ZDP), que él define como la distancia entre el nivel de desarrollo actual, que se
determina por la capacidad del nifio para resolver problemas sin ayuda, y el nivel de desarrollo que se
puede alcanzar con la guia de un adulto o con la cooperacion de compafieros mas capaces. Este concepto
muestra la importancia del andamiaje educativo que es el apoyo estructurado proporcionado a los
aprendices en varios niveles para permitirles lograr grados crecientes de autonomia. La ZDP no solo
describe lo que un nifio es capaz de hacer con apoyo, sino que también define el terreno fértil mas

productivo para la ensefianza (Oncii, 1999).

La teoria sociocultural cree que el aprendizaje permite el desarrollo y estd impulsado por el mismo. En
contraste con otras teorias que argumentan lo contrario. Vygotsky argumenta que el nifio, a través de la
interaccion social, internaliza varias herramientas culturales, como el lenguaje, que le permiten
reorganizar sus procesos de pensamiento. De esta manera, los aspectos sociales sirven como un
desencadenante para el desarrollo de procesos cognitivos al crear nuevas oportunidades para la
adquisicion de conocimientos y habilidades. Este enfoque enfatiza la importancia de fomentar entornos
educativos que promuevan la colaboracién y donde el didlogo, la cooperacion y el intercambio de ideas

son practicas comunes (Wang Y., 2009).

En este contexto, el lenguaje asume una importancia central como mediador del pensamiento y un canal a
través del cual se lleva a cabo el aprendizaje. Vygotsky sostiene que el lenguaje no solo transmite ideas,
sino que transforma el mismo marco del pensamiento. A través del lenguaje, los nifios aprenden a
categorizar, planear, razonar y resolver problemas. En los primeros afios, el habla sirve a propositos

sociales, pero mas
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adelante, se internaliza y lo que emerge es el habla interna o pensamiento verbal, que guia la accién
consciente y autorregulada. La relacién entre lenguaje y cognicién es una de las contribuciones mas

valiosas del enfoque sociocultural (Subero & Esteban-Guitart, 2021).

Del mismo modo, el papel del lenguaje en la teoria de Vygotsky esta asociado con la construccion de
significados compartidos que también apoyan la naturaleza social de la construccion del conocimiento. El
dialogo de un maestro con los estudiantes y el didlogo entre los estudiantes permiten que el nifio incorpore
nueva informacién y cambie su comprension del mundo. Hablar con otros nifios les ayuda a mejorar su
lenguaje y, por extensién, su pensamiento. Esto significa que ensefiar a través del lenguaje no se trata solo

de transmitir ideas, sino también de ensefiar a las personas a pensar (Boyarkina, 2020).

En resumen, la teoria sociocultural de Vygotsky cambid la forma en que los maestros ensefiaban al poner
el lenguaje, la cultura y la interaccion social en el centro de su trabajo. Sus ideas siguen siendo (tiles en
escuelas que enfatizan el trabajo conjunto, la dedicacién y la ensefianza de la cultura a través de la
experiencia directa. Las ideas de Vygotsky sobre el ZDP vy el papel del lenguaje nos dan una sélida base
tedrica para crear programas educativos que satisfagan las necesidades reales de los estudiantes y los

ayuden a crecer en todas las areas (Vasileva y Balyasnikova, 2019).

5.5.3. Teoria del procesamiento de la informacion (Robert Siegler, David Klahr)

La teoria del procesamiento de la informacion de Robert Siegler y David Klahr es una contribucion
importante a la psicologia cognitiva porque analiza cdmo las personas ven, codifican, almacenan y
recuperan informacién. Para los autores, resulta Gtil establecer una analogia entre la mente humana y una
computadora, a fin de considerar que el aprendizaje se produce a través de un conjunto de operaciones
mentales que convierten los estimulos sensoriales en informacién que podréa ser utilizada posteriormente.
A diferencia de algunos enfoques que priorizan los modelos por etapas, esta teoria se centra en los
principios que explican el cambio cognitivo, y cdmo es posible para las habilidades mentales ser entrenadas
con el fin de obtener lograr un rendimiento académico superior en areas fundamentales como lectura y
escritura (Pollock & Allen, 2015).
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Identificar, almacenar y manipular los sonidos del lenguaje es conocido como procesamiento fonoldgico,
uno de los conceptos centrales de esta teoria. Relacionar los fonemas a sus representaciones graficas
facilita el desarrollo de la escritura, por lo que este tipo de procesamiento es fundamental. Al aprender a
escribir, los nifios deben activar la destreza de convertir los sonidos del habla en simbolos visuales. Esta
habilidad demanda empefio auditivo, atencion sostenida y conocimiento fonémico. De este modo, se
puede afirmar que el procesamiento fonoldgico funciona como un nexo entre la oralidad y el texto escrito.
Este componente resulta fundamental para el dominio ortografico y la composicion de palabras
(Swanson, 1987).

Este tipo de memoria permite retener en espera una cantidad limitada de informacion mientras se elabora
una planificacion a seguir. En el caso de estudiantes, tienen que recordar la idea central que desean
plasmar, organizar las oraciones a ser formadas, aplicar las reglas gramaticales y ortogréaficas pertinentes
a la produccién, y finalmente, ejecutar una reelaboracién de sus estructuras en tiempo real. La memoria
de trabajo es otra parte del modelo de procesamiento de la informacién que es muy importante a la hora
de escribir. cada paso sucede instantaneamente. La eficacia de este proceso, como de muchos otros,
depende en buena cuenta, de la capacidad de la memoria de trabajo, que puede estar cargada en el caso de
que no se haya automatizado parte del conocimiento linguistico en uso o si hay més bien atenciones
distraidas (Eggen, 2020).

Este modelo cognitivo enfatiza que la automatizacion de procesos es una parte clave para mejorar el
rendimiento de la escritura. Los estudiantes pueden mejorar en cosas como ortografia y gramatica con la
practica, haciéndolos mas automaticos y eficientes. Esta automaticidad libera recursos mentales que ahora
pueden enfocarse en partes mas complejas del texto, como la forma en que se estructura el discurso o
cémo encajan los temas. Desde este punto de vista, mejorar en la escritura es un proceso continuo que
involucra tanto el conocimiento declarativo (qué escribir) como el conocimiento procedimental (como
escribir) (Howe y Pasnak, 1993).

Desde este punto de vista, es importante recordar que escribir es una habilidad que no surge de forma
natural o espontanea. En cambio, se ve como un conjunto de procesos relacionados que pueden mejorarse

através de la ensefianza y el entrenamiento cognitivo.
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Debido a esto, los maestros que siguen esta teoria se han centrado en planificar, revisar y editar textos y en
automatizar tareas simples para liberar memoria de trabajo. Estos métodos funcionaron mejor para los
estudiantes que tenian problemas para aprender y necesitaban ayuda estratégica especifica para mejorar su

control cognitivo y autorregulacion al escribir (Wang S., 2021).

Esta teoria también ha llevado a mejores formas de medir el progreso de la escritura, lo que ayuda a poner
en practica la teoria. Por ejemplo, ha llevado a dividir la tarea en partes que se pueden ver y medir. Esto nos
permite mostrar claramente los puntos importantes en los que los estudiantes se atascan, como
fonologico, sintesis o revision de textos. De esta manera, los maestros pueden planificar diferentes clases
que satisfagan las necesidades de los estudiantes y ayudarlos a mejorar sus habilidades de escritura en

diferentes etapas de la escuela (Swanson, 1987).

La teoria del procesamiento de la informacion analiza el aprendizaje por escrito desde un punto de vista
funcional y dindmico al observar cémo cambia el cerebro cuando convierte el lenguaje hablado en texto
escrito. El es Gtil para explicar por qué algunos estudiantes tienen problemas para escribir y como pueden
mejorar con los métodos de ensefianza correctos porque se enfoca en el procesamiento fonoldgico, la
memoria de trabajo y la automatizacion cognitiva. EI modelo nos ayuda a comprender el desarrollo

cognitivo a nivel tedrico y tiene un gran efecto en la forma en que ensefiamos a escribir (Wang S., 2021).

V1. Metodologia

6.1.  Enfoque de investigacion

Este estudio se enmarca en un enfoque cuantitativo porque intenta medir y analizar objetivamente las
habilidades fonoldgicas y de escritura de nifios de 7 a 10 afios en un entorno callejero utilizando
herramientas estandarizadas que brindan datos numéricos precisos y comparables. Desde este punto de
vista, la idea es que podamos ver, medir y analizar eventos linglisticos estadisticamente para encontrar
patrones, hacer conexiones y finalmente comprender cuan grandes son los problemas que tienen estos

nifios. Calle (2023) dice que el enfoque cuantitativo se basa en la medicion estricta y el uso de
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herramientas que garanticen validez y confiabilidad. Estas son cosas importantes a tener en cuenta al

tratar de basar sus hallazgos en evidencia empirica solida.

El objetivo del estudio es recopilar datos concretos sobre ciertos factores que afectan la conciencia
fonologica y las habilidades de escritura. Esto se debe a que los datos cuantitativos pueden ayudar a que
la realidad que se estudia sea mas real y a encontrar posibles vinculos importantes entre estos factores.
Este método ayudara a determinar qué areas necesitan la ayuda mas urgente, lo que ayudara a disefiar
mejores métodos de ensefianza. El estudio se basa en métodos sistematicos que tienen como objetivo
garantizar la precision y la reproducibilidad, que son partes clave de la l6gica cuantitativa que subyace a

este trabajo.

6.2.  Tipo de investigacion

El estudio se denomina descriptivo-correlacional porque su objetivo es describir las habilidades
fonoldgicas y de escritura de nifios de 7 a 10 afios en situaciones callejeras y analizar la relacién entre los
dos. El objetivo de este tipo de investigacion es describir las caracteristicas y perfiles de las variables
estudiadas sin modificarlas. Esto nos permite ver como actlan en el grupo en estudio. Guevara et al.
(2020) dicen que la investigacion descriptiva tiene como objetivo identificar caracteristicas, rasgos y
perfiles importantes de personas, grupos o fendmenos. Este es el primer paso para descubrir problemas

complejos y planificar intervenciones futuras.

El estudio es correlacional porque trata de averiguar si existe un vinculo significativo entre el nivel de
conciencia fonoldgica y las habilidades de escritura. Esto podria mostrar vinculos causales indirectos o, al
menos, patrones que siguen ocurriendo en la poblacion en estudio. Este método nos permite ver cuan
grande y fuerte es su relacion, que es la base de futuros métodos de ensefianza y acciones dirigidas a

ayudar a nifios que son muy vulnerables socialmente.

6.3.  Objetivos metodoldgicos de la sistematizacion

Los objetivos metodologicos de esta sistematizacion son aclarar como se recopilara, procesara y
analizara la informacion sobre las habilidades fonoldgicas y de escritura de los nifios de 7 a 10 afios en

situaciones de calle, asegurandose de que los datos sean
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objetivos y correctos. El objetivo es establecer un proceso estricto que abarque cada paso del estudio,
desde la eleccion de la poblacion hasta el analisis de los resultados. Esto asegurara que el trabajo sea
internamente consistente y que las conclusiones extraidas del mismo sean validas. Esta parte tiene como
objetivo dejar un registro detallado de los métodos y estandares utilizados para que el estudio pueda
repetirse o usarse como referencia en futuras investigaciones que analicen problemas similares en

situaciones en las que las personas son muy vulnerables socialmente.

El objetivo de la metodologia es investigar la existencia y la fuerza del vinculo entre la conciencia
fonoldgica y las habilidades de escritura, encontrando cualquier conexion que pueda explicar qué tan bien
les va a estos nifios en la escuela. El objetivo de este analisis es encontrar areas especificas de dificultad
que puedan ser el foco de métodos de ensefianza especificos que ayuden a los nifios estudiados a mejorar
sus habilidades linglisticas y su rendimiento académico.

6.4. Instrumentos de recoleccion de datos

la Prueba de Evaluacion del Proceso de Escritura (PROESC), que esta disefiada para medir qué tan bien
escriben los nifios, para recopilar datos. Esto nos ayudara a encontrar tanto fortalezas como debilidades en
esta area (Varela y Zulema, 2015). Hay diferentes subpruebas en esta prueba que analizan aspectos como
que tan bien fluye el texto, qué tan bien es natural la ortografia, qué tan bien esta estructurada la sintaxis y
qué tan bien se expresa el escritor. Esto permite un analisis detallado del rendimiento de la escritura.
Tiene tareas especificas, como escribir textos, dictar palabras y oraciones y copiar ejercicios, que estan
destinadas a mostrar lo dificil que es escribir en diferentes niveles. Su uso se divide por edad y nivel de
educacién, lo que facilita adaptar la prueba a las necesidades Unicas de cada nifio, lo que mejora la
precision diagnostica. Los resultados se interpretan en funcién de los estandares establecidos por las
pruebas. Esto nos permite realizar comparaciones objetivas y encontrar necesidades educativas
especificas en la poblacién estudiada.

La Prueba de Evaluacion de la Conciencia Fonoldgica (PECO), por otro lado, se utilizara para medir la
conciencia fonolodgica de los nifios, que es una parte importante del aprendizaje de la lectura y la escritura

(Ramos et al., 2019). La prueba tiene bloques que
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evallan habilidades como segmentacion fonémica, identificacion de silabas, reconocimiento de rimas,
eliminacién o sustitucion de sonidos y discriminacion auditiva. Esto permite un andlisis completo de las
habilidades fonoldgicas. Tiene ejercicios que se vuelven mas dificiles con el tiempo, lo que le permite ver
qué tan bien le fue a cada nifio en cada area examinada. Esta es informacion atil para hacer un
diagnoéstico. Los resultados se muestran como puntuaciones numéricas que se comparan con tablas
estandar. Esto proporciona medidas objetivas para comparar el desempefio del nifio con el de otros nifios
de su edad. Esta herramienta es especialmente Util en situaciones sociales complicadas porque ayuda a
encontrar problemas desde el principio que pueden estar relacionados con ser vulnerable y no recibir

suficiente estimulacién educativa.

6.5.  Técnicas de produccion de datos

Esta seccion se realizara a través de la aplicacion presencial de pruebas estandarizadas, disefiadas para
proporcionar informacién precisa y cuantificable sobre las habilidades fonoldgicas y de escritura de los
nifios participantes que nos daran informacién precisa y mensurable sobre las habilidades fonoldgicas y de
escritura de los nifios. Cada sesion de aplicacion se llevara a cabo en un entorno controlado que promueva
el nivel adecuado de silencio y concentracion. Esto es para asegurarse de que los resultados muestren con
precision las habilidades reales de los participantes. Todos los sujetos recibirdn las mismas instrucciones
claras, lo que reducira cualquier sesgo que pueda provenir de interpretaciones personales o diferencias en
la forma en que se dan las instrucciones. Después de la solicitud, las respuestas se registraran y
codificaran de acuerdo con los manuales técnicos de cada prueba. Esto asegurard que el proceso sea

preciso y que los datos se conviertan correctamente en puntajes numéricos.

6.6. Consideraciones éticas de la investigacion/intervencion

El estudio se realizara de una manera que siga estrictas pautas éticas, con un enfoque en proteger los
derechos, la seguridad y el bienestar de los nifios que participan, ya que son un grupo vulnerable. Se
asegurara de que la participacion sea completamente voluntaria y de que nadie sea presionado u obligado
a permanecer en el estudio. Lo mismo ocurre con los datos recopilados: se mantendran privados y nunca se
compartirdn de una manera que pueda identificar a los nifios o sus familias. Para mantener en secreto las

identidades
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de los participantes, los informes y resultados utilizaran codigos u otros métodos que garanticen que sus

identidades estén seguras.

6.7.  Limitaciones metodoldgicas

Uno de los problemas metodoldgicos de este estudio es que solo analiz6 a un determinado grupo de nifios de
la calle en Quito, por lo que los resultados pueden no aplicarse a otros grupos de nifios con diferentes

rasgos o que viven en diferentes entornos sociales.

Los niveles emocionales y de confianza de los participantes, que se basaron en sus experiencias de vida,
podrian haber afectado su estado de animo y rendimiento durante las pruebas, lo que podria haber hecho

que los datos fueran menos confiables.

Se dice que el uso de herramientas estandarizadas en situaciones muy delicadas puede encontrarse con
barreras culturales o linguisticas que dificulten la comprensién de algunos elementos. Finalmente,
problemas logisticos como tener suficiente tiempo y acceso seguro a los lugares donde estan los nifios

podrian dificultar la recopilacidn de la informacion al ritmo o alcance planificado.

VII. Preguntas clave

7.1.  Pregunta de inicio

¢Cudl es el nivel de desempefio de los nifios de 7 a 10 afios en situacion de calle en las pareas de

conciencia fonoldgica y habilidades de escritura?

7.2.  Pregunta interpretativa

¢Qué diferencias y patrones se observan en los niveles de conciencia fenoldgica y habilidades de escritura

en los nifios en situacion de calle?

7.3.  Pregunta de cierre

¢Cual es el alcance y la relevancia de los resultados obtenidos en conciencia fonologica y habilidades de

escritura para la caracterizacion del perfil educativo de los nifios en situacion de calle?
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VIII. Organizacion y procesamiento de la informacion

La informacion se organiz6 y proces6 de forma estructurada, siguiendo un eje central de sistematizacion
que permitié reconstruir y analizar en detalle las practicas vistas en la intervencion. Primero, toda la
informacién que se recopilé se clasifico, categorizé y anoté en funcion de las principales variables del
estudio, que fueron las habilidades fonoldgicas y las habilidades de escritura. Para ello, se realizaron
matrices de analisis que mostraban la informacion de cada participante de forma que facilitaba la

comparacion y el seguimiento de los resultados tanto individuales como grupales.

Utilizamos como herramientas el Test de Evaluacion de la Conciencia Fonolégica (PECO) y el Test de
Evaluacion del Proceso de Escritura (PROESC). EI PECO pone a prueba diferentes partes de la
conciencia fonolégica, como la capacidad de reconocer, descomponer y cambiar los sonidos del lenguaje.
El PROESC evalla habilidades importantes de escritura, como copiar, dictar y hacer palabras y frases
sobre la marcha, asi como deletrear y organizar el texto. Ambas pruebas otorgan puntajes numéricos y
percentiles que le permiten calificar objetivamente qué tan bien le fue a cada persona y lo ayudan a

descubrir en qué habilidades son buenos y en qué habilidades necesitan trabajar.

Para la evaluacién fonoldgica evaluada mediante la prueba PECO, se conformé por items que permiten
valorar diversas habilidades fonoldgicas especificas en los nifios participantes. Entre los aspectos
evaluados por el PECO se incluyen la identificacién de sonidos, la capacidad de realizar adicién y
omisién de fonemas o silabas, asi como el conocimiento silabico y fonémico. Por otro lado, la evaluacién
de los procesos de escritura se realizé a través de la Prueba de Evaluacién de Procesos de la Escritura.
Esta prueba abarca una variedad de dimensiones, entre ellas: Dictado de silabas, dictado de palabras
(clasificadas en ortografia arbitraria y regalada), dictado de pseudopalabras y ditado en frases. Ademas,
incluye la valoracion de reglas ortograficas (como acentuacién, uso de mayulsculas y signos de
puntuacion), asi como tareas de produccién escrita mediante la escritura de un cuento y un ejercicio de
redaccion. Esta escritura permite obtener un perfil integral sobre las competencias escriturales de los

nifios, tanto en aspectos técnicos (ortografia y gramatica) como en el organizacion y expresién de ideas.
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Los datos se recopilaron y registraron en hojas de calculo de Excel, donde se ordenaron las respuestas y se
calcularon las frecuencias, porcentajes y distribuciones por niveles de desempefio tanto para variables
fonoldgicas como escriturales. Después de eso, los datos se procesaron utilizando estadistica descriptiva lo
que facilito la visualizacién y comprension de los resultados. Se utiliz6 el software SPSS para el anélisis
estadistico avanzado y para encontrar la relacion entre las variables observadas. Esto permitié encontrar
coeficientes de correlacion entre la conciencia fonoldgica y las puntuaciones de escritura, asi como
observar tendencias y vinculos importantes entre los diferentes factores que se analizaron. Los resultados
se mostraron en un formato de texto explicativo, con tablas y figuras para ayudar a mostrar las principales
tendencias, comparar los datos entre grupos y encontrar patrones en el crecimiento de las habilidades

fonoldgicas y de escritura.

IX. Analisis de la informacién

Utilizamos métodos cuantitativos para analizar los datos que obtuvimos de este estudio. Los manuales
técnicos Prueba de Evaluacion del Proceso de Escritura (PROESC) y Prueba de Evaluacion de la
Conciencia Fonoldgica (PECO) establecieron las escalas y estandares que se utilizaron.

Usamos la escala que sugirié la herramienta PROESC para ver los resultados. Esta escala clasifica a las
personas en grupos en funcién de qué tan lejos estaban del promedio de su grupo de edad y curso. Habia

muchas maneras diferentes de entenderlo:

e Dificultad Si: Puntajes situados 2 desviaciones estandar (DT) por debajo de la media, indicando

dificultad significativa en el proceso evaluado y necesidad de intervencion.

e Dificultad DUDAS: Puntajes entre 1 y 2 DT por debajo de la media, lo que sugiere un
desempefio inferior al esperado pero sin constituir una dificultad clara, recomendandose

seguimiento y evaluacion adicional.

e Dificultad NO: Puntajes superiores a 1 DT por debajo de la media, interpretados como
desempefio normal o adecuado.

Esta clasificacidn facilitd la busqueda tanto de casos que necesitaban ayuda como de aquellos que estaban

funcionando bien o incluso mejor de lo esperado. El trabajo del instrumento era encontrar problemas

especificos de escritura, no juzgar si los escritores eran buenos o terribles.
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Utilizamos puntuaciones de decil para descubrir como leer la Prueba de Evaluacién de la Conciencia
Fonoldgica (PECO). Estos puntajes nos permiten ubicar a cada participante en uno de los diez grupos que

representan la poblacion promedio. La evaluacion cualitativa que result6 de esto fue:

e Muy alta: Deciles 9-10 (puntajes destacados).

e Alta: Deciles 7-8 (rendimiento superior).

e Media: Deciles 4-6 (nivel esperado para su grupo etario).
e Baja: Deciles 2-3 (por debajo del nivel esperado).

e Muy baja: Decil 1 (rendimiento significativamente bajo).

La puntuacién final tuvo en cuenta tanto la puntuacién general como la eficacia de cada dimensién
(identificacion, adicion, omisién, conocimiento silabico y fonémico). Las instrucciones decian que un
alumno necesitaba ayuda o apoyo adicional si su puntaje en el examen estaba en el rango bajo o muy
bajo (deciles 1, 2 0 3).

Tipo de analisis realizado

Utilizamos herramientas estadisticas descriptivas para analizar los datos de las pruebas PECO y
PROESC. En un primer momento, los resultados de cada participante se colocaron en matrices y bases de

datos, lo que permitié ordenar y ver las puntuaciones de cada persona y del grupo en su conjunto.

Luego, se realizé un andlisis descriptivo encontrando las frecuencias y porcentajes para cada tipo de
respuesta. Para la prueba PROESC, calculamos los porcentajes de habilidades de escritura que eran
"dificultad si", "dificultad dudas" y "sin dificultad”. Los resultados de la prueba PECO se agruparon en
funcion de las categorias cualitativas establecidas en el manual técnico: muy bajo, bajo, medio y alto. Esto

permitid ver cuanta conciencia fonoldgica se habia desarrollado en la muestra.

Analizamos tanto el desempefio general de la muestra como los niveles de habilidad individuales para
encontrar patrones, tendencias y areas donde se necesitaba ayuda. Ademas, se utilizaron tablas y graficos

estadisticos para mostrar los datos de una manera que facilitara su comprensién y comparacion.
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Junto con el andlisis estadistico, los resultados también se explicaron en términos de los estandares
técnicos establecidos para cada prueba y la literatura especializada en el campo. Esto ayudd a poner los
resultados en el contexto del marco tedrico de la investigacion. Este método no solo nos permitié
determinar cuén dificil fue la muestra, sino que también nos permitié determinar cuan importante y
urgente era implementar intervenciones enfocadas para satisfacer las necesidades de los nifios que

analizamos.

SEGUNDA PARTE

X. Justificacién

El presente estudio se basa en la necesidad de identificar y abordar los problemas Gnicos que enfrentan los
nifios de 7 a 10 afios cuando intentan mejorar su conciencia fonolégica y sus habilidades de escritura
mientras viven en las calles de Quito. El objetivo del estudio fue analizar la conexion entre estas dos areas
linglisticas, determinar los niveles de rendimiento utilizando examenes estandarizados (PECO y
PROESC) y descubrir como se relacionan para planificar futuras intervenciones educativas. El objetivo
principal era mostrar con ejemplos del mundo real como la vulnerabilidad social afecta el crecimiento del
lenguaje escrito y las habilidades que lo acompafian en un grupo que histéricamente ha quedado fuera del
sistema educativo oficial.

La razo6n de este estudio es que los nifios de la calle en Ecuador se encuentran en una situacién muy mala.
No se les permite ir a la escuela, son muy pobres y no tienen fécil acceso a recursos educativos o apoyo
de salud mental, lo que perjudica su desarrollo cognitivo y emocional. Datos oficiales recientes muestran
que alrededor de 3.000 nifios en el pais mendigan o trabajan cuando eran nifios, y mas de 450.000 nifios y
adolescentes no asisten a la escuela, lo que los pone en mayor riesgo de atrasarse en la escuela, tener
problemas de salud mental y tener problemas para adaptarse a los demas. Estos nameros ilustran que el
problema es complicado y tiene muchas causas. Necesita soluciones que se basen en la situacion de cada

Zona.

El estudio también analiza la salud mental desde un punto de vista educativo y social, ya que tener
problemas para aprender habilidades linglisticas puede ser perjudicial para la salud emocional y la

autoestima de los nifios. Encontrar problemas con la conciencia
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fonoldgica y la escritura desde el principio, asi como saber qué los causa y qué sucede como resultado,
ayuda a crear programas de apoyo psicopedagdgico y politicas publicas que fomenten la inclusién y la
equidad en la escuela. Los resultados de este estudio también se pueden utilizar para hacer planes para

prevenir y ayudar a los nifios con problemas de salud mental en situaciones de mucho riesgo.

Finalmente, esta investigacion se suma a los campos de la psicologia educativa y la intervencién
comunitaria al brindar datos y sugerencias locales Utiles que se adaptan a los requisitos de los nifios que
viven en la calle. El estudio ayuda tanto a comprender el fendmeno de manera académica como a cambiar
social y educativamente los entornos mas desfavorecidos, lo que esta en linea con los objetivos de salud

mental comunitaria, equidad y respeto a los derechos de los nifios.

XI. Caracterizacion de los beneficiarios

La poblacion beneficiaria de esta investigacion esta constituida por nifios y nifias de entre 7 y 10 afios de
edad que se encuentran en situacién de calle en la ciudad de Quito, Ecuador, durante el periodo
comprendido entre marzo y junio de 2025. Este grupo ha sido seleccionado por su alta vulnerabilidad social
y educativa, dado que la vida en la calle expone a los menores a condiciones adversas que afectan
significativamente su desarrollo cognitivo, emocional y lingiistico. La caracterizacion sociodemogréafica
incluye aspectos como género, edad, nivel educativo alcanzado, y, en la medida de lo posible, datos sobre
su contexto familiar y socioeconémico, considerando que muchos provienen de hogares fragmentados o
atraviesan situaciones de extrema precariedad. Esta informacion ayuda a poner los resultados en contexto y
a descubrir qué problemas especificos tiene este grupo de personas que les dificultan aprender habilidades

fonoldgicas y de escritura.

Se ha establecido un conjunto de criterios de inclusion para garantizar que la muestra elegida sea
coherente y Gtil en términos de metodologia. El estudio incluira a nifios que realmente viven en la calle,
tienen entre 7 y 10 afios, tienen la capacidad mental para comprender y responder a las pruebas y cuentan
con el permiso de sus tutores legales o institucionales. No se permitira la participacion de menores con
problemas neuroldgicos o sensoriales graves que les dificulten realizar las pruebas o0 que no puedan asistir

a las sesiones programadas. La muestra prevista estard formada por personas que no son
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elegidas al azar, sino que son elegidas intencionadamente en funcién de lo facil que es encontrar y trabajar
con nifios a través de instituciones, fundaciones u organizaciones que ayudan a personas sin hogar en la
ciudad.

Observaremos de cerca cuanto participan y responden estos nifios durante las actividades planificadas,
teniendo en cuenta aspectos como la asistencia, la voluntad de trabajar juntos, el interés y la confianza
demostrada en el proceso de evaluacion. Se registrardn las habilidades o avances alcanzados como
consecuencia de la intervencion, especialmente en lo que respecta a la conciencia fonoldgica y la
escritura, identificando patrones comunes o dificultades recurrentes que puedan aportar elementos
valiosos para futuras intervenciones educativas. Finalmente, se destacaran aquellas estrategias, métodos o
enfoques que hayan resultado efectivos en la interaccidn con esta poblacion, con el propdsito de ofrecer
referencias Utiles para otros profesionales o investigadores que desarrollen proyectos similares en

contextos de alta vulnerabilidad social.

XII. Interpretacion

Nivel de desempefio en conciencia fonoldgica y habilidades de escritura en nifios en situacién de
calle

La muestra, que estuvo conformada por 28 nifios en situacion de calle de entre 7 y 10 afios, muestra un
panorama inquietante en lo que respecta al desarrollo de habilidades fundamentales para el aprendizaje
escolar. En cuanto al sexo se identifico que el 57,1% (16 participantes) fue hombres y un 42,9% (12
participantes) mujeres, lo que significa que todos los géneros participaron por igual, pero hubo algunos
mas nifios que nifias. En lo que respecta a la edad se identifico que en mayor proporcién se presentaron
nifios de 10 afios equivalente al 39,3% (11 participantes), seguido del 28,6% de nifios de 9 afios (8

participantes), 21,4% de nifios de 8 afios (6 participantes) y 7 afios representando el 10,7%

(3 participantes).

Tabla 1

Distribucién de la muestra segun sexo y edad

Variable Categoria Frecuencia Porcentaje

1 0,
Sexo Masculino 16 57,1%
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Femenino 12 42,9%

Edad 7 afos 3 10,7%
8 afios 6 21,4%
9 afios 8 28,6%
10 afios 11 39,3%

Total 28 100

Resultados de la prueba PROESC

Al realizar el analisis mediante la prueba PROESC se identificé que el 100% de los nifios evaluados

equivalente a los 28 participantes, presentan dificultades S, en las habilidades de escritura.

Tabla 2

Presencia de dificultades en habilidades de escritura segin PROESC

Dificultad en Frecuencia Porcentaje
escritura
DFICULTADES Si 28 100

28 100

Total

Este hallazgo demuestra un déficit generalizado en el grupo, que afecta aspectos fundamentales como la
coherencia textual, la ortografia y la organizacion de ideas. Al comparar estos resultados Pulla et al.
(2022) menciona que, los nifios que presentan dificultades en la lectoescritura, especialmente aquellos
que provienen de entornos vulnerables, tienden a tener mas problemas neuropsicol6gicos y menos
bienestar social y emocional. Su investigacion muestra que cosas como no poder ir a la escuela, no tener
acceso a materiales de instruccién y no tener un adulto con ellos afectan directamente qué tan bien les va en

la escuela y qué tan bien aprenden a escribir.

Gonzélez (2020) menciona que uno de los mayores desafios con la ensefianza y el aprendizaje de la

alfabetizacion es que los estudiantes no tienen las habilidades que necesitan para saber leer y escribir

en primer lugar, y esto es aln peor en situaciones vulnerables, su investigacion muestra que los nifios

necesitan mejorar sus habilidades linguisticas, fisicas y socioemocionales para tener buenos resultados en
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las actividades de escritura. Cardava y Ponce (2020) también dicen que la desigualdad en el acceso a la
educacion y la falta de herramientas efectivas para la inclusion escolar son problemas importantes para
los nifios socialmente vulnerables. Estos problemas dificultan que les vaya bien en habilidades basicas

como la escritura.

El hallazgo respecto a que la totalidad de los nifios evaluados presenten dificultades en la escritura
confirma y refuerza lo expuesto en la literatura académica, ya que la vulnerabilidad social, la exclusion
educativa y la carencia de apoyos especializados son factores determinantes que explican los bajos

niveles de desempefio en la prueba PROESC.

Resultados de la prueba PECO

Este analisis revela que el 35,7% (10 participantes) presentan un nivel bajo, 32,1% (9 participantes) un
nivel muy bajo, 21,4% (6 participantes) alcanz6 un nivel medio y el 10,7% (3 participantes), alcanzaron
un nivel alto. De acuerdo con el manual técnico de la PECO, se considera que un alumno debe recibir
intervencién especifica en conciencia fenoldgica cuando su puntaje total se ubique en los deciles 1, 2, 0 3,
es decir, cuando se encuentren en los niveles “Bajo” o Muy bajo” lo que representa el 67,8% equivalente
a 19 participantes con esa calificacion respecto al test aplicado. Lo cual indica que esta cantidad de nifios
requieren se encuentra en una situacion critica y refuerza la importancia de detectar y abordar

tempranamente estas dificultades para prevenir mayores rezagos en el proceso de alfabetizacion.

Tabla 3

Nivel de conciencia fonol6gica segin PECO

Nivel Frecuencia Porcentaje
Muy bajo 9 32,1%
Bajo 10 35,7%
Medio 6 21,4%
Alto 3 10,7

Total 28 100
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Estos resultados estan en linea lo reportado por Salazar et al. (2021) quienes analizaron como el estatus
socioeconémico afecta el desarrollo fonolégico y encontraron que los nifios en instituciones publicas, que
tienen menos acceso a recursos y apoyo familiar, tienen més dificultades con la segmentacion sildbica y
las tareas de deteccion de rimas que los nifios de entornos menos vulnerables. Huaraca (2020) también
dice que la conciencia fonoldgica es una habilidad importante para aprender a leer y escribir. Usar los
métodos de ensefianza correctos para fortalecer esta habilidad puede ayudar a los nifios en los primeros
grados de la escuela a superar los problemas que tienen con la codificacion y decodificacion. Su revision
dice que no tener estas habilidades conduce a un aprendizaje repetitivo y sin importancia, con una alta

probabilidad de fracaso escolar.

La vulnerabilidad social y la falta de recursos dificultan mucho que las personas tengan estimulacion
temprana y aprendan habilidades metalinguisticas (Pulla et al., 2022). En esta investigacion se evidencia
que la mayoria de los nifios en situacion de calle presentaban niveles bajos 0 muy bajos de conciencia
fonoldgica, situacion en la cual de acuerdo con los baremos del instrumento requieren intervencion de

manera urgente.

Interpretacion y analisis comparativo de los resultados en conciencia fonoldgica y habilidades de escritura

Los resultados muestran que los nifios en situacion de calle evaluados se encuentran en una situacion
educativa muy vulnerable. Esto demuestra que los nifios no han tenido muchas oportunidades de aprender
de manera estructurada u obtener la ensefianza que necesitan para mejorar sus habilidades de escritura.
Las condiciones inestables y peligrosas de la familia y la sociedad, junto con la falta de materiales
didacticos, parecen ser las principales causas de este rezago.

Por otro lado, la conciencia fonol6gica de la mayoria de los nifios también se ve afectada. A algunas

personas les va mejor que a otras, pero la mayoria tiene problemas para

50



reconocer, separar y manipular los sonidos del lenguaje, que son habilidades basicas necesarias para
aprender a leer y escribir. Este déficit a menudo esta relacionado con no recibir suficiente estimulacién en

el hogar, no tener los materiales adecuados y entornos escolares interrumpidos o interrumpidos.

La comparacion de ambas areas demuestra que la escritura es uno de los talentos mas perjudicados,
aungue la conciencia fonoldgica varia de un nifio a otro. La exclusion social tiene el peor efecto en los
procesos de escritura, quizas porque la escritura requiere no solo habilidades linguisticas sino también

cognitivas, fisicas y socioemocionales, todas las cuales se ven afectadas por la situacion.

Esta imagen muestra lo importante que es abordar plenamente tanto las necesidades educativas como las
variables sociales que afectan el aprendizaje. Para solucionar los problemas que se han encontrado y
brindar a los nifios de la calle oportunidades significativas de ser incluidos y crecer, necesitan ayuda con

su educacidn, acceso a entornos alfabetizados y redes de apoyo mas solidas.

XIV. Principales logros de aprendizaje

La investigacién permitié profundizar en la comprensién del perfil educativo de los nifios en situacion de
calle, aportando lecciones valiosas sobre los desafios que enfrentan en su desarrollo académico y
linglistico. Uno de los principales logros se vinculé de manera directa con el reconocimiento de que las
dificultades en conciencia fenolégicas y habilidades de escritura no solo reflejan carencias individuales,
sino que se encuentran directamente relacionadas por las condiciones sociales, familiares y escolares que
rodean a esta poblacion. El trabajo realizado demostrd que no poder leer, escribir, no ir a la escuela con
regularidad y no tener suficientes materiales didacticos buenos tienen un efecto directo en lo bien que

aprenden los nifios y en lo felices que son.

El proceso de estudio nos ayudd a mejorar en el uso correcto de las pruebas estandarizadas y a adaptar
nuestros métodos a los desafios del trabajo de campo. Esta experiencia me hizo darme cuenta de lo
importante que es tener la mente abierta y ser creativo en la investigacion educativa y pensar criticamente
sobre los resultados en su contexto. La investigacion ayudd a crear un diagnostico correcto y Util del

rezago académico actual en
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la infancia vulnerable, lo que brind6é informacién dtil a docentes, escuelas y encargados de tomar

decisiones de politica educativa.

A medida que se desarrollaba la investigacion, quedd claro que habia problemas para llegar a la muestra y
obtener datos precisos en situaciones de mucho riesgo. También existia el riesgo de subestimar cdmo las
variables estructurales afectan el logro educativo. Pero el enfoque exhaustivo y la reflexion regular dejaron
en claro que se necesita una vision amplia que vaya mas alla de juzgar las habilidades de cada nifio y

tenga en cuenta lo dificil que es para los nifios de la calle llegar a la escuela.

Finalmente, la experiencia de estudio fortalecié el compromiso moral y social con los nifios que quedan
fuera y ayudo a crear una sensibilidad profesional centrada en la equidad en la educacion. La leccién
principal es que necesitamos aclarar y comprender la realidad de los nifios en situaciones malas. También
necesitamos saber que aumentar sus posibilidades educativas necesita tanto ensefianza como cambiar la

forma en que funciona el entorno en el que crecen.

XV.  Conclusiones y recomendaciones

14.1 Conclusiones

Los resultados obtenidos indican que los nifios en situacion de calle presentan un perfil académico con
deficiencias tanto en conciencia fonologica como en habilidades de escritura. Aunque no fue posible
establecer una relacién estadistica directa debido a la falta de variabilidad en los resultados escritos, los
datos indican que ambos procesos se ven impactados significativamente y suelen coincidir en los mismos
nifios. Esto demuestra que tener un bajo nivel de conciencia fonolégica dificulta el aprendizaje y la

escritura, lo que demuestra cémo se relacionan las dos habilidades, pero no de una buena manera.

Los resultados de la prueba de conciencia fonoldgica muestran que la mayoria de los nifios que se
sometieron a la prueba tienen niveles bajos 0 muy bajos. Esto significa que tienen muchos problemas para
escuchar, descomponer y cambiar los sonidos del lenguaje, lo que les dificulta aprender fonética en primer

lugar. La baja conciencia fonoldgica hace
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que sea mas probable que un estudiante fracase en la escuela y le dificulta aprender otras habilidades

linguisticas.

Todos los nifios que fueron evaluados tuvieron muchos problemas con sus habilidades de escritura. Hubo
problemas con la coherencia del texto, la forma en que se escribieron las ideas y la forma en que se
unieron, lo que sugiere que las personas generalmente no estan interesadas en desarrollar esta habilidad
basica. Esta situacién podria dificultar el aprendizaje de estos nifios en el futuro y limitar su capacidad

para ser incluidos en la escuela.

Los principales problemas encontrados en la muestra son la falta de estimulacion educativa, la falta de
entornos familiares que fomenten la aliteracion, la falta de materiales didacticos y la inestabilidad social y
emocional. Estas cosas dificultan el aprendizaje de la conciencia fonolégica y las habilidades de escritura,

lo que mantiene abiertas las brechas de aprendizaje y aumenta el riesgo de ser expulsado de la escuela.

14.2. Recomendaciones

Es importante que los programas de apoyo educativo y social comprendan cémo la conciencia fonolégica
y la escritura se relacionan de una manera complicada. Luego, deben promover intervenciones que
ayuden a ambas habilidades al mismo tiempo. Es muy importante que los equipos educativos,
psicoldgicos y sociales trabajen juntos para encontrar y ayudar a los nifios que tienen problemas en estas
&reas. También deben cambiar sus métodos de ensefianza para satisfacer las necesidades de este grupo

vulnerable.

Para ayudar a los nifios a ser mas conscientes de los sonidos y de como funcionan, es una buena idea
comenzar a hacer cosas como segmentacién de palabras, manipulacién de sonidos y juegos de palabras a
una edad temprana. Es importante brindar capacitacién y recursos a las familias y cuidadores para

ayudarlos a usar el idioma en el hogar, lo que ayudara con el aprendizaje académico.
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Es importante mejorar el apoyo pedagdgico adaptando las lecciones de escritura a cada alumno, con
énfasis en como organizar los textos, deletrear palabras y expresar ideas. También es Util crear materiales
didacticos que se adapten a las necesidades de cada alumno vy utilizar métodos activos que alienten a los

nifios a ser creativos e involucrados. Esto los ayudara a ser mas independientes e interesados en escribir.

Es muy importante que las politicas sociales y educativas aborden los problemas estructurales que
enfrentan estos nifios para que puedan llegar a lugares donde puedan aprender a leer y escribir, obtener
materiales didacticos y obtener apoyo emocional todo el tiempo. Las escuelas, los grupos comunitarios y
las familias deben trabajar juntos para establecer redes de apoyo que ayuden a las personas a enfrentar los

problemas que se han encontrado y fomenten una inclusién educativa real y efectiva.
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XIIl. ANEXOS
= o)
2 e &
A ‘ B '7'_'-'(‘ - ;E;- % 5 . ;‘? 457_
| EDAD (ahos y meses): FECHA ACTUAL: Bl
CENTRO: a7
NIVEL: LOCALIDAD:

Insfrucciones de aplicacién y Ia puntuacién:

* Seguir el orden de los elementos del 1 al 30.
* Rodear el numero del elemento que realice correctamente.
e Terminar la actividad después de tres fracasos consecutivos en la misma actividad.
e Conceder un punto por elemento correcto.
e Escribir el total obtenido en la tabla de baremo e interpretar el resultado (S+F
o I+ A+O).
TIPO DE TAREAS
NIVEL Identificacion (I) | Adicién (A) Omision (O)

Silabico (S)=_11

Actividad 1:

1. lobo (inicial)

2. dado (inical)

3. carne (final)

4. oveja (final)

5. botella (media/l)
e

Actividad 3:

11. codo (final)

12. salado (final)

13. domingo (inicial)
14. doblado (inicial)
15. sedoso (medialz3

Actividad 5:

21. casa (final)
22. camisa (final)
23. saco (inicial)
24. sapo (inicial)
25. gusano (media_?

Fonémico (F)= ﬂ

Actividad.2:

6. una (inicial)
7. 1apiz (inicial)
8. taza (medial)

420 Pl

Actividad 4:

16. sol (final)

17. gol (final)

18. lupa (inicial)
19. librero (inicial)

69

Actividad 6:

26. foca (inigial)
27. falda (inicial)
28. sofa (medial)

B
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5,68

9,49

Descriptivos

2,78

3,20

Observaciones
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Comenzamos con el primer dibujo: “Esto es una nube”. Pronunciamos muy despacio |
en la palabra /nube/? No, porque hemos dicho /nube/ y en esa palabra no hay ningin
con el resto de los dibujos y ayudamos a darse cuenta que en la palabra /cama/ suena

Una vez seguros de que ha entendido Iz tarea, se realiza |2 actividad.

1. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefnala el dibujo donde se olga__/lti-~

e cada uno. Senala el

—

ACIERTO

/

FALLO

3. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /ne/".
; - - ‘ . ACIER¥O
T I i s - - )0/
- H,p‘-ll [ !. ||; “‘ o 23
i N2l = ' § £

L me o

B

4. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /ja/"

Tl W
Vi

b5

e cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /te/".
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i los fonemas:
despacio y marcando
en‘l’a palabra /coche/ no hay ninggdn so-
sndole 2 identificar el sonido /z/ de la pa-

r dibujo: “Esto es un coche”. Pronu i
on esta palabra el sonido /2/ (zz2222)? No, porque hemos dicho /coch€ :’
nido /z/". Hacemos los mismo con el resto de los dibujos ¥ palabras. 2yy
labra /lazo/ (alargando el sonido /lazzzz20/).

Una vez seguros de que ha entendido la tarea, s€ realiza 12 actividad.

bre de cada uno. Senala el dibujo donde sé oiga /u/”-

6. “Mira estos dibujos. Dime el nom
ACIERTO |
Vs 7~ "
é FALD |
!
wel
7. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /1/7-
T ACIERTO |
= 3 ~
S\ = i
v g FALLO |
,l‘ - ~ 4
| S - ' :
8. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de C
[ ‘ ACIERTO 1‘
proemnAT, FALLO
| i
1 , \ Sy LR

dibujo donde se oiga Bi Ve

9. “Mira estos dibujos. Dime el nombr

10. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala
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piensa cémo se llama y ahora me
mbre, pero quitandole el trocito

/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".

22. “Mira este dibujo, piensa cémo se llama y ahora me

vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".

23. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora me
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/"™

24. “Mira este dibujo, piensa cémo se llama y ahora me
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito /sa/.
Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".

e

25. *“Mira este dibujo, piensa cémo se llama y ahora me
vas a decir su nombre, pero quitandole el trocito
/sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/".




o cién de las fichas: Se colocan segtn vamos diciendo |as Instrucciones.
en la mesa. “Y a esta fi-

detras de la ficha blanca.
a roja que S€ llama /1/,

“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a llamar /so/". La coiocamos
cha~ roja la llamaremos /1/". Alargamos el fonema, /Illll/ y la colocamos
“Primero he puesto la ficha blanca que se llama /so/ y después la fich
2qué palabra hemos formado?"

T e 5=

17. Posicién de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

“Vamos a cambiar. A esta ficha blanca la vamos a llamar /go/". La colocamos en la mesa. “Y a
|a ficha blanca. “Primero

esta ficha roja la seguimos llamando /I/ ”. La colocamos detras de
he puesto la ficha blanca que se llama /go/ Yy después la ficha roja que se llama /1/, iqué pa-

labra hemos formado?"

AT

: 18. Posicion de las fichas: Se colocan segln vamos diciendo las instrucciones.

LA

a la vamos a llamar /upa/”. La colocamos en la mesa. “Y a esta fi-
» .13 colocamos delante de la ficha blanca. “Primero he puesto la fi-
delante he puesto la ficha roja que se llama /1/, ¢qué pala-

"Ahora , a esta ficha blanc
cha roja la llamaremos /1/
cha blanca que se llama Jupa/.y
bra hemos formado?”

1

L 19. Posiclon de las fichas: Se colocan seglin vamos diciendo las instrucciones.

icha blanca, ahora se llamara /ibrero/". La colocamos en

la mesa. “Y a esta ficha roja la seguimos llamando /1/". Alargamos el fonema /llll/ y la coloca-
mos detras de |a ficha blanca. “Primero he puesto la ficha blanca que se llama /ibrero/ y de-

lante he puesto la ficha roja que se llama /1/, ¢qué palabra hemos formado?"

“Vamos a cambiar de nombre a la f

20 Posicion de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segiin vamos diciendo las instrucciones

cimos: “Mira ahora, tenemos tres fichas.
i 3 /”. La colocamos en la mesa. “A la ficha amarilla la llamaremos
' /ado/”. La colocamos en la mesa ligeramente separada de la ficha blanca para dejay‘h > 2
la ficha roja. “Y a esta ficha roja la segulmos llamando /1/". La colocamos en | | (
“;Te has fijado? Primero he puesto la ficha blanca que se llama /pe/, despues
cha amarilla que se llama /ado/ y en medio he puesto la ficha roja que ,

la o0s formado?".

Cogemos la ficha amarilla junto con las otras dos y de

-l |a ficha blanca se llamara /pe

SR~

L ke v e

et ] S



£ " ool e, .

: : ' i g i R o
“Ahora esta ficha se llamara /ga/ (sfenmgfg-&.m: nientras ik
- la roja). Fijate bien, esta ficha blanca se llama /ga/ y esta otra ficha roja

Ya la cadencia no serd corta, como en el primer ejemplo; si ain no estamo
demos hacer de nuevo con pato y roto.

-
i

11. Posicion de las fichas: @ €@

B e g

“Ahora esta ficha se llama /do/ (sefalamos la ficha roja) ¥ esta otra se llama /co/. Esta ficha
blanca se llama /co/ y esta ficha roja se llama /do/. :.Qué palabra hemos formado?”

— =
12. Posicion de las fichas: “ SALA ¢ _.

“Sabemos que esta ficha (senalamos la roja) se llama /do/ y a esta otra ahora la llamaremos :
/sala/. Ya sabes, esta ficha blanca se llama /sala/ y esta ficha roja se llama /do/. ¢Qué pa- " FALLO
labra hemos formado?”

13. Posicién de las fichas: Se colocan segun vamos diciendo las instrucciones.

- -
. . . ACIERTO
“Ahora a la ficha blanca la llamaremos /mingo/ (Ia colocamos primero) mientras que la roja si- .| - 4
gue llamandose /do/ (la colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /mingo/ (la N -
sefhalamos) y se anade (la senalamos) delante esta ficha roja que se llama /do/. ¢Qué palabra FALLO ° t
hemos formado?” .
-..u:-.nw'

14. Posicion de las fichas: Se colocan segun vamos diciendo las instrucciones.

1

1

“Ahora la ficha blanca la llamaremos /blado/ (la colocamos primero) mientras que la roja si- EE
gue llamandose /do/ (la colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /blado/ (la & At /i
|

sefalamos) y se pone delante esta ficha roja que se llama /do/. ¢Qué palabra hemos formado?”

15. Posicién de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segun vamos diciendo las lnstmechn“

ra tendremos tres fichas. A esta ficha blanca la llamaremos La c el
] : hlw La w = » = - o
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“Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/f/". Alargamos, fffff....

26.

27. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En ca2so de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/f/". Alargamos, ffiff....

e
'
> f
e
; o .
' P
' >
£ s i gt
v

i
l,

28. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora

me vas a decir su nombre”. En caso de que no 10
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
:'qiombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/f/". Alargamos, fifif....

29. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de gue na lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/t/". Alargamos, ...

30. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me dirds el

: nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido

i /t/". Alargamos, fffff....
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adecuado.
Delegar la discusion de los resultados de evaluaciones, seguimientos,

acompanamientos con profesionales pertinentes con fines de que tomen
adecuadas en el acompafamiento del estudiante.

Como representante legal dejo constancia de mi compromiso a:

1) Siempre entregar informacién verificada y real al personal del DECE cuando estos me
soliciten.

2) Facilitar el seguimiento del estudiante. Entre esos garantizar la asistencia regular a la
institucion.

3) Asistir a la institucion para mantener reuniones sobre el bienestar y conducta del
estudiante al que represento.

4) Autorizo al personal del DECE el ingreso a mi domicilio y lugar de trabajo creando
horarios flexibles para realizar el seguimiento correspondiente.

5) En caso de s€r necesario, participar de seguimientos, consejeria e intervenciones
psicolégicas y/o socioemocionales.

6) Proporcionar su contacto telefonico real para que pueda ser agregado al chat del DECE
de padres de familia y reciba informacion educativa otorgada per el personal.

He sido informado que se me garantiza confidencialidad de la informacion entregada y que
existen limites dentro de la confidencialidad en caso de que este el riesgo el bienestar del

estudiante o terceros.
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3) Delegar la discusién de los resultados de evaluaciones, by |
acompanamientos con profesionales pertinentes con fines de que
adecuadas en el acompanamiento del estudiante.

Como representante legal dejo constancia de mi compromiso a:

E O
1) Siempre entregar informacién verificada y real al personal del DECE cuando estos me L
soliciten. lis,
2) Facilitar el seguimiento del estudiante. Entre €sos garantizar la asistencia regular a la
institucion.
3) Asistir a la institucién para mantener reuniones sobre el bienestar y conducta del
estudiante al que represento.
4) Autorizo al personal del DECE el ingreso a mi domicilio y lugar de trabajo creando
horarios flexibles para realizar el seguimiento correspondiente.
S} En caso de ser necesario, participar de seguimientos, consejeria e intervenciones
3 psicoldgicas y/o socioemocionales.
6) Proporcionar su contacto telefénico real para que pueda ser agregado al chat del DECE
de padres de familia y reciba informacién educativa otorgada por el personal.
He sido informado que se me garantiza confidenci
existen limites dentro de la confidencialidad en ¢
estudiante o terceros.

alidad de la informacién entregada y que
aso de que este el riesgo el bienestar del

D i) Ty
/.’/ < 6 /
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Delegar la discusion de los resultados de evaluaciones, seguimientos, i
es de que tomen

acompafniamientos con profesionales pertinentes con fin

adecuadas en el acompanamiento del estudiante. i

Como representante legal dejo constancia de mi compromiso a: PR

1) Siempre entregar informacion verificada y real al personal del DECE cuando estos me s
soliciten. ¢

2) Facilitar el seguimiento del estudiante. Entre €s08 garantizar la asistencia regular a la
institucion.

3) Asistir a la institucion para mantener reuniones sobre el bienestar y conducta del

estudiante al que represento.

Autorizo al personal del DECE el ingreso a mi domicilio y lugar de trabajo creando

4)

horarios flexibles para realizar el seguimiento correspondiente.
5) En caso de ser necesario, participar de seguimientos, consejeria e intervenciones
psicolégicas y/o socioemocionales.
Proporcionar su contacto telefonico real para que pueda ser agregado al chat del DECE

6)
de padres de familia y reciba informacién educativa otorgada por el personal.

He sido informado que se me garantiza confidencialidad de la informacion entregada y que
existen limites dentro de la confidencialidad en caso de que este el riesgo el bienestar del

estudiante o terceros.
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