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Resumen

En el contexto de un mundo globalizado y en constante innovacion, el desarrollo de habilidades
de pensamiento critico se convierte en un reto permanente para el proceso de ensefianza. En este
contexto, el presente trabajo se centra en analizar, disefiar, implementar y evaluar estrategias de
ensefianza-aprendizaje para la construccién de estas habilidades. Para cumplir con este objetivo,
se diagnosticd la situacién actual de los estudiantes de primer afio de bachillerato de la Unidad
Educativa Hermano Miguel de la Salle Cuenca, para disefiar estrategias a ser implementadas
durante el primer trimestre del afio escolar 2023-2024, y evaluar sus resultados. La metodologia
utilizada tuvo un enfoque mixto basado en diversas investigaciones y propuestas realizadas sobre
este tema. Antes de la intervencion, los alumnos presentaban deficiencias debido a las
metodologias memoristicas 0 mecanicas de afios anteriores. Durante la implementacion se
realizaron actividades como debates, estudio de casos, sistematizacion de informacion, defensa de
posiciones Yy reflexiones. Como resultado, se logré una mejora significativa en las habilidades y
dimensiones consideradas dentro de la implementacién, utilizando estrategias como el aprendizaje
basado en problemas, la investigacion, la argumentacion, la metacogniciéon y el pensamiento
creativo. Al final, la capacidad y predisposicién de los alumnos les permitié comprender la
importancia de trabajar en el desarrollo del pensamiento critico, llegando a obtener mejores
calificaciones en las evaluaciones de estas habilidades.

Palabras clave:
Pensamiento critico, habilidades, aprendizaje, metacognicion, argumentacion, pensamiento
creativo.



Abstract

In today's increasingly globalized and rapidly evolving world, fostering critical thinking skills in
high school learners has become an ongoing challenge for educators. In this context, the present
work focuses on analyzing, designing, implementing and evaluating teaching-learning strategies
for the construction of these skills. To fulfill this objective, the current situation of the first-year
high school students of the Hermano Miguel de la Salle Cuenca Educational Unit was diagnosed
in order to design strategies to be implemented during the first quarter of the 2023-2024 school
year, and to evaluate their results. The methodology used had a mixed approach based on various
research and proposals made on this topic. Prior to the intervention, students presented deficiencies
due to the memoristic or mechanical methodologies of previous years. During the implementation,
activities such as debates, case studies, systematization of information, defense of positions and
reflections were carried out. As a result, a significant improvement was achieved in the skills and
dimensions considered within the implementation, using strategies such as problem-based
learning, research, argumentation, metacognition and creative thinking. By the end of the study,
students demonstrated an enhanced capacity and predisposition for critical thinking, leading to
improved grades in assessments of these skills.

Keywords:

Critical thinking, skills, learning, metacognition, argumentation, creative thinking



Introduccion

Desde sus inicios hasta la actualidad, la educacion formal se ha ido moldeando a las
innovaciones y nuevas exigencias dentro de un mundo cambiante y globalizado. Por tal motivo, se
han desarrollado diferentes estrategias que traten de potenciar habilidades mas alld de solo
memoria o célculo, es decir, trascender las metodologias tradicionales dentro del aula de clases.
Es asi que, fomentar que los estudiantes razonen, evallen y debatan sobre diferentes situaciones
resulta una necesidad imperante en la formacion tanto de futuros profesionales como de miembros
de una sociedad.

Ante esto, el presente trabajo parte de la problematica para implementar estrategias que
fomenten el pensamiento critico dentro del aula de clases. Entre las cuales podemos destacar a las
restricciones establecidas por las autoridades reguladoras de la educacion como el énfasis en
examenes estandarizados, curriculos prescriptivos y rigidos, busqueda de una sola respuesta
correcta y falta de apoyo hacia el fomento de metodologia encaminadas al desarrollo de habilidades
criticas (Cangalaya, 2020). La falta de capacitacion docente por parte de las mismas instituciones
educativas, limita la busqueda de desarrollo hacia estas habilidades (Vendrell y Rodriguez, 2020).

Adicionalmente, podemos considerar la resistencia al cambio por parte de docentes
(Latorre-Cosculluela et al., 2020), en algunos casos por la comodidad con métodos tradicionales
de ensefianza, temor a las evaluaciones, falta de capacitacion, restricciones en los planes de estudio,
etc. Por otra parte, es necesario incluir la poca participacion del ndcleo familiar dentro de la
formacion académica de nifios y adolescentes (Lopez Padilla et al., 2022), el uso de tecnologias
nocivas para el desarrollo cognitivo como el uso excesivo de redes sociales, videojuegos,
plataformas de video y/o entretenimiento (Canese, 2020), entre otras. Es decir que, se ha
identificado dificultades para implementar estrategias de manera efectiva dentro de los planes de
estudio.

En este sentido, el objetivo principal del presente trabajo es el establecer estrategias de
ensefianza aprendizaje para el desarrollo de habilidades del pensamiento critico en los estudiantes
del primer afio de bachillerato en la Unidad Educativa "Hermano Miguel de la Salle™.

Como premisa, es necesario abordar un contexto conceptual sobre como diferentes autores
definen el pensamiento critico. Elder (2022) lo entiende como el proceso de analizar, evaluar y
sintetizar la informacion de forma activa y habil para la toma de decisiones apropiadas e
informadas. Para Jamiai y Karfa (2022), es la capacidad de resolver problemas y tomar decisiones
mediante un proceso creativo, auténtico y de critica, reconociendo al estudiante como un ser
humano completo en todos los aspectos de la ensefianza y el aprendizaje. Lo cual hace énfasis en
el desarrollo de habilidades de andlisis e inferencia de informacién, lo cual requiere ademas una
evaluacion de la realidad de la aplicacion de la metacognicion para identificar fortalezas y
debilidades propias del alumnado.

Otros autores, como Mulyani (2022), definen el pensamiento critico como la capacidad de
pensar con una comprension profunda y enfocada para encontrar un punto definido para resolver
problemas, con conclusiones sistematicas y argumentos concretos. Por su parte, Regmi (2016)
considera que es un proceso activo que requiere pensar, cuestionar y buscar informacion relevante,
convirtiéndolo en el arte del razonamiento para el desarrollo de la capacidad de analizar, evaluar
e interpretar ideas y argumentos. En esta misma linea, Halpern (2001) lo comprende como el
proceso de evaluar e interpretar ideas y argumentos, lo que requiere cuestionar, buscar informacion
y razonar para solucionar problemas.



Por otra parte, en este apartado se ha incluido un andlisis tedrico sobre el pensamiento
critico y su aporte en la formacién de estudiantes de diferentes niveles académicos. Para ello, es
necesario partir desde los afios 30 con las ideas socioconstructivistas de Vygotsky, quien destaca
la idea de que el pensamiento critico influye en el entorno social al fortalecer el aprendizaje y
desarrollo cognitivo mediante la interaccion con otros y la internalizacion de procesos (Roman y
Nadaban, 2022).

En este sentido, Piaget desarrollo la teoria del constructivismo desde la década de los 50,
la cual se vincula con el pensamiento critico desde la idea de la construccion activa del
conocimiento por parte del estudiante, donde, al igual que Vygotsky, destaca la importancia de
que el alumnado interacte con el entorno para resolver problemas y ampliar su comprensién del
mundo (Phillips, 2023).

Para el afio 1984, se propone un modelo de ensefianza basado en preguntas socraticas,
analisis de conceptos y desarrollo de estandares intelectuales para cultivar la disposicién y las
habilidades criticas de los estudiantes. Afios después, con Linda Elder, se ofrecié un amplio marco
para la toma de decisiones criticas con la aplicacion sistematica de habilidades de pensamiento
critico en situaciones reales (Ellerton et al., 2022). Con ello, se daria paso a un creciente interés
sobre la aplicacion de estrategias que fomenten estas habilidades dentro del aula de clases.

Este creciente interés radica en sus ventajas durante la formacién académica de nifios y
adolescentes. Para Toponoba (2023), esto permite potenciar la capacidad de analisis de
informacion, entender relaciones de causa y efecto, formular conclusiones argumentadas y tomar
decisiones informadas. Por su parte, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2017) respalda la inclusion de estrategias que promuevan su
desarrollo como parte de sus Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) en materia de educacion.

Otros autores, como Raj et al. (2022), consideran que el desarrollo del pensamiento critico
mediante la resolucion de problemas debe ser una prioridad para el sistema educativo moderno
desde sus niveles basicos para alcanzar el éxito en niveles superiores y en su formacion profesional.
En esta misma linea, casos como el de China permiten reafirmar la idea de los autores, ya que su
Ministerio de Educacion ha implementado nuevos estandares para fomentar las habilidades del
pensamiento critico, tales como la lectura critica, el uso adecuado de la tecnologia en actividades
de comprension y reflexion, asi como la participacion en debates o andlisis de problemas (Fen &
Xiaodong, 2023).

Con esto, se resalta la necesidad de buscar estrategias que permitan fomentar el desarrollo
del pensamiento critico en nifios y adolescentes, por lo que se requiere de una investigacion
bibliografica sobre las diferentes metodologias aplicadas y los resultados obtenidos por otros
autores.

En cuanto a propuestas de estrategias, existe una gran cantidad de aportes referentes a esta
tematica. Daryanes et al. (2023) proponen la estrategia del estudiante como investigador para
mejorar las habilidades de pensamiento critico. Aunque no se especifica el tiempo de
implementacidn, es importante destacar que su metodologia fue cuantitativa, con una pre y post
prueba a un grupo experimental. Entre las principales herramientas utilizadas se encuentran
cuestionarios y hojas de observacion, dando como resultado un mejoramiento en las habilidades,
asi como en la expresion de ideas.

Mediante un estudio experimental a 160 estudiantes, Yazidi (2023) propone utilizar seis
estrategias especificas para desarrollar el pensamiento critico: el cuestionamiento socratico, el
aprendizaje colaborativo, el aprendizaje basado en la indagacion, el mapeo conceptual, el
aprendizaje basado en problemas y el mapeo de argumentos. Esto evidencid una correlacion



positiva entre estas seis estrategias y el nivel de pensamiento critico mediante el uso de diferentes
indicadores de evaluacion.

Ab.Wahid (2022) plantea el uso de la estrategia instruccional de la presentacion de
problemas (PPIS, por sus siglas en inglés) para mejorar las habilidades del pensamiento critico y
fomentar la discusion activa en estudiantes de secundaria. La metodologia tuvo un componente
cualitativo mediante la revision de literatura para la sistematizacion de actividades sobre el
aprendizaje basado en la investigacion. Entre sus principales resultados se destaca la importancia
de hacer preguntas hacia los estudiantes, lo que permitié fomentar el aprendizaje activo basado en
la comunicacion y la colaboracion.

Un estudio cualitativo sobre las estrategias aplicadas por 50 profesores para promover las
habilidades del pensamiento critico realizado por Widiastuti et al. (2022) revel6 que no existe una
receta Unica. Es decir, que existen diversas actividades que permiten el desarrollo del pensamiento
critico, dependiendo del grupo de alumnos, las materias impartidas y las preferencias del docente,
pero todas conllevan a un aporte significativo en el fomento de esta habilidad.

Al analizar trabajos como los de Malinda et al. (2022), que plantean estrategias para el
desarrollo del pensamiento critico en matematicas, y Younis et al. (2022) en ciencias, se pueden
encontrar importantes semejanzas a pesar de la disparidad de las ciencias. En ambos casos se
implementaron estrategias de aprendizaje basado en problemas, previo a un diagnéstico mediante
una prueba escrita. Entre los principales resultados se destaca un mejoramiento en el desarrollo de
la prueba, ademas de un incremento en la participacion de los estudiantes en crear propuestas para
resolver dichos problemas, fomentando la comunicacion, argumentacion y exposicion de ideas
dentro del aula de clases.

Examinar los efectos de los diferentes enfoques para el desarrollo del pensamiento critico
mediante una metodologia cuasiexperimental con grupos de control realizado por Orhan y Ceviker
Ay (2023) permitio recopilar datos para generar pruebas de habilidades de pensamiento critico.
Entre sus principales hallazgos se encontrd que no se report6 una diferencia significativa entre los
grupos de control y experimentales con el uso de sistemas computarizados, sino que fue la
interaccion dentro del aula lo que marc6 un factor diferenciador entre los dos grupos, lo que
reafirma la idea de otros autores sobre la importancia de la interaccion entre personas.

Finalmente, Shtyrlina et al. (2021), a diferencia de Orhan y Ceviker Ay (2023), consideran
que la tecnologia es una herramienta valiosa para el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes. Sin embargo, es importante que esta pueda aportar positivamente al proceso educativo
y sea modelada por el docente. Adicionalmente, se destacan tres aportes importantes: primero,
crear un sistema activo para la ensefianza; segundo, fomentar el habla en los estudiantes; y tercero,
la participacion activa dentro del proceso cognitivo. Por lo tanto, es importante aprovechar las
innovaciones tecnoldgicas como parte del proceso educativo y como herramientas que mejoren los
resultados en la formacion de nifios y jovenes.

Con esta revision de los aportes de diversos autores sobre las estrategias implementadas
para el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico, se ha podido conocer sus resultados y
entender el contexto en el que se aplicaron. Con ello, es importante considerar una metodologia
apropiada para el grupo de estudios seleccionados, lo cual dara resultados medibles y confiables
para el disefio de conclusiones argumentadas y veridicas.



Materiales y metodologia

Existen ciertas consideraciones que deben ser tomadas en cuenta para sistematizar adecuadamente
la medicion y obtencion de informacidon. Es asi que, en el presente trabajo se ha considerado un
enfoque experimental sobre el grupo de estudio seleccionado.

Para el disefio de esta metodologia, se ha considerado en primer lugar la identificacion de patrones
de comportamiento basados en los trabajos de Wicaksono et al. (2022), Akbar y Akhtar (2021), y
Ashimova y Turekhanova (2022). Con esto, se pudo realizar un analisis observacional dentro del
aula de clases, lo que permitio establecer diferentes fases para el cumplimiento del objetivo de este
trabajo.

Tabla 1.
Fases de la investigacion
Fase Objetivo Instrumentos Tle_mpo
Asignado
Disefar estrategias | Observacion: Lista de cotejo con
- . 1 mes
didacticas para el | escala de Likert
. desarrollo del | Revision de literatura,
Diagnostico . ‘o . 1 mes
pensamiento critico en el | observacion y consulta a expertos
primero de Bachillerato Cuestionario de diaanéstico 1 clase (80
General Unificado. g minutos)
Implementar actividades | Lecturas, fichas de resumen,
basadas en las estrategias | debates sobre  problematicas | 20 clases
.. | didacticas para el | globales, analisis de temas de | (80
Implementacion S ) . .
desarrollo del | interés general, lluvia de ideas, | minutos
pensamiento critico en el | investigacion aplicada y | por clase)
primero de BGU. mentefactos
Evaluar los alcances
obtenidos de las
3 estrategias aplicadas en el _ . 1 clase (80
Evaluacién proceso de Cuestionario .
- . minutos)
ensefianza aprendizaje
para el desarrollo del
pensamiento critico.
Comparar los resultados
e obtenidos por las - o No
Analisis estrategias  dentro  del Gréficos estadisticos definido
grupo de estudios

Nota: Para cada una de las fases se han disefiado diferentes instrumentos de evaluacion aplicados
dentro de las clases, mediante el uso de una escala de Likert de elaboracion propia

En la tabla 1 se pueden apreciar las diferentes fases que tuvo el presente estudio, por lo tanto, es
necesario detallar la metodologia aplicada en cada una. Para la primera fase de observacion, se
considero la elaboracion de una lista de cotejo de las cuatro habilidades basicas del pensamiento
critico, tomando como referencia el libro de Strenberg y Sternberg (2022), asi como el trabajo de
Kobylarek et al. (2022).



Tabla 2.
Habilidades e Indicadores para la observacion
Habilidades Indicadores
Anélisis e Identifica los elementos clave de un problema o situacién
e Distingue entre hechos y opiniones, distinguiendo los sesgos
o falacias en la informacion
e Reconoce las causas y las consecuencias de un evento, y
analiza diferentes perspectivas sobre un tema
Evaluacion e Evalla la confiabilidad y validez de la informacion, utilizando
criterios como la actualidad, precision y relevancia
e Juzga la ldégica del argumento, identificando premisas,
conclusiones y posibles falacias
o Distingue entre la informacidn relevante e irrelevante
e Toma decisiones informadas justificando sus razones

Inferencia e Genera conclusiones a partir de la informacion disponible
tratando de predecir posibles resultados y formulando
hipétesis

e Interpreta datos y graficos de forma critica

e Resuelve problemas de forma creativa

Metacognicién e ldentifica sus fortalezas y debilidades sobre su propio proceso
de pensamiento

e Establece metas para mejorar su desempefio

e Amplia su propio aprendizaje mediante nuevas ideas y
perspectivas

Nota: Para las habilidades se cuenta con cuatro indicadores de medicion, siendo calificadas

mediante una escala de Likert de 1 como la nota mé&s baja o el no cumplimiento del indicador y 5

el cumplimiento pleno. Su aplicacion se realizd mediante un proceso de observacion

En la tabla 2 se pueden apreciar los indicadores utilizados para medir los niveles de habilidades de
pensamiento critico, para lo cual se utiliz6 una escala de Likert de cinco niveles, con el objetivo
de disefiar estrategias didacticas adecuadas a la realidad del grupo de estudio. Adicionalmente, es
importante aclarar que este proceso de observacion se llevd a cabo de manera grupal, con la
asignacion de diferentes tareas de casos de estudio en la clase de Desarrollo del Pensamiento
durante el mes de septiembre del afio 2023. A la par de la observacién, se trabajo en el disefio tanto
del instrumento de evaluacion diagnostica, el cual se basé en una combinacion de las dimensiones
planteadas por Caro y Travieso (2021), asi como en el cuestionario de Marciales (2004).

Tabla 3.

Dimensiones de la Evaluacion Diagnostica sobre Pensamiento Critico
Dimension Pregunta de Cuestionario
Anadlisis de 1. Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco razones
Informacion contrarias a lo que se expone en el texto.

2. Sédiferenciar los hechos y las opiniones en los textos que leo.
3. Cuando realizo una investigacion, identifico claramente la
informacion relevante e irrelevante.




4. Verifico la logica y la vigencia de la informacidn que investigo
5. Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos que leo.
Inferencia 6. Puedo formular predicciones a partir de la informacién disponible
7. Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente entre hechos y
opiniones
8. Cuando leo sobre la interpretacion de un hecho, me pregunto si existen
interpretaciones alternativas
9. Cuando leo una opinién, no tomo partido de ella hasta que dispongo
de suficiente evidencia o razones que la justifiquen.
10. Cuando un autor expone varias soluciones a un problema, valoro la
utilidad de cada una de ellas.
Propuesta de 11. Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, trato de
soluciones exponerlas especificando sus ventajas e inconvenientes
12. Cuando un autor expone una solucion, valoro también si son
adecuadas las condiciones para ponerlas en practica
13. Suelo considerar diferentes alternativas antes de proponer una solucién
14. Considero las ventajas y desventajas de cada posible solucion antes de
tomar una definitiva
15. Soy capaz de adaptar mis soluciones a las necesidades y recursos
disponibles
Argumentacion 16. En los debates, busco ideas alternativas a las que ya han sido
de posturas manifestadas
17. En mis trabajos escritos expongo opiniones alternativas de autores y
fuentes
18. Cuando expongo por escrito una idea que no es la mia, menciona las
fuentes de las que proviene
19. Cuando debo argumentar sobre un tema, expongo razones tanto a favor
como en contra de este.
20. Cuando escribo las conclusiones de un trabajo, justifico claramente
cada una de ellas.

Nota: Cada una de las dimensiones cuenta con cinco preguntas donde es el estudiante quien asigna
una calificacién de 1 a 5, siendo 1 que esta en completo desacuerdo y 5 completamente de acuerdo

En la tabla 3 se pueden apreciar las preguntas realizadas para el diagnostico del grupo de estudio,
mediante la técnica de la encuesta, con el uso de una escala de Likert donde 1 representa
"completamente en desacuerdo™ y 5 representa "completamente de acuerdo™, por lo que el puntaje
méaximo alcanzado es de 100. El objetivo de esta técnica es el de conocer la realidad actual del
grupo de estudio y con ello disefiar estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento critico
afines a dicha realidad. Ademas, se puede sistematizar la informacién, asi como generar una
comparativa para la evaluacion posterior a la implementacion de las estrategias, para medir los
alcances obtenidos de las estrategias aplicadas.

Para el disefio de las estrategias, se han considerado diferentes aportes como los de Villarruel-Diaz
y Portocarrero-Gutiérrez (2021), Estrada (2022) y Lopez et al. (2023). Adicionalmente, con base
en la metodologia propia Lasallista, la cual promueve el uso de mentefactos para el desarrollo
cognitivo, se ha aplicado durante 5 meses dentro de las clases de la materia de Desarrollo del



Pensamiento, con el objetivo de mejorar las habilidades de pensamiento critico de los estudiantes
del primer afio de bachillerato de la Unidad Educativa Hermano Miguel de la Salle.

Finalmente, tras la implementacion se realizo una evaluacion posterior, con los mismos criterios y
herramientas del diagnostico para generar una base de datos comparativa.

Resultados

Para el cumplimiento de los objetivos planteados en la presente investigacion, fue necesaria
la identificacion de la situacion inicial del grupo de estudiantes del Octavo Afio de Bachillerato de
la Unidad Educativa Hermano Miguel de la Salle Cuenca. Por tanto, en cada instrumento aplicado
se realizo una evaluacion previa y posterior a la implementacion de las estrategias.

Tabla 4.
Perfil del Grupo de Estudio
Variable Descripcion
NUmero de Estudiantes 48 (24 mujeres y 24 hombres)
Edad promedio 15.24 afios
Identificacion étnica 87.5% mestizos, 12.5% blancos

Situacion familiar de los padres | 79.92% juntos, 27.08% separados

Tiempo en la institucion 83.33% desde la primaria, 16.67 desde la secundaria

Nota: Esta tabla fue elaborada por el autor con el uso de los datos obtenidos de la encuesta realizada
a los estudiantes en la fase de diagnostico

En la tabla 4 se puede observar la informacion referente al perfil del grupo de estudio, lo
cual nos permite entender su realidad actual, asi como de sus caracteristicas particulares. Por otra
parte, mediante informacion obtenida por el Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE), no
se ha reportado ningun caso que amerite alguna adaptacién curricular, ya sea por dificultades de
aprendizaje o problemas emocionales. Por lo tanto, las estrategias propuestas pudieron ser
aplicadas sin la necesidad de ninguna adaptacion curricular.

Tabla 5.
Resultados del Diagnostico

Dimensidén Promedio Desviacion Valor maximo | Valor Minimo

Evaluacién realizada por el docente
Analisis 2.50 0.52 4 1
Evaluacion 2.25 1.12 4 1




Inferencia 2.00 0.85 3 1
Metacognicion 1.85 1.12 3 1
Evaluacién realizada por los estudiantes

Anélisis de Informacion 2.80 0.65 4 1
Inferencia 2.40 0.75 3 1
Propuesta de soluciones 2.00 0.51 3 1
Argumentacion de | 3.20 0.22 4 1
posturas

Fuente: Para sintetizar los resultados, se ha incorporado en la tabla descriptivos estadisticos para
los instrumentos de diagnostico tanto aplicados por el docente como el de los estudiantes.

En la tabla 5 se pueden observar los resultados de la fase de diagnostico, la cual consta de
dos tipos de evaluacion. La primera corresponde al proceso de observacion realizado por el docente
dentro del aula de clases con actividades de integracién de caracter grupal, mediante la resolucion
de un caso de estudio, debates sobre temas de interés global y exposicion de ideas sobre la
importancia de los contenidos vistos en clases. Para la calificacion de cada dimension se realiz6
grupos de trabajo y mediante una escala de Likert se evaluo el nivel cada parametro establecido
donde 1 significa que no cumple con el criterio y 5 que cumple adecuadamente, esto en cada uno
de los 8 grupos formados para obtener los respectivos resultados.

El segundo componente de diagnostico corresponde a la encuesta realizada a los
estudiantes con base al cuestionario propuesto por Caro y Travieso (2021), de Marciales (2004) y
los objetivos propios de la asignatura de teoria del conocimiento. Como se puede observar en la
tabla 5, existe un rendimiento promedio entre 2 y 3 puntos, lo cual implica que existe una necesidad
de mejorar las habilidades de pensamiento critico, para lo cual se elaboré diferentes estrategias
para alcanzar este objetivo.

Tabla 6.
Disefio de Estrategia

Estrategias -
NUumero  de | Objetivos Actividades Destreza Caracteristicas
Clases

- Simulaciones - Andlisis
- Centrado en el

Desarrollar las | - Estudios de caso | Resolucion de | estudiante
Aprendizaje capacidades de | reales roblemas
Basado en | pensamiento critico para P - Promueve la
- Mesa redonda . .
Problemas resolver problemas de la - Trabajo en | autonomia
(ABP) — 4|vida real de manera | - Formulaciones de | equipo - Desarrollo de
clases ggia';'r\;Zgj"g%erZE%:%a y | hipotesis - Comunicacion | habilidades para
- Defensa de ideas | Creatividad la vida real

en equipos




Aprendizaje

0O.p.3 Realizar
inferencias a partir de
diversos tipos de texto,

- Formulacién de
preguntas por parte
de estudiantes.

- Blsqueda vy
seleccion de
informacion

- Experimentacion y
andlisis de datos

- Formulacion de
preguntas de
investigacion

- Desarrollo de
la curiosidad e
interés para la
investigacion

basado en | con distintos propositos, | - Elaboracion de . - Fomentar la
investigacion | convirtiéndolos en | conclusiones - Analisis  de | aytogestion del
(ABI) — 4| pensamientos generales o datos aprendizaje
clases para comunicarse, | - Comunicacion de | oo e
| hallazaos 9 - Promover la
aprender 'y construir 9 o .
conocimientos. - Uso de |nfograma del
Procesual. conocimiento
- Modelado  del
Infograma
Secuencial
O.P.2  Evaluar, con|_ aplicacion de la
sentido  critico,  1a | egtryctura seméntica
intencionalidad procedimental
plasmada en las diversas _ - Prepara a los
estructuras  seménticas | - Realizar estudiantes para
presentes en textos para | Organigramas - con una
mejorar su comprension | informacion de tipo participacion
y  consolidar una | Jerarquico. . -
o ” | - Argumentacion | critica y
Aprendizaje perspectiva personal. - Uso del Infograma. Deb responsable
Basado en i i - Debate
Argumentacion O.P.4 Conocer y aplicar | . Apalisis  de L - Fomenta el
clases argumentacion  logica | giferentes en un | - Resolucién de | diferentes
para validar | mismo tema conflictos opiniones
razonamientos que _,
contribuyan al desarrollo | - Formulacion de - Des_arrolla la
de la argumentacion, la argumentos capacidad de;
deliberacion y  la|. Refutacion de pensar —por sl
persuaSién, en fUnCién argumentos mIsSmos
de una forma »
democratica de | - Elaboracion de
comunicacion. CONSENsos
O.p.1 Desarrollar | - aci dentificar | . Organizacion | Permite
i relaciones entre

Mentefactos — | MeCaniSmos del comprender

4 clases intelectuales para el uso | conceptos conocimiento conceptos y sus
adecuado ~ de  los | . Sintetizar | _ v/jsyalizacion | relaciones
instrumentos del | informacion




conocimiento y | mediante - Andlisis - Desarrolla el
mentefactos, en funcién | mentefactos pensamiento

- Sintesis
de desarrollar en el | conceptuales abstracto y
i - - Metacognicion | vi
Ezt%dlr?ar:seién acertadatJ 3: ) Identificar ’ visuel
la regli dad caracteristicas de un - Sistematiza la
' tema mediante informacion
O.P.6 Organizar, | mentefactos
sintetizar y diagramar | nocionales
informacion n .
ormaclo M Formulacion de
organizadores visuales,
- textos
para hacer eficientes los
procesos cognitivos.
- Tomar el
- Reflexionar sobre control de su
su propio proceso de | _ propio
OP5 Leer de manera aprendizaje Autoconciencia | aprendizaje
autbonoma y aplicar | - Identificar | _ - Desarrolla la
Metacognicion | estrategias cognitivas y fortgl'ezas Y| Autorregulacién | autonomia y la
— 3 clases metacognitivas de | debilidades propias L, eficiencia  del
comprension, segin el - Motivacion aprendizaje
ropésito de lectura ) Desarrollar -
prop estrategias de | - Transferencia | . Fomenta la
mejora del | de aprendizaje | capacidad  de
aprendizaje reflexion sobre
su aprendizaje
O.P.7 Fortalecer las Desarrollo  ideas - Resolver
habilidades del originales - Creatividad problemas de
pensamiento superior, la div%r ontes y Innovacion forma creativa
Pensamiento creatividad y g
) . . L - Fomenta la
Creativo — 3 |razonamiento en la | - Toma de riesgo - Originalidad confianza
resolucion - -
clases €SO % | Flexibilidad y | - Flexibilidad
operaciones adaptacion de - Desarrolla la
intelectuales acorde a los e - Adaptabilidad | capacidad  de
opiniones

toma de riesgos

niveles de pensamiento.

Nota: Cada una de las actividades propuestas se basan en los resultados del diagndstico y la
revision de la literatura a partir de Wicaksono et al. (2022), Akbar y Akhtar (2021), Ashimova y
Turekhanova (2022), Strenberg y Sternberg (2022), Kobylarek et al. (2022), Caro y Travieso
(2021), Marciales (2004), Villarruel-Diaz y Portocarrero-Gutiérrez (2021), Estrada (2022), L6pez
et al. (2023)

Como se puede apreciar en la tabla 6, se disefiaron e implementaron 6 estrategias
metodoldgicas para el desarrollo del pensamiento critico en el grupo de estudio. Dicha
implementacion se llevé a cabo durante el periodo de septiembre de 2023 a febrero de 2024. Es
importante aclarar que los objetivos descritos se corresponden con los propios de la materia de
Desarrollo del Pensamiento en su Plan Curricular Anual (PCA). Por lo tanto, las actividades fueron
ejecutadas dentro del aula de clases con una carga horaria de 4 horas clase a la semana (180
minutos). Cada actividad fue ejecutada con base en los contenidos de la materia, sin que esto



intervenga con los objetivos de aprendizaje. Es decir, en cada una de las clases se aplicé las
diferentes actividades.

Tabla 7.

Resultados post implementacion.
Dimension Promedio Desviacion | Valor maximo | Valor Minimo
Evaluacién realizada por el docente
Anélisis 4.15 0.67 5 3
Evaluacion 4.25 0.55 5 3
Inferencia 3.85 1.15 5 2
Metacognicién 3.75 0.98 5 2
Evaluacién realizada por los estudiantes
Anaélisis de Informacion 4.20 0.65 5 3
Inferencia 4.00 0.75 5 3
Propuesta de soluciones 4.00 0.51 5 3
Argumentacion de posturas | 4.40 0.22 5 3

Nota: Para generar resultados comparables, se aplico los mismos instrumentos del diagnostico y
se sintetizd los resultados con los mismos descriptivos. Con esto se puede evaluar el impacto que
tuvieron las estrategias aplicadas.

En la tabla 7 se pueden apreciar los cambios generados en las habilidades del pensamiento
critico tras laimplementacién de las estrategias propuestas en un periodo de 5 meses. Es importante
aclarar que, para esta ficha observacional, se considerd el uso de una serie de actividades con
andlisis de casos para que los estudiantes trabajaran en el aula tanto de manera individual como
grupal. Mientras dichas actividades eran desarrolladas, se procedia a observar la forma de trabajar
e interactuar de los estudiantes, y el puntaje obtenido en cada indicador provenia de una escala de
Likert, donde 1 representaba la menor aplicacién del indicador y 5 una aplicacion total.

Dentro de la tabla 7, se puede apreciar que todos los criterios evaluados tuvieron una mejora
significativa. Sin embargo, es importante evaluar cada indicador considerado dentro de las mismas.
En primer lugar, el grupo de estudiantes tuvo grandes deficiencias en cuanto a la identificacion de
los elementos clave de un problema, ya que su lectura no contaba con una buena comprension ni
era de una profundidad adecuada, por lo que la calificacion inicial en este indicador fue de 2 y
posterior a la implementacion se lleg6 a 3. En cuanto a la distincion de hechos y opiniones, asi
como el reconocimiento de causas y efectos, el alumnado tuvo mejores resultados dado que
optaban por debatir ideas de manera superficial, asi como de contar en sus grupos de trabajo con
individuos con mejores niveles de comprension lectora.

Con respecto a las habilidades de evaluacién, no existia un proceso de validacion de la
informacion, es decir, que los estudiantes no contrastaban datos ni textos, sino que creian y leian



Unicamente lo que se decia en clases o lo que decian los materiales de lectura. Adicionalmente, era
muy poca la revision de la l6gica de los argumentos, asi como una toma de decisiones apresurada
para cumplir con el trabajo en lugar de justificar las razones de las mismas. Esto cambi6 luego de
la implementacion, al generar actividades de debates y demostrar la importancia de la revision de
fuentes, asi como de diferentes perspectivas ante un caso en concreto.

En cuanto a la inferencia, los estudiantes interpretaban datos de manera superficial y
descriptiva, lo cual daba como resultado conclusiones deficientes y resoluciones de problemas
poco creativas. Esta situacion experimentd una mejora significativa tras el disefio y uso de
organizadores graficos y mentefactos en una investigacion o resolucion de problemas. Esto
obligaba a los estudiantes a profundizar mas en la busqueda de informacion para poder completar
estas herramientas, asi como el uso de los diferentes tipos de aprendizaje.

Finalmente, en cuanto a la metacognicion, si bien los estudiantes eran conscientes de sus
fortalezas y debilidades, no buscaban mejorar o ampliar su propio aprendizaje. Esto requirio la
implementacion de estrategias de motivacion y reflexion, como charlas, visualizacion de videos,
escucha de audios y el uso de todo material que permita generar una autoconciencia para su propia
superacién personal. Con esto, los estudiantes adquirieron nuevas perspectivas, asi como generar
sus propios mecanismos para transformar sus debilidades en fortalezas. Sin embargo, esta actitud
fue intermitente durante el periodo de estudios, ya que en ciertos dias buscaban muchas formas de
mejorar, mientras que en otros trataban simplemente de cumplir con sus obligaciones de la manera
rapida debido a diferentes situaciones como la sobrecarga de trabajo, dias de vacaciones,
preparacion para lecciones o encuentros deportivos.

Por otra parte, en la tabla 7 se pueden apreciar los resultados obtenidos de la encuesta
aplicada a los estudiantes sobre pensamiento critico con base en 4 dimensiones y evaluadas
mediante una escala de Likert. Este instrumento se aplico en los mismos periodos que la ficha
observacional, sin embargo, esta se centra en la perspectiva o las acciones que toma el estudiante
en cada caso.

En la dimension del analisis de informacidn, la mayoria de los estudiantes reportaron que
sabian diferenciar entre hechos y opiniones de los textos que leen. Sin embargo, no estaban de
acuerdo con buscar y contrastar informacion, asi como con verificar la validez de los datos y
fuentes. Ante esta situacion, se considerd la aplicacion de estudios de caso donde fue necesario
contrastar informacién y puntos de vista. La formulacion de preguntas por parte de los estudiantes
hacia las investigaciones de sus compafieros permitié ampliar el analisis de la informacién al
identificar situaciones que el grupo inicial quizas no habia tomado en cuenta. Ademas, actividades
como debates, busqueda de ideas originales, toma de riesgos y flexibilidad al cambiar de opiniones
fomentaron un analisis mas amplio de la informacidn, asi como la comprension de la importancia
de buscar diferentes fuentes y puntos de vista, o que mejoré significativamente esta dimension.

En cuanto a la inferencia, los estudiantes reportaron que pueden formular predicciones y
diferenciar entre hechos y opiniones. Sin embargo, durante las clases y el desarrollo de diferentes
actividades, en un inicio se pudo constatar que lo hacian de forma muy superficial y con falta de
argumentos solidos, en la mayoria de los casos simplemente asumian una postura o una idea sin
investigaciones previas. Para abordar esto, las actividades propuestas para el aprendizaje basado
en problemas, investigacion y argumentacion desempefiaron un papel principal en las clases. Tras
esta implementacidn, los estudiantes reconocieron la importancia de la inferencia fundamentada y
la metacognicion para reconocer falencias y generar cambios de posturas o perspectivas.



En la propuesta de soluciones, tanto en el diagndstico como en el trabajo dentro del aula en
los inicios del afio lectivo, se pudo evidenciar que los estudiantes no valoraban la factibilidad ni
las repercusiones de las soluciones encontradas por los autores en los casos de estudio e
investigaciones, ya que estas no eran debatidas ni refutadas. Para abordar esto, se considero la
implementacion de simulaciones de las soluciones de autores en diferentes campos de accion,
como la idea de implementar estrategias de educacion europeas en Latinoamérica, o analizar las
perspectivas de un mismo evento historico en diferentes naciones o culturas. También fue
necesaria la experimentacion con datos, con preguntas de investigacion del tipo "¢ qué pasaria si?",
fomentando la reflexion y el debate dentro del grupo de estudios. Al finalizar estas actividades,
ante la diversidad de criterios y puntos de vista, se pidid que se llegara a un consenso sobre una
solucion considerando puntos positivos y negativos, asi como la justificacion de su seleccion. En
muchos casos, se debié proceder a procesos de votacion como medida para alcanzar dicho
consenso. Con estas actividades, los estudiantes llegaron a comprender la importancia de la
evaluacion de propuestas, asi como la necesidad de considerar a todos los actores involucrados en
una problematica, y que la solucién mas rapida en muchos casos no es la mejor o la mas justa.

Finalmente, en el diagnostico, los estudiantes reportaron una alta valoracion en la
argumentacion de posturas en comparacion con el resto de las dimensiones. Sin embargo, durante
el trabajo de implementacién se logro verificar que dicha argumentacion se basaba en creencias
preconcebidas sobre diferentes eventos, siendo las redes sociales un factor determinante en sus
opiniones. Para mejorar esta dimension, se implementaron actividades como la sistematizacion de
informacién en infogramas y el uso de mentefactos conceptuales para organizar con base en
perspectivas de autores y evaluar la validez de estas. Ademas, las actividades del aprendizaje
basado en problemas, investigacion y argumentacion tuvieron un componente de exposicion de
puntos de vista tanto a favor como en contra de las posturas de los alumnos. Con ello, se logré
mejorar significativamente la defensa de sus propios puntos de vista de manera argumentada y con
una busqueda objetiva de los hechos y las consecuencias de estos.

Discusion y Conclusiones

Para poder establecer las estrategias de ensefianza aprendizaje para el desarrollo de
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de Primero de Bachillerato de la Unidad
Particular Hermano Miguel de la Salle, se partidé de la revisién bibliografica, con lo cual se
identifico una gran cantidad de estrategias metodoldgicas que, si bien difieren segun la realidad
del entorno donde se aplican, las materias que imparten o los niveles de educacién, comparten
caracteristicas similares que pudieron sistematizarse en cinco estrategias generales (Aprendizaje
Basado en Problemas, Aprendizaje Basado en la Indagacion, Aprendizaje Basado en la
Argumentacion, Metacognicion y Pensamiento Creativo) y una especifica basada en la
metodologia conceptual aplicada por la institucion (Mentefactos).

Con el disefio e implementacion de estas estrategias y actividades lo cual corresponde a los
dos primeros objetivos especificos de este trabajo, se logré6 una mejora significativa en las
habilidades de pensamiento critico. En cuanto a la capacidad de analisis y evaluacion de los
estudiantes, los resultados coinciden con los obtenidos por Daryanes et al. (2023), Ab. Wahid
(2022) y Younis et al. (2022), donde la investigacion desempefid un papel central en la forma de
evaluar situaciones y plantear soluciones.

En las habilidades de inferencia, a diferencia de los resultados de Orhan y Ceviker Ay
(2023), la interaccion entre opiniones diferentes reporté una diferencia significativa para formular



hipdtesis con base en informacion, en lugar de basarse unicamente en ideas preconcebidas o de
opinion. Esto reafirma la idea de Malinda et al. (2022) y Yazidi (2023), al considerar que una de
las claves del pensamiento critico es dar opiniones argumentadas con base en un entendimiento
sistematizado de los conceptos y puntos de vista de autores.

En cuanto a la metacognicion, la institucion cuenta con dos caracteristicas clave para
implementar estrategias de desarrollo de esta habilidad. En primer lugar, desde el afio 2021 el
colegio cuenta con Bachillerato Internacional, por lo que uno de sus ejes troncales es la teoria del
conocimiento, la cual fomenta la reflexidn, con estrategias similares a las planteadas por Roman y
Nadaban (2022). Por otra parte, la metodologia conceptual que forma parte central de la institucion
contempla estrategias de construcciones propias de conocimiento, lo cual fue una fortaleza durante
la fase de implementacion para el cumplimiento del segundo objetivo de este trabajo. Con esto se
logré evaluar los alcances obtenidos de las estrategias aplicadas en el proceso de ensefianza
aprendizaje para el desarrollo del pensamiento critico correspondiente al tercer objetivo especifico
de este trabajo

Finalmente, es importante destacar que entre las principales limitaciones encontradas fue
la falta de formacion de las habilidades de pensamiento critico en afios de educacion bésica, ya
gue en muchos casos los estudiantes trataban de buscar soluciones mecéanicas y repetitivas, ademas
de la falta de incentivo a la participacion en debates con perspectivas diferentes. Adicionalmente,
los métodos de evaluacion generaron resistencia al cambio entre el alumnado, al haber solo
trabajado sobre pruebas de base estructurada en lugar de fomentar la diversidad de opiniones. A
pesar de ello, se logro evidenciar una mejora significativa en el pensamiento critico de los
estudiantes, desarrollando cualidades como la indagacion, la critica constructiva, el debate y la
importancia de la argumentacion para la presentacion de soluciones y perspectivas en situaciones
reales.

Referencias

Ab.Wahid, N. T. (2022). Developing Critical Thinking Skills in Secondary School Students: The
Potential for Strategic Management through Problem-Posing Instructional Strategy.
International Journal of Academic Research in Progressive Education and Development,
11(3), 1327-1335.

Akbar, T., & Akhtar, D. M. (2021). Effect of Cooperative Learning Strategies on Students’
Critical Thinking Skills; Interpretation and Analysis at Higher Secondary Level. Sjesr,
4(2), Article 2. https://doi.org/10.36902/sjesr-vol4-iss2-2021(386-394)

Ashimova, N., & Turekhanova, A. (2022). DEVELOPMENT OF CRITICAL THINKING OF
STUDENTS IN THE LEARNING PROCESS. Scientific Collection «InterConf+»,
21(109), Article 21(109). https://doi.org/10.51582/interconf.19-20.05.2022.013

Canese de Estigarribia, M. 1. (2020). Percepcidon del desarrollo de las habilidades del
pensamiento critico en la Universidad Nacional de Asuncion, Paraguay. Perfiles
educativos, 42(169), 21-35. https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2020.169.59295

Cangalaya Sevillano, L. M. (2020). Habilidades del pensamiento critico en estudiantes
universitarios a través de la investigacion. Desde el Sur, 12(1), 141-153.
https://doi.org/10.21142/des-1201-2020-0009



Caro Seminario, N. J., & Travieso Valdés, D. (2021). Sistema de actividades para el desarrollo
del pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria. Articulo de Néstor Jesus
Caro Seminario y Dayana Travieso Valdés. Praxis educativa, Vol. 25, No 3 septiembre —
diciembre 2021. E - ISSN 2313-934X. pp. 1-24.
Https://dx.doi.org/10.19137/praxiseducativa-2021 -250309Esta obra se publica baja
Licencia Creative Commons 4.0 Internacional CC BY- NC- SA Atribucion, No
Comercial, Compartir igual Sistema de actividades para el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de educacion secundaria. Praxis Educativa, 25(3), 1-24.
https://doi.org/10.19137/praxiseducativa-2021-250309

Daryanes, F., Ririen, D., Fikri, K., & Sayuti, I. (2023). Improving Students’ Critical Thinking
Through the Learning Strategy “Students as Researchers”: Research Based Learning.
Jurnal Penelitian Pendidikan IPA, 9(5), 2374-2382.
https://doi.org/10.29303/jppipa.v9i5.2345

Elder, L. (2022). Critical Thinking. Routledge, 1(1), 1-24.
https://doi.org/10.4324/9781138609877-REE215-1

Ellerton, P., Kuss, A., Vaughan, K., Leibovitch, Y., & Brown, D. (2022). Teaching critical
thinking and why it matters: A transdisciplinary pedagogy for teaching critical thinking.
https://doi.org/10.35542/osf.io/wg5g4

Estrada, X. A. L. (2022). Programa didactico de aprendizaje basado en problemas para
desarrollar pensamiento critico en estudiantes de secundaria. Revista CIENCIA'Y
TECNOLOGIA, 18(1), Article 1.

Fen, H., & Xiaodong</p>, Z. (2023). The Cultivation of Critical Thinking in Senior High School
English Reading Class. Frontiers in Educational Research, 6(6).
https://doi.org/10.25236/FER.2023.060605

Halpern, D. F. (2001). Critical Thinking, Cognitive Psychology of. En N. J. Smelser & P. B.
Baltes (Eds.), International Encyclopedia of the Social & Behavioral Sciences (pp. 2990-
2994). Pergamon. https://doi.org/10.1016/B0-08-043076-7/01586-2

Jamiai, A., & Karfa, A. E. (2022). Critical Thinking Practice in Foreign Language Education
Classrooms. European Journal of English Language Teaching, 7(3), Article 3.
https://doi.org/10.46827/ejel.v7i3.4322

Kobylarek, A., Blaszczynski, K., Slésarz, L., & Madej, M. (2022). Critical Thinking
Questionnaire (CThQ) — construction and application of critical thinking test tool.
Andragogy Adult Education and Social Marketing, 2(2), Article 2.
https://doi.org/10.15503/andr2022.1

Latorre-Cosculluela, C., Vazquez-Toledo, S., Rodriguez-Martinez, A., Liesa-Orus, M., Latorre-
Cosculluela, C., Vazquez-Toledo, S., Rodriguez-Martinez, A., & Liesa-Orus, M. (2020).
Design Thinking: Creatividad y pensamiento critico en la universidad. Revista
electronica de investigacion educativa, 22.
https://doi.org/10.24320/redie.2020.22.628.2917



Lopez, F., Contreras, M., Nussbaum, M., Paredes, R., Gelerstein, D., Alvares, D., &
Chiuminatto, P. (2023). Developing Critical Thinking in Technical and Vocational
Education and Training. Education Sciences, 13(6), Article 6.
https://doi.org/10.3390/educsci13060590

Lépez Padilla, R.-P., Rodriguez Alegre, L. R., Ramos Pacheco, H. del R., & Ramos Pacheco, R.
L. (2022). Disposicion al pensamiento critico en estudiantes universitarios. Revista
Venezolana de Gerencia: RVG, 27(98), 831-850.

Malinda, A., Roza, Y., & Maimunah, M. (2022). CRITICAL THINKING ABILITY OF
JUNIOR HIGH SCHOOL STUDENTS IN SOLVING MATHEMATICS QUESTIONS
OF THE NATIONAL SCIENCE COMPETITION. Jurnal Pendidikan Matematika
(JUPITEK), 5(2), Article 2. https://doi.org/10.30598/jupitekvol5iss2pp187-193

Marciales Vivas, G. P. (2004). Pensamiento critico: Diferencias en estudiantes universitarios en
el tipo de creencias, estrategias e inferencias en la lectura critica de textos. Universidad
Complutense de Madrid, Servicio de Publicaciones.
https://hdl.handle.net/20.500.14352/55394

Mulyani, A. Y. (2022). Pengembangan Critical Thinking Dalam Peningkatan Mutu Pendidikan
di Indonesia. DIAJAR: Jurnal Pendidikan Dan Pembelajaran, 1(1), Article 1.
https://doi.org/10.54259/diajar.v1i1.226

Orhan, A., & Ceviker Ay, S. (2023). How to teach critical thinking: An experimental study with
three different approaches. Learning Environments Research, 26(1), 199-217.
https://doi.org/10.1007/s10984-022-09413-1

Phillips, H. N. (2023). Developing critical thinking in classrooms: Teacher responses to a
Reading-for-Meaning workshop. Reading & Writing, 14(1), Article 1.
https://doi.org/10.4102/rw.v14i1.401

Raj, T., Chauhan, P., Mehrotra, R., & Sharma, M. (2022). Importance of Critical Thinking in the
Education. World Journal of English Language, 12(3), Article 3.
https://doi.org/10.5430/wjel.v12n3p126

Regmi, L. R. (2016). Critical Thinking through Interdisciplinary Texts. Tribhuvan University
Journal, 30(2), Article 2. https://doi.org/10.3126/tuj.v30i2.25550

Roman, A. F., & Nadaban, C. (2022). THEORETICAL APPROACH OF CRITICAL
THINKING IN EDUCATION: <doi>10.24250/jpe/1/2022/AFR/CN</doi>. Journal Plus
Education, 30(1), Article 1.

Shtyrlina, E. G., Kazantseva, A. M., & Hasan, 1. (2021). Critical thinking development
technology: Theoretical basis and its application in secondary school (to teaching the
russian language). Revista EntreLinguas, 31-38.
https://doi.org/10.29051/el.v7iEsp1.14856

Strenberg, R., & Sternberg, K. (2022). En Cognitive Psychology | Rent | 9781305644656 |
Chegg.com (7.2 ed., Vol. 1). CENGAGE Learnign.
https://www.chegg.com/textbooks/cognitive-psychology-7th-edition-9781305644656-
1305644654



Toponoba, C. U. (2023). Desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes—Futuros
biotecndlogos que utilizan las matematicas. Educacion y Ciencia, 25(5), Article 5.
https://doi.org/10.17853/1994-5639-2023-5-49-76

UNESCO. (2017). Education for Sustainable Development Goals: Learning objectives (1.2 ed.,
Vol. 1). UNESCO Publishing.
https://books.google.com.ec/books?hl=es&Ir=&id=Fku8DgAAQBAJ&o0i=fnd&pg=PP4&
dg=UNESCO+(2017).+Education+for+Sustainable+Development+Goals:+Learning+Obj
ectives.+UNESCO+Publishing.+Paris.&ots=ZOFBkB9eec&sig=uxn6N5Z30shQPYie_p7
i-
kJe_d0O#v=onepage&g=UNESC0%20(2017).%20Education%20for%20Sustainable%20
Development%20Goals%3A%20Learning%200bjectives.%20UNESC0O%20Publishing.
%20Paris.&f=false

Vendrell I Morancho, M., & Rodriguez Mantilla, J. M. (2020). Pensamiento Critico:
Conceptualizacién y relevancia en el seno de la educacion superior. Revista de la
educacion superior, 49(194), 9-25. https://doi.org/10.36857/resu.2020.194.1121

Villarruel-Diaz, J., & Portocarrero-Gutiérrez, C. A. (2021). Estrategias metodoldgicas y
pensamiento critico en la educacion superior. Santiago, 156, Article 156.

Wicaksono, Y., Fitri, A. Z., & Aziz, A. (2022). Online Learning: Strategies to Improve Critical
Thinking Skills on PAI Learning In School. Journal of Contemporary Islamic Education,
2(1), Article 1. https://doi.org/10.25217/jcie.v2i1.2122

Widiastuti, I. A. M. S., Krismayani, N. W., & Murtini, N. M. W. (2022). Effective Strategies
Employed by School Teachers to Promote Students Critical Thinking Skills. Jurnal
Pendidikan Progresif, 12(2), Article 2.

Yazidi, R. E. (2023). Strategies for Promoting Critical Thinking in the Classroom. International
Journal of English Literature and Social Sciences, 8(2), 026-040.
https://doi.org/10.22161/ijels.82.5

Younis, N., Khan, Z., & Samina. (2022). Development of Critical Thinking Skills of Secondary
School Students through Science Curriculum: Teachers’ Perceptions. Journal of
Development and Social Sciences, 3(4), Article 4. https://doi.org/10.47205/jdss.2022(3-
V)37



