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Resumen

El presente trabajo de titulacion es una sistematizacion del proceso de la clase demostrativa
titulada “Origen historico del espafiol en el Ecuador” impartida a estudiantes de quinto grado
en la Escuela de Educacion Basica “Loja”. El objetivo principal fue analizar y comprender los
diversos aspectos involucrados en dicha experiencia, contribuyendo a la mejora de las futuras

practicas pedagogicas.

El proceso se bas6 en los principios de sistematizacion de experiencias desarrollados por Oscar
Jara. La experiencia se Vvivi0 en tres momentos: el acercamiento a la institucion educativa y su
contexto, la preparacion de la clase demostrativa y la ejecucién en el aula. Cada uno de estos

momentos se analizaron criticamente para extraer aprendizajes.

Entre las lecciones aprendidas mas relevantes se destaca la importancia de conocer los
fundamentos teoréticos que guian la clase, la utilidad de la documentacién detallada para
identificar fortalezas y areas de mejora, la relevancia de un anlisis critico de los componentes
vividos en la experiencia educativa, la necesidad del domino del contenido por parte del
educador, y la importancia de involucrar a otros actores educativos para la planificacion y
ejecucion de la clase. Estas lecciones aprendidas buscan ser una guia Gtil para futuros docentes

y contribuir al enriquecimiento de la educacién en Ecuador.

Palabras clave: sistematizacion de experiencias, clase demostrativa, constructivismo,

metodologia ERCA, reflexidn critica, practicas pedagdgicas.



Abstract

The present work is a systematization of the process of the demonstration class entitled
"Historical origin of Spanish in Ecuador” given to fifth grade students at the School of Basic
Education "Loja". The main objective was to analyze and understand the different aspects

involved in this experience, contributing to the improvement of future pedagogical practices.

The process was based on the principles of systematization of experiences developed by Oscar
Jara. The experience was lived in three moments: the approach to the educational institution
and its context, the preparation of the demonstration class and the execution in the classroom.

Each of these moments was critically analyzed to extract lessons learned.

Among the most relevant lessons learned were the importance of knowing the theoretical
foundations that guide the class, the usefulness of detailed documentation to identify strengths
and areas for improvement, the relevance of a critical analysis of the components of the
educational experience, the need for the educator to master the content, and the importance of
involving other educational actors in the planning and execution of the class. These lessons
learned seek to be a useful guide for future teachers and contribute to the enrichment of

education in Ecuador.

Keywords: systematization of experiences, demonstrative class, constructivism, ERCA

methodology, critical reflection, pedagogical practices
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1. Introduccion

La presente sistematizacion de experiencias tiene como propoésito aprender del proceso
pedagdgico de una clase demostrativa, focalizada en el tema “Origen histérico del espafol en
el Ecuador”, dirigida a estudiantes de quinto grado de la Escuela de Educacion Basica “Loja”.
Esta experiencia pedagdgica se enmarca en el area de conocimiento de Lengua y Literatura, y
busca desarrollar en los estudiantes la destreza de “comprender las influencias linguisticas del
castellano en el Ecuador”, adecuada del Curriculo priorizado con énfasis en competencias
comunicacionales, matematicas, digitales y socioemocionales (Ministerio de Educacién, 2021).
El enfoque de la clase demostrativa fue constructivista, donde no solo se busco transmitir
conocimientos, sino, también fomentar la reflexion, el didlogo y la construccion activa del

aprendizaje por parte de los estudiantes.

La estructura del trabajo final comprende diferentes secciones. En primer lugar, se presentan
los antecedentes que motivaron la realizacion de la clase demostrativa. A continuacion, se
muestra la justificacion, donde se indica la utilidad social y académica del trabajo. Luego, se
exponen los objetivos que guiaron el desarrollo de la sistematizacion. Seguidamente, se
presenta el marco conceptual, donde se describen los conceptos teéricos que dan un enfoque a
la préctica educativa. Posteriormente, se detalla la metodologia utilizada para el proceso de
sistematizacion de la clase demostrativa. Luego, se presenta la reconstruccion de la experiencia
vivida, dividida en tres hitos: el acercamiento a la institucion educativa, la preparacién de la
clase demostrativa y su ejecucién en el aula. Seguidamente, se expone la interpretacion de la
experiencia educativa, donde se reflexiona de manera critica el proceso de la clase demostrativa.

Finalmente, se identifican las lecciones alcanzadas durante todo este proceso.



2. Antecedentes

En este apartado, se busca contextualizar la sistematizacion de la experiencia de la clase
demostrativa, realizada como parte del proceso de titulacién de la carrera de Educacion
Intercultural Bilinglie de la Universidad Politécnica Salesiana de Ecuador, por lo que se
presentan algunas caracteristicas de la institucion educativa, del personal docente, asi como

también, de los estudiantes, de su localidad y de la clase demostrativa.

La Escuela de Educacion Basica “Loja” es publica, de modo que es financiada por el Estado.
Forma parte del Sistema de Educacion Intercultural en Ecuador. Utiliza el Curriculo priorizado
con énfasis en competencias comunicacionales, matematicas, digitales y socioemocionales. En
cuanto a la disponibilidad de la planta docente, la escuela opera bajo el modelo de multigrado
pluridocente; esto implica que, a pesar de que existen 7 grados en total, la institucion cuenta
con unicamente 4 docentes, donde cada docente se encarga dos grados, a excepcion de quinto
grado, donde el docente cuenta con un Unico grado. Los docentes tienen formacion académica
de tercer nivel, son tecndlogos y licenciados en ciencias de la educacion, lo que les permite
desarrollar intervenciones pedagogicas apropiadas para atender las necesidades educativas de

los estudiantes en el aula.

La escuela se encuentra ubicada en una zona urbana. Los estudiantes, en su mayoria, se
autoidentifican como mestizos y una pequefia parte como indigenas de la nacionalidad quichua,
tal como lo indicd un profesor de la institucion. Esta mezcla cultural se manifiesta en las
celebraciones locales y festividades emblematicas que unen a la comunidad en musica, danza
y coloridos disfraces. Geograficamente, la region presenta un relieve montafioso, un clima frio
y escasa vegetacion. La escuela se integra en un entorno de numerosas viviendas y pequefios
negocios. Econémicamente, la mayoria de las familias pertenecen a la clase social baja y se
sustentan en actividades como la produccion de bloques, la agriculturay la floricultura, ademas,
emprendimientos locales como tiendas, panaderias y empresas de transporte publico

contribuyen al sustento econoémico de la comunidad.

La clase demostrativa se llevo a cabo con estudiantes de quinto grado de educacion basica, de
la escuela en mencion. Este grupo de estudiantes tienen cierto grado de bilinguismo, al ser
hablantes tanto de espafiol como de quichua. De los 15 estudiantes participantes, 14 tienen
conocimientos de frases o palabras en quichua, demostrando asi una conexion con su herencia

cultural indigena. En cuanto a las edades, los estudiantes de quinto grado tienen entre 9 y 10
2



afios, de los cuales, 9 son varones y 6 son mujeres. Estas caracteristicas del grupo de estudiantes

proporcionan un contexto diverso y enriquecedor para el desarrollo de la clase demostrativa.

La escuela esta ubicada en Ecuador, especificamente en la region Sierra, en la provincia de
Cotopaxi, en el cantdn Latacunga, en la parroquia Eloy Alfaro, en el barrio La Calera. En cuanto
a su infraestructura, la escuela cuenta con instalaciones pequefas que incluyen siete aulas para
la imparticién de clases. Ademas, alberga la oficina de la Direccién, un comedor destinado al
personal docente, una cancha para recreacion estudiantil y bafios separados para varones y
mujeres. Los estudiantes también tienen acceso a un pequefio bar donde pueden adquirir
diversos alimentos. A pesar de su tamafio y recursos limitados, la institucién ofrece un espacio

educativo vital para la comunidad, donde se fomenta el aprendizaje de los estudiantes.

Durante la sesidn, se esper6 que los estudiantes adquieran la destreza de comprender las razones
por las cuales el idioma espafiol es hablado en Ecuador. Esta actividad se enmarcé en el area
de conocimiento de Lengua y Literatura, donde se explord la evolucion historica y cultural del
idioma espafiol en el contexto ecuatoriano. A traves de esta clase demostrativa, se buscé no solo
transmitir conocimientos historicos, sino también fomentar la reflexion critica'y la comprension

de la diversidad linguistica y cultural en el pais.



3. Justificacién

La sistematizacion de experiencias en el campo educativo tiene una importancia fundamental
para el desarrollo y mejora de las préacticas pedagdgicas. Como lo define Oscar Jara (2011), la
sistematizacion es “aquella interpretacion critica de una o varias experiencias que, a partir de
su ordenamiento y reconstruccion, descubre o explicita la logica del proceso vivido en ellas”
(pag. 4). Esta definicion resalta la capacidad de la sistematizacion para producir conocimientos
y aprendizajes significativos, permitiendo comprender tedricamente las experiencias vividas y
orientarlas hacia el futuro con una perspectiva transformadora; es decir, la sistematizacion no
solo nos ayuda a entender lo que ha sucedido, sino que también permite aprender de ella y

mejorar las practicas educativas en un futuro.

Por otra parte, hay que considerar que el acto pedagdgico se define como la interaccion entre el
profesor y el alumno, donde el profesor actia como facilitador y planificador de las condiciones
para que el alumno pueda aprender y hacer suyo el conocimiento. Como sefiala Liberio Salazar
(1997), “la esencia del acto pedagdgico radica en la interaccion profesor-alumno” (pag. 27).
Esta interaccion es fundamental, ya que el aprendizaje del alumno esta precedido por la accién
del profesor para crear las condiciones necesarias que posibiliten la actividad del alumno y su
posterior aprendizaje (Salazar, 1997). En este sentido, una clase demostrativa se configura
como un acto pedagogico en el cual el profesor, a través de la presentacion de contenidos y la
interaccion con los estudiantes, busca facilitar el aprendizaje y comprension de un tema

especifico.

Sistematizar la experiencia de una clase demostrativa como un acto pedagogico es importante
y Util tanto académica como socialmente. Desde una perspectiva académica, la sistematizacion
permite a las autoridades educativas, profesores y estudiantes involucrados comprender mejor
los procesos y resultados de la clase demostrativa. Esto a su vez facilita la identificacion de
fortalezas, debilidades y areas de mejora en la practica educativa, contribuyendo asi a la calidad
de la ensefianza. La sistematizacion de la experiencia de la clase demostrativa puede ser de
utilidad para otros docentes del sistema educativo ecuatoriano, especialmente, para aquellos
que trabajan en escuelas similares, proporcionando una introspectiva y lecciones aprendidas

que pueden aplicarse en diferentes contextos educativos.

Desde un punto de vista personal, la sistematizacion de esta experiencia contribuye a una

reflexion profunda de los fendmenos suscitados, lo que permitirdn mejorar futuras
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intervenciones pedagogicas. Ademas, desde una perspectiva social, la sistematizacion de la
experiencia de la clase demostrativa puede beneficiar a la localidad y la sociedad en general al
promover practicas educativas mas adecuadas y relevantes, lo que a su vez puede contribuir al

desarrollo integral de la comunidad y el pais en su conjunto.



4. Objetivos

4.1. Objetivo general

v

Elaborar la sistematizacion del proceso de la clase demostrativa titulada “Origen historico
del espafiol en el Ecuador”, llevada a cabo en el quinto grado de la Escuela de Educacion
Basica “Loja”, para analizar y comprender los distintos aspectos involucrados en dicha

experiencia.

4.2. Objetivos especificos

v

v

Comprender los conceptos tedricos relacionados con los elementos necesarios para el
analisis de los hitos que constituyen la experiencia de la clase demostrativa.

Disefiar una metodologia de sistematizacion de experiencias basada en los principios
planteados por Oscar Jara, con el fin de guiar el proceso de sistematizacidn y asegurar su
eficacia y coherencia.

Vivir la experiencia de la clase demostrativa, abordando los tres hitos fundamentales: el
acercamiento a la institucion educativa y su entorno, la fase de preparacién para la clase
demostrativa y la ejecucién misma de la actividad.

Reconstruir de manera ordenada la experiencia vivida durante la clase demostrativa.
Interpretar la experiencia de la clase demostrativa desarrollada en la Escuela de Educacion
Bésica “Loja”, analizando los resultados obtenidos, identificando los aprendizajes
significativos y reflexionando criticamente sobre los aspectos positivos y aspectos a

mejorar.



5. Marco conceptual

En el marco de la realizacion de la clase demostrativa, fue fundamental comprender una serie
de conceptos pedagogicos generales que guiaron tanto la planificacion como la ejecucion de
esta experiencia educativa. Estos conceptos se refieren a aspectos fundamentales de la practica
docente en el aula, los cuales fueron pilares esenciales, y que también permitieron interpretar
de manera profunda y significativa cada momento de la clase demostrativa, asi como extraer
lecciones valiosas para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos conceptos fueron

seleccionados y abordados priorizando un enfoque constructivista.

5.1. Modelo pedagdgico constructivista

Los modelos pedagdgicos, en su esencia, proporcionan un enfoque practico que orienta los
procesos educativos dentro de una institucion educativa. Como sefiala Vives (2016), un modelo
pedagogico representa de manera clara las teorias pedagogicas que sustentan los objetivos
educativos, permitiendo a la comunidad educativa guiar coherentemente dichos procesos.
Ademas, un modelo no solo establece criterios para el analisis de las practicas educativas, sino
que también fomenta un enfoque investigativo y reflexivo en la labor docente, como lo sugiere
Vives (2016).

En este sentido, el modelo constructivista emerge como una perspectiva pedagogica
significativa. El constructivismo, segiin Hernandez (2008), se centra en la construccién activa
del conocimiento por parte del estudiante, enfatizando la relevancia de las tareas auténticas que
tienen aplicaciones préacticas en la vida real. Ademas, Vergara y Cuentas (2015) destacan que
el constructivismo se adecua especialmente a la realidad de la educacién actual, ya que
promueve el aprendizaje a partir de los preconceptos del estudiante, fomenta la interaccion y la
reflexion, y contribuye al proceso de transformacion de la sociedad a través del conocimiento

generado.

Una clase basada en el modelo constructivista presenta caracteristicas especificas que facilitan
este tipo de aprendizaje. Hernandez (2008) identifica ocho caracteristicas clave de un ambiente
de aprendizaje constructivista: provee multiples representaciones de la realidad, evita
simplificaciones y refleja la complejidad del mundo real, enfatiza la construccion del
conocimiento sobre su mera reproduccion, resalta tareas auténticas en contextos significativos,

proporciona entornos de aprendizaje basados en la vida diaria o en casos reales en lugar de



secuencias predeterminadas, fomenta la reflexién sobre la experiencia, permite contextos y
contenidos dependientes de la construccion del conocimiento, y apoya la construccion
colaborativa del aprendizaje a través de la negociacion social en lugar de la competencia. Estas
caracteristicas permiten que las clases constructivistas sean dinamicas y centradas en el
estudiante, propiciando un entorno donde el conocimiento se construye de manera significativa

y colaborativa

5.2. Curriculo priorizado con énfasis en competencias comunicacionales, digitales,

matematicas y socioemocionales

El curriculo, como sefialan Aranda y Salgado (2005), es el resultado del disefio educativo que
organiza operay evalUa integralmente la formacién académica. Este documento es fundamental
para guiar el proceso educativo en su totalidad. Ordofiez (2018) resalta la importancia de que
el curriculo se adapte y complemente segln las especificidades culturales y caracteristicas

Unicas de las instituciones educativas que forman parte del sistema nacional de educacion.

En el caso especifico del curriculo priorizado con énfasis en competencias comunicacionales,
digitales, matematicas y socioemocionales, implementado en Ecuador, Mina y otros (2023)
sefialan que se compone principalmente de destrezas con criterios de desempefio e indicadores

de evaluacion.

Esta nueva propuesta curricular se enfoca en el desarrollo de las capacidades de los estudiantes,
promoviendo su competencia en diferentes aspectos de la vida, enfatizando la importancia de
la contextualizacion y flexibilizacion del curriculo segun la realidad y autonomia institucional
de cada centro educativo (Mina, Raptis, Revelo, Changoluisa, & Coronel, 2023). Ademas, la
utilidad del curriculo en las précticas docentes es destacada por el Ministerio de Educacién
(2021), al afirmar que los docentes y directivos deben concentrarse en crear experiencias de
aprendizaje motivantes y pertinentes con la realidad del entorno, cumpliendo con los estandares

de aprendizaje y logrando objetivos medibles acordes con el desempefio estudiantil.

5.3. Estrategia y secuencia didactica ERCA

La estrategia didactica, como lo explican Moreno y Veldzquez (2017), se fundamenta en los
referentes tedricos socioeducativos, pedagogicos y curriculares, con el objetivo principal de
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes. Como parte de una estrategia se desarrolla
una secuencia didactica que segun la definicion de Diaz (2013), consiste en una serie de
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actividades estructuradas con un orden interno que vincula las nociones previas de los
estudiantes con situaciones problematicas y contextos reales. La secuencia didactica busca
generar un proceso de aprendizaje significativo al demandar que los estudiantes conecten sus
conocimientos y experiencias previas con interrogantes derivadas de situaciones reales (Diaz-
Barriga, 2013).

En este sentido, el modelo ERCA emerge como una herramienta integral que se basa en el ciclo
de aprendizaje experiencial de Kolb, como indica Galeano (2023). Este modelo consta de cuatro
fases: experiencia, reflexion, conceptualizacién y aplicacién, cada fase tiene caracteristicas
Unicas que garantizan la legitimidad del proceso de aprendizaje, desde la experiencia concreta

hasta la aplicacion de los nuevos conocimientos en situaciones reales (Galeano, 2023).

De esta manera, el ERCA es una secuencia didactica que se puede desarrollar desde un enfoque
constructivista, ya que, como indica Diaz-Barriga (2013), la importancia de una secuencia
radica en su capacidad para organizar situaciones de aprendizaje que permitan establecer un
clima propicio para el desarrollo de habilidades y conocimientos mediante actividades
secuenciadas que fomenten el aprendizaje significativo, esto se puede alcanzar a través de dos
elementos paralelos, que incluyen tanto las actividades de aprendizaje como la evaluacién

integrada en dichas actividades, lo cual se puede cumplir con el uso del ERCA.

5.4. Dialogo de saberes

El didlogo de saberes, como plantean Bastidas y otros (2009), trasciende una mera propuesta
pedagdgica para convertirse en una posicion ontoldgica que se fundamenta en el respeto y en
la practica de relaciones horizontales y democréaticas. Esta perspectiva considera a cada persona
como un sujeto responsable y protagonista de su propio destino, entendiendo que los seres
humanos son incompletos y se desarrollan en relacion con otros y con el mundo (Bastidas, y
otros, 2009). Se trata, entonces, de un proceso comunicativo donde se encuentran y se
comprenden mutuamente dos ldgicas distintas: el conocimiento cientifico y el saber cotidiano,

tal como lo afirman los autores mencionados.

Este dialogo reconoce al otro como un sujeto con conocimientos y perspectivas diversas, y no
contradice la intencionalidad educativa si se enfoca en promover la libertad y la autonomia,
permitiendo que cada individuo tome decisiones basadas en sus propias circunstancias y

contextos (Bastidas, y otros, 2009). Es un espacio en el cual se confrontan diferentes verdades,



conocimientos, sentimientos y racionalidades en busca de consensos, pero respetando las
discrepancias (Bastidas, y otros, 2009). De acuerdo con lo que afirman los autores, en este
encuentro entre docentes y dicentes, ambos se construyen y fortalecen mutuamente, creando un

dialogo transformador donde ambas partes se ven afectadas y enriquecidas por la interaccion.

5.5. Recursos didacticos manipulativos

Los recursos didacticos son herramientas fundamentales en el proceso educativo, ya que
contribuyen a fortalecer la labor docente y a optimizar el aprendizaje. Segiin Moya (2010), estos
recursos comprenden una amplia gama de materiales, medios y actividades que facilitan la
interpretacion de los contenidos a ensefiar. Su seleccion y utilizacion adecuadas son
determinantes para la eficacia del proceso formativo, pudiendo convertirse en verdaderos

instrumentos de pensamiento, innovacion y motivacion (Moya, 2010).

Dentro de los tipos de recursos didacticos mencionados por Pérez (2018), se incluyen
documentos impresos, material audiovisual, materiales manipulativos y equipos tecnolégicos.
De los cuales, los recursos didacticos manipulativos como globos terraqueos, maguetas, juegos,
etc., tienen el fin de fomentar la interaccion activa y préctica de los estudiantes en el proceso
de aprendizaje, por lo que son los mas privilegiados en las actividades educativas (Pérez, 2018).

5.6. Evaluacion de aprendizajes desde un enfoque formativo

La evaluacién del aprendizaje es una actividad esencial que busca valorar los resultados y la
consecucion del aprendizaje, enmarcada en propdésitos especificos que determinan sus
finalidades y funciones dentro de la sociedad, la institucién educativa y el proceso de

ensefianza-aprendizaje (Gonzalez, 2000).

Entre los tipos de evaluacion, la evaluacion formativa se presenta como una herramienta
fundamental, dirigida hacia la mejora continua del proceso educativo. Segiin Moreno (2016),
este modo de evaluacion se orienta hacia la identificacion y correccion de aspectos susceptibles
de mejora, ya sea en el aprendizaje de los estudiantes, en las estrategias de ensefianza, en los
materiales didacticos o en otros componentes del proceso educativo. Se caracteriza por su
caracter continuo y su enfoque en procedimientos informales, haciendo hincapié en la
capacidad diagnostica de los docentes para intervenir de manera oportuna durante el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje (Moreno T. , 2016). Ademas, la evaluacion formativa se
distingue por cuatro caracteristicas claves: primero, explicar el aprendizaje deseado mediante
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la proposicion de metas y criterios claros; segundo, adquirir evidencias de multiples fuentes
alineadas con dichas metas; tercero, interpretar adecuadamente la evidencia para ubicar los
aprendizajes de los estudiantes en relacién con los objetivos planteados; y cuarto, actuar en
funcién de la evidencia recopilada, proporcionando retroalimentacion y ajustando los pasos
siguientes para asegurar el progreso en los aprendizajes, considerando las dificultades,
necesidades, intereses y preferencias de los estudiantes (Cruzado, 2022).

5.7. Innovacién educativa

La innovacion educativa, entendida como un proceso que genera cambios profundos en las
concepciones, actitudes y practicas educativas, constituye una verdadera transformacion en el
ambito escolar (Ortega, Ramirez, Torres, & Lopez, 2007). Este cambio implica romper con los
equilibrios aceptados en las estructuras rutinarias, tanto en los procesos como en los materiales
educativos, lo cual transforma tanto a los individuos como a las instituciones educativas en su

conjunto (Ortega, Ramirez, Torres, & Lépez, 2007).

La innovacion es un procedimiento diferente a las practicas establecidas, destinado a mejorar
la eficiencia educativa y acelerar el desarrollo de capacidades tanto en docentes como en
estudiantes (Navarro & Navarro-Montafio, 2023). En este sentido, la innovacion se plantea
como una herramienta clave para la transformacion de los sistemas educativos, fomentando la
autonomia, el pensamiento critico y creativo, y promoviendo aprendizajes Utiles y pertinentes
para el contexto actual (Navarro & Navarro-Montafio, 2023). La mayoria del profesorado valora
la innovacién como un medio para mejorar la calidad del proceso educativo y promover la

inclusion (Navarro & Navarro-Montafio, 2023).

5.8. Inclusién educativa

El concepto de inclusion en el &mbito educativo se refiere a la practica de integrar a todos los
estudiantes, sin importar sus diferencias, en el sistema educativo regular. Esto implica superar
la exclusién y garantizar que cada alumno reciba una educacion adaptada a sus necesidades
individuales. Chuaqui y Ruby (2016) sugieren que la inclusion esta estrechamente vinculada
con el concepto de integracion, que se opone a la exclusion. En el contexto educativo, la
inclusion se convierte en un componente esencial de la educacion regular, donde los docentes
tienen la responsabilidad de atender a la diversidad presente en sus aulas (Laspina-Olmedo &

Montero, 2023). Esto requiere que los educadores esten debidamente preparados para abordar
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las necesidades individuales de cada estudiante y crear un ambiente que promueva la
participacion equitativa de todos los alumnos en el proceso educativo. Asi, la educacion
inclusiva no solo se trata de la presencia de los estudiantes en el aula, sino de garantizar que
todos tengan acceso a procesos educativos que fomenten su desarrollo integral (Laspina-
Olmedo & Montero, 2023).
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6. Metodologia

El enfoque de esta investigacion, denominada sistematizacion de experiencias, es cualitativo.
Se llevo a cabo una metodologia que abarco varios pasos claves para sistematizar la experiencia
de la clase demostrativa “Origen histdrico del espafiol en el Ecuador”. Se siguié un proceso
estructurado, desde la ejecucién de técnicas investigativas (la observacion y la entrevista), hasta

la identificacion de las lecciones aprendidas de la experiencia educativa.

Para empezar, se realizd un acercamiento a la institucion, donde se aplicaron dos instrumentos
de recoleccion de datos: una ficha de observacion (ver anexo 1), que permitié conocer el
contexto social, cultural y econdémico de los estudiantes y el docente, asi como las
caracteristicas de la institucion educativa y el aula de clase; y una ficha de entrevista para el
docente (ver anexo 2), que ayudd a indagar méas a fondo sobre el curriculo, el modelo
pedagogico, las estrategias didacticas y las caracteristicas de los estudiantes y su proceso de

aprendizaje.

Después, se procedio a buscar informacion confiable en articulos de revistas, libros y tesis,
principalmente a través de Google Académico. Esta busqueda estuvo enfocada en temas como
el modelo pedagdgico, el curriculo, las estrategias y secuencias didacticas, el dialogo de
saberes, los recursos didacticos, la evaluacion del aprendizaje, la innovacién y la inclusién. Esta

informacion sirvi6 de guia y orientacién para este proceso pedagogico.

Con la informacion recopilada, se elabor6 un marco conceptual que contiene los temas de
manera general y luego de manera mas especifica, centrandose en los elementos pedagdgicos
considerados en la clase demostrativa. Esto permitié establecer una base teorica solida para el

desarrollo de este acto pedagogico y su posterior interpretacion.

A la par de la construccion del marco conceptual, se prepard la clase demostrativa, considerando

la informacion recolectada acerca el contexto educativo y la informacion conceptual.

Posteriormente, se vivo la ejecucion de la clase demostrativa, conforme a las actividades

planificadas.

Luego, se reconstruyeron los tres hitos de la experiencia, el acercamiento a la institucion
educativa, la planificacion de la clase demostrativa y la ejecucion de la misma, detallando las

practicas, conocimientos, ideas y datos relacionados con la clase.
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Finalmente, se interpretd lo vivido en el proceso de la clase demostrativa y se extrajeron
lecciones de la experiencia. Con esta informacion, se estructurd la sistematizacion para que

pueda ser compartida y utilizada por el publico interesado en aprender de esta experiencia.
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7. Reconstruccion de la experiencia

Este apartado tiene como objetivo narrar los tres hitos que conformaron el proceso de la clase
demostrativa titulada “Origen historico del espafiol en el Ecuador” en la Escuela de Educacion
Basica “Loja”. Los tres hitos narrados son: el acercamiento a la institucion educativa y su

contexto, la preparacion de la clase demostrativa y la ejecucion de la misma.

7.1. Acercamiento a la institucion educativa y su contexto

Durante la fase inicial de esta experiencia, se desarroll6 un cuidadoso proceso de exploracion
de la institucion educativa y su entorno inmediato. A través de la aplicacion de la ficha de
observacion (ver anexo 1) y la ficha de entrevista para el docente (ver anexo 2), se recopilé una
variedad de datos que proporcionaron una comprension mas completa de los aspectos

relevantes para la clase demostrativa.

En primer lugar, se examinaron detenidamente las condiciones fisicas y materiales del
establecimiento educativo. Se registraron observaciones sobre la infraestructura de las
instalaciones, determinando que la escuela cuenta con una infraestructura bésica, siendo que,
consta unicamente de aulas y una cancha, y carece de areas necesarias en una institucion
educativa, por ejemplo, no se encontraron laboratorios de computacion ni bibliotecas. En cuanto
a las aulas, se observd que, son espacios reducidos que dificultan el desarrollo adecuado de las
clases, generando incomodidad tanto para los estudiantes como para los docentes.
Especificamente, en el aula de quinto grado, se observé que los estudiantes conformaban un

grupo pequefio, con pocos estudiantes, lo que es representativo de la capacidad de la institucion.

Ademas, se pudo observar que la disponibilidad de recursos tecnolégicos y didacticos es
limitada. Unicamente se disponen de textos de las areas de estudio y unas pocas revistas. No
existen recursos didacticos especificos relacionados con el tema de la clase demostrativa, como
materiales sobre el origen historico del espafiol en el Ecuador. Ademas, se observo la ausencia
de herramientas digitales, proyectores, y otros dispositivos que podrian enriquecer el proceso

de ensefianza y aprendizaje.

Igualmente, se exploraron aspectos socioeconomicos y culturales que caracterizan la
comunidad escolar. Se recabd informacién sobre el perfil socioeconémico de los estudiantes,

determinando que la mayor parte de los estudiantes provienen de familias con ingresos
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econdmicos bajos, muchas de estas familias dependen de trabajos informales y temporales,
generando inestabilidad financiera y dificultades para cubrir necesidades basicas y educativas.

Asimismo, se indago sobre la diversidad cultural presente en el entorno escolar, identificando
dos etnias: indigena y mestiza. Se encontr6 que cada grupo cultural mantiene caracteristicas
propias, que se ven reflejadas en celebraciones festivas, vestimenta, el uso de la lengua quichua

en el caso del grupo indigena, entre otras practicas culturales.

Ademas, se tuvo la oportunidad de conocer de cerca el contexto educativo y profesional del
cuerpo docente de la institucion, especificamente del docente tutor del quinto grado. Se
recopilaron datos sobre la formacion académica y la experiencia laboral del docente, asi como
sus percepciones y expectativas en relacion con el proceso educativo. Esta informacion fue
importante para comprender el contexto humano y pedagogico en el que se insertaria la clase

demostrativa.

Finalmente, a través de la entrevista al docente tutor del quinto grado, se pudo profundizar en
la labor pedagégica de la institucion. Se supo que la institucion utiliza el Curriculo priorizado
con énfasis en competencias comunicacionales, digitales, matematicas y socioemocionales para
guiar su proceso educativo. Ademas, desde una perspectiva mas especifica de la labor docente,
se determiné que el maestro emplea una secuencia didactica basada en el modelo ERCA 'y busca

adoptar un enfoque constructivista en sus clases.

7.2. Preparacion de la clase demostrativa

La planificacion de la clase demostrativa (ver anexo 3) se llev6 a cabo de manera cuidadosa,
siguiendo un proceso ordenado que abarco varios aspectos fundamentales para garantizar su

éxito. A continuacion, se detallan los pasos que se siguieron durante esta etapa de preparacion:

En primer lugar, se realiz6 una revision minuciosa de los aspectos curriculares relacionados con
el tema de la clase demostrativa. Esto incluyo el analisis de los objetivos del area por subnivel,
destrezas con criterios de desempefio, indicadores de evaluacién y criterios de evaluacion,
establecidos en el Curriculo priorizado con énfasis en competencias comunicacionales,
digitales, matematicas y socioemocionales. Ademas, se consideraron las directrices
pedagdgicas del modelo constructivista, asegurando que la propuesta educativa estuviera

alineada con los principios y enfoques de esta corriente pedagdgica.
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Posteriormente, se llevd a cabo una cuidadosa indagacion bibliogréfica (ver anexo 4) para
contextualizar el tema y enriquecer la comprension y el domino del mismo. Se consultaron
diversas fuentes académicas, incluyendo libros, articulos de revistas y documentos oficiales,
con el objetivo de obtener una vision integral y actualizada del origen histérico del espafiol en

el Ecuador.

Una vez recopilada la informacion relevante, se procedid a contextualizar el tema en el entorno
especifico de la institucion educativa “Escuela de Educacion Basica Loja”. Esto implico
considerar las caracteristicas socioculturales y linglisticas de la comunidad escolar, asi como
identificar posibles puntos de conexiéon entre el contenido de la clase demostrativa y la realidad

vivida por los estudiantes.

Con base en esta contextualizacion, se definieron los criterios para seleccionar la estrategia
metodolégica mas adecuada para la clase demostrativa. Se optd por seguir la secuencia
didactica propuesta por el modelo ERCA, basada en el ciclo de aprendizaje experiencial de
Kolb, que incorpora cuatro fases: experiencia, reflexion, conceptualizacion y aplicacién. Esta
eleccion se sustentd en la capacidad de este modelo para promover la participacion activa de
los estudiantes, fomentar la reflexion critica y facilitar la construccion de conocimiento

significativo.

Asimismo, se disefid una secuencia de actividades coherente y progresiva, que permitiera
abordar los contenidos de manera organizada y dinamica. Se establecieron objetivos claros y
alcanzables, se definieron los recursos didacticos necesarios (ver anexo 5) y se elaboraron los

instrumentos de evaluacidn correspondientes, asegurando asi una planificacion integral.

En este proceso de preparacion, también se tomo en cuenta otros aspectos relevantes, como la
diversidad de estilos de aprendizaje presentes en el aula, las necesidades individuales de los
estudiantes y las estrategias para promover un ambiente de aprendizaje inclusivo y

participativo.
7.3. Ejecucion de la clase demostrativa

La ejecucion de la clase demostrativa se desarrolld siguiendo cuatro fases principales:
experiencia, reflexion, conceptualizacion y aplicacion. A continuacion, se narra cada fase en
detalle, destacando las interacciones con los estudiantes. Ademas, se incluyen las observaciones
realizadas por el tribunal evaluador.
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Durante la fase de experiencia, se inicio la clase despertando la curiosidad de los estudiantes al
informarles que aprenderian un tema complejo. Se les pidio cerrar los 0jos e imaginar como era
Ecuador hace mas de 500 afios. Tras unos minutos de reflexion, se les solicito abrir los ojos y
compartir sus ideas. Muchos mencionaron la guerra, la vegetacion y la poblacion indigena, y
uno de ellos se centrd en las lenguas, indicando que se hablaba quichua. A continuacién, se
procedio a explicar que en aquel tiempo existian diversas lenguas indigenas en cada region de
Ecuador, algunas de las cuales ain se hablan. Se reprodujeron audios de lenguas indigenas:
tsafiki para la Costa, quichua para la Sierra y shuar para la Amazonia. Los estudiantes mostraron
gran interés, prestando atencién y repitiendo algunas palabras que lograban identificar. Este
ejercicio permitid a los estudiantes comenzar a visualizar el contexto linglistico del pais antes

de la llegada de los espafioles.

En la fase de reflexion de la experiencia, se utilizaron preguntas guiadas para fomentar su
pensamiento critico. Una pregunta clave fue ¢por qué, si habia tantas lenguas indigenas en el
territorio que actualmente es Ecuador, hoy en dia se habla espafiol? Los estudiantes, tras pensar,
sugirieron que las generaciones anteriores ya hablaban el espafiol. Otra pregunta les hizo
cuestionarse si el espafiol era una lengua originaria de Ecuador, a lo que inicialmente
respondieron afirmativamente, convencidos de que siempre habia existido en el pais. Estas
reflexiones no solo demostraron una comprensioén inicial que necesitaba ser profundizada y
corregida en fases posteriores, sino que también generaron curiosidad entre los estudiantes por

descubrir el motivo histdrico del predominio espafiol en Ecuador.

La fase de conceptualizacion se centrd en explicar el origen historico del espafiol en el Ecuador
mediante una actividad interactiva llamada “viaje en la historia”. Los estudiantes recibieron
pasaportes y se dirigieron a cuatro estaciones tematicas ubicadas en cada esquina del aula. En
cada estacion, se abordaron temas especificos: los motivos de la expedicion espafiola, los
primeros contactos con la poblacién indigena, la expansion del imperio espafiol y los efectos
de la imposicién del espafiol sobre las lenguas indigenas. Las explicaciones en cada estacién se
apoyaron en imagenes y graficos, y los estudiantes participaron activamente, mostrando
asombro y curiosidad. Esta actividad permitié a los estudiantes entender como el espafiol llegd

a ser la lengua predominante en Ecuador y los efectos que tuvo sobre las lenguas indigenas.

En la fase de aplicacion, los estudiantes utilizaron los pasaportes entregados al inicio para
completar actividades relacionadas con cada estacion del “viaje en la historia”. Trazaron rutas
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de expedicion, identificaron estrategias de comunicacion entre espafioles e indigenas, pintaron
mapas de expansion del imperio y sefialaron los efectos del choque linguistico. La mayoria de
los estudiantes completd las actividades con éxito, aunque algunos necesitaron explicaciones
adicionales. Esta fase consolidé el aprendizaje, permitiendo a los estudiantes aplicar los

conceptos tedricos de manera practica, y de esta forma, evaluar los aprendizajes de la clase.

El tribunal evaluador hizo varias observaciones sobre la clase demostrativa. Resaltaron
positivamente la secuencia didactica, el uso de recursos didacticos y el manejo del grupo, asi
como la capacidad de hacer un tema tedrico entretenido. Sin embargo, sugirieron profundizar
en algunos contenidos histéricos, por ejemplo, las lenguas indigenas existentes al momento de
la llegada de los espafioles. También, recomendaron una periodizacion clara sobre el proceso

de expansion del espafiol en Ecuador, de una mera sencilla para los estudiantes.
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8. Interpretacion de la experiencia

La reconstruccion de la experiencia educativa vivida durante la clase demostrativa en la Escuela
de Educacion Basica “Loja” revela tanto aciertos como errores en cada uno de los tres hitos del
proceso. Este analisis permite reflexionar sobre aspectos especificos experimentados en estos
tres momentos. En el primer momento, se examina la importancia de la recopilacion de
informacidn para la preparacion y ejecucion de la clase demostrativa. En el segundo momento,
se evaluan las facilidades y dificultades para adaptar la clase a las caracteristicas particulares
de los estudiantes. Finalmente, en el tercer momento, se explora la relacion entre lo desarrollado

en la clase demostrativa y los principios tedricos que guiaron el proceso.

8.1. Acercamiento a la institucion educativa y su contexto

Uno de los mayores aciertos fue la utilizacion de instrumentos de recoleccién de informacion.
La aplicacion de la ficha de observacion (ver anexo 1) y la ficha de entrevista (ver anexo 2)
facilitd una comprension profunda del modelo pedagdgico empleado en la institucion
educativa. Aunque la informacion recolectada sugiere la aplicacion de un modelo
constructivista, en la practica, las actividades desarrolladas en las clases revelan una
predominancia de un enfoque tradicionalista con ciertos matices constructivistas. A pesar de
esto, la familiarizacion con el modelo pedagdgico vigente en la institucion, permitié disefiar
una clase que no solo cumpliera con los estandares institucionales, sino que también se integrara
armoniosamente con las practicas habituales de ensefianza, desarrollando una buena praxis
constructivista. Esta adaptacion fue importante para asegurar que los estudiantes recibieran el

contenido educativo de manera clara y coherente con sus experiencias educativas previas.

Descubrir que la mayoria de los estudiantes dominan el idioma quichua representé una
oportunidad Unica para planificar la clase con una pertinencia linglistica, incorporando
vocabulario y frases cortas en este idioma. Al incluir palabras o frases en quichua que los
estudiantes pudieran reconocer facilmente o entender por el contexto; por ejemplo, al decirles
“shamuy” y hacer el gesto con la mano de “ven”, se pretendia que los estudiantes logren
entender la indicacion. Esta inclusion reconocié y valoro la herencia cultural de los estudiantes,
fomentando un entorno de aprendizaje inclusivo y respetuoso hacia su identidad. La reaccion
positiva de los estudiantes a esta integracion resalta la importancia de considerar y valorar la

diversidad lingistica y cultural en el aula.
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Identificar los estilos de aprendizaje predominantes entre los estudiantes, especificamente el
visual, el quinestésico y el auditivo, permitid la creacion de recursos didacticos que
respondieran a estas preferencias. Planificar actividades y materiales visuales, quinestésicos y
auditivos, como la elaboracion de sets con imagenes representativas, la construccion de una
maqueta del mapa del Ecuador y la incorporacion de audios con lenguas indigenas de las
nacionalidades, facilit6 una mejor comprension y retencion del tema, demostrando que un
enfoque centrado en el estudiante, el cual considera sus necesidades y estilos de aprendizaje, es
fundamental para una educacién mas pertinente. Este descubrimiento destaca la importancia de
realizar evaluaciones iniciales sobre los estilos de aprendizaje de los estudiantes para ajustar las

estrategias pedagogicas a ser desarrolladas.

Ademas, la observacién de que el nimero de estudiantes era reducido permitio planificar
actividades grupales, y a su vez dindmicas, las cuales resultaron innovadoras en relacion a las
actividades que los estudiantes se encuentran acostumbrados, esto con el fin de fomentar un
aprendizaje mas interactivo y colaborativo. Esta adaptacion fue especialmente acertada para
mantener el compromiso y la participacion activa de los estudiantes, evidenciando la
importancia de trabajar con pedagogias activas y cémo esto puede mejorar significativamente

la experiencia educativa.

Uno de los desafios mas significativos fue la limitacion del espacio fisico del aula, que result6
ser inadecuado para la clase y actividades planificadas. La gestion exitosa de un espacio mas
amplio fue una solucion oportuna, este desafio inicial subraya la importancia de considerar las
limitaciones fisicas del entorno de ensefianza en la planificacion inicial. En el futuro, prever y
gestionar estos aspectos logisticos desde el principio puede evitar contratiempos y garantizar

un entorno de aprendizaje 6ptimo.

No obstante, el proceso también tuvo aspectos que pueden mejorarse. Una reflexion critica
revela la necesidad de involucrar a mas actores educativos, como los padres de familia. Su
participacion podria haber proporcionado informacion adicional sobre los estudiantes,
permitiendo realizar una planificacion mas personalizada y contextualizada a sus
especificidades. En futuras experiencias, incluir a mas actores educativos, especialmente, a los
padres de familia y comunidad cercana, mediante reuniones previas o algln tipo encuestas
podria enriquecer la comprension del contexto de los estudiantes y mejorar la relevancia y la
eficacia de las estrategias pedagogicas implementadas.
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Ademas, la falta de disefio y aplicacion de otro tipo de instrumentos que evallen los
conocimientos previos de los estudiantes fue una limitacion. Este paso seria crucial, ya que
permitiria valorar los aprendizajes que los estudiantes ya han logrado consolidar respecto al
tema a ensefiar, y ademas, permitiria adaptar la clase al nivel de comprensién de los estudiantes
y asegurar que todos tengan una base solida antes de introducir nuevos conceptos. Asi, en el
futuro, desarrollar y aplicar cuestionarios o entrevistas iniciales puede proporcionar datos

valiosos para ajustar la planificacion de la clase de manera mas precisa.

Finalmente, realizar méas encuentros informales con los estudiantes antes de la clase podria
haber facilitado una mejor comprension de sus personalidades y comportamientos. Estos
encuentros habrian permitido construir una mayor relacion de confianza y ajustar las dindmicas
de la clase para responder mejor a las necesidades individuales y grupales. En futuras
experiencias, organizar sesiones informales adicionales puede ser una estrategia Util para
conocer de mejor manera a los estudiantes y crear un ambiente de aprendizaje mas cohesivo y

ameno.

8.2. Preparacion de la clase demostrativa

Una de las principales fortalezas fue el uso del modelo curricular que emplea la institucion
educativa, el cual proporciond una estructura clara y coherente para la planificacion de la clase.
Este modelo facilitd la identificacién de los objetivos de la asignatura, los criterios de
evaluacion, las destrezas con criterio de desempefio e indicadores de evaluacion. Con esta
informacion bien definida, fue posible planificar estrategias metodoldgicas idoneas Yy
seleccionar recursos didacticos apropiados para que los estudiantes alcanzaran los aprendizajes
deseados. Esta estructura permitio mantener un enfoque claro y alineado con los estandares

educativos de la institucion, lo que facilito la organizacion y ejecucion de la clase.

Sin embargo, se identificaron ciertas dificultades en el proceso. Una de las principales
limitaciones fue que no se pudo identificar de manera clara la destreza con criterio de
desempefio especificas para el tema asignado en el curriculo, “El origen historico del espafiol
en el Ecuador”. En lugar de ello, la destreza estaba integrada con otros contenidos, lo que obligo
a desagregarla y adaptarla al tema de la clase. Este proceso de desagregacion y adaptacion
resultd ser confuso y tomé mas tiempo del esperado, lo cual podria haber afectado la eficiencia
de la planificacion. Para mejorar este aspecto en futuras intervenciones, seria recomendable

buscar directamente en el texto de la asignatura las destrezas con criterio de desempefio, ya que
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en ocasiones estos textos integran las destrezas con el tema a ensefiar. Alternativamente, se
podria consultar en el curriculo de la asignatura, en el “Mapa de contenidos conceptuales” y
orientarse segun los subniveles y bloques curriculares. Estas estrategias podrian ahorrar tiempo

y facilitar la identificacion de los elementos curriculares necesarios.

La contextualizacion de la planificacion segun la realidad sociocultural y econémica de los
estudiantes fue otro aspecto crucial en la preparacién de la clase. Durante la fase de la
experiencia de la clase, se lograron contextualizar las actividades, utilizando la lengua indigena
que los estudiantes conocian, como es el quichua. Para crear una experiencia concreta y generar
curiosidad sobre el origen historico del espafiol en el Ecuador, fue fundamental insertar audios
en las lenguas tsafiki, quichua y shuar, ya que la integracién de las lenguas indigenas no solo
enriquecio la experiencia educativa, sino que también valoro y respeto el contexto cultural de

los estudiantes.

En la fase de conceptualizacion, se implementaron actividades relacionadas con la vida diaria
de los estudiantes. Al identificar que los estudiantes realizaban frecuentemente actividades
como tomar el transporte publico, se integrd la actividad del “Viaje en la historia”, donde los
estudiantes aprendian elementos clave del tema a través de estaciones que simulaban un viaje
historico. Esta actividad facilitd la conexion entre el contenido académico y la vida cotidiana
de los estudiantes, haciendo el aprendizaje mas relevante y significativo. Ademas, se integro en
la planificacién de la clase ejemplos y analogias relacionadas con el entorno de los estudiantes,
por ejemplo, al explicar las causas de la influencia del espariol sobre las lenguas originarias, se
utilizaron dialectos y expresiones populares del entorno de los estudiantes, como “mi fiafia es
ella”, lo que permitio relacionar las experiencias de los estudiantes con el tema de la clase desde
antes de su ejecucion. Estas conexiones practicas ayudaron a los estudiantes a comprender

mejor los conceptos y a ver la relevancia del contenido en su vida diaria.

8.3. Ejecucion de la clase

La ejecucion de la clase demostrativa titulada “Origen historico del espafiol en el Ecuador”
representd un momento crucial donde la teoria y la practica se entrelazaron de manera
significativa. Durante esta fase, se puso en evidencia la aplicacién de maltiples conceptos del

marco conceptual, cada uno desempefiando un papel fundamental en la dinamica de la clase.
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Desde el inicio, se adoptdé un enfoque de inclusion educativa, considerando la diversidad
cultural y linguistica de los estudiantes. La introduccién de audios en lenguas indigenas como
el tsafiki, quichua y shuar no solo capto el interés de los alumnos, sino que también validd y
reconocio la diversidad linguistica del Ecuador. Este enfoque inclusivo permitié que todos los
estudiantes, independientemente de su origen étnico, valoraran la diversidad de lenguas en
nuestro pais. Un acierto significativo fue cdmo estos recursos lograron conectar
emocionalmente a los estudiantes con el contenido, aumentando su motivacion y curiosidad.
Sin embargo, una debilidad detectada fue la falta de tiempo para explorar méas a fondo cada una
de estas lenguas y sus respectivas culturas, lo cual hubiera enriquecido ain mas la experiencia.
Para futuras clases, podria considerarse la integracion de sesiones adicionales dedicadas

profundizar la exploracion cultural y linglistica.

La clase se estructur6 en torno a los principios del modelo pedagdgico constructivista,
promoviendo un aprendizaje activo y participativo. Se logré que, en lugar de ser receptores
pasivos de informacidn, los estudiantes se involucraran activamente en la construccion de su
conocimiento. Por ejemplo, durante la fase de experiencia, imaginaron y discutieron como era
Ecuador hace mas de 500 afios, lo que les permitié conectar sus ideas previas con los nuevos
conceptos introducidos. Este enfoque constructivista fue un gran acierto, ya que foment6é un
aprendizaje mas profundo y significativo. Sin embargo, se observd que algunos estudiantes
tuvieron dificultades para participar activamente debido a su timidez o falta de confianza, lo
cual sugiere la necesidad de estrategias adicionales para fomentar la participacion equitativa.
En futuras clases, seria beneficioso implementar técnicas como el trabajo en parejas o pequefios

grupos para asegurar que todos los estudiantes se sientan comodos y motivados para participar.

La planificacién de la clase también se alined con el Curriculo priorizado, que enfatiza
competencias comunicacionales, digitales, matematicas y socioemocionales. La discusion
sobre las lenguas indigenas y la reflexion sobre la pregunta clave (“;Por qué si habia tantas
lenguas indigenas en Ecuador ahora se habla espafiol?””) promovieron habilidades de
comunicacion y pensamiento critico. Estos aspectos son centrales en el curriculo priorizado y
se reflejaron en las actividades disefiadas para la clase. Un acierto importante fue cOmo estas
actividades lograron integrar varias competencias simultaneamente. No obstante, una
desventaja identificada fue la limitacion en el uso de tecnologias digitales debido a la

infraestructura y equipamiento insuficiente, lo cual impidié una plena implementacion del
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curriculo, especialmente en sus competencias digitales. Para mejorar este aspecto, se podria
explorar el uso de recursos tecnoldgicos alternativos o la creacion de materiales concretos que

suplan la carencia de equipos.

La estrategia y secuencia didactica se desarrollaron siguiendo el modelo ERCA, lo cual facilito
un aprendizaje significativo, activo y constructivo. Durante la fase de experiencia, se destaco
la implementacion de una actividad visual, quinestésica y auditivamente estimulante, lo cual
contribuyé a generar una experiencia concreta y envolvente para los estudiantes. Esta
experiencia resulté fundamental para la reflexion en la fase consecutiva, ya que permitio a los
estudiantes conectar de manera tangible con el contenido. A continuacion, durante la fase de
conceptualizacidn, se explicaron los procesos historicos que llevaron al predominio del espafiol
en Ecuador, permitiendo a los estudiantes contextualizar y entender los cambios linguisticos.
Esta explicacion proporciond a los estudiantes el contexto necesario para entender los cambios
linguisticos y los situ6 en el marco histérico adecuado. La fase de aplicacion consolidé el
aprendizaje al permitir que los estudiantes relacionaran los conceptos tedricos con actividades
ludicas, asegurando una comprension mas robusta y duradera de los temas abordados. Un
acierto notable fue la claridad con la que se estructuraron estas fases, facilitando el flujo de la
clase. Sin embargo, la fase de reflexion podria haberse profundizado més, ya que algunos
estudiantes necesitaron mas tiempo para procesar y discutir sus ideas. Para futuras clases, se
podria considerar dedicar mas tiempo a la reflexion y discusion para asegurar una comprension

mas profunda.

El didlogo de saberes jugd un papel crucial para la primera fase de la clase. En la fase inicial,
en la experiencia, al integrar los conocimientos tradicionales y académicos, se permitio a los
estudiantes compartir sus conocimientos previos y aprender unos de otros. Este intercambio de
saberes enriqueci el proceso de aprendizaje y foment6 un ambiente de respeto y colaboracion,
donde cada voz y experiencia fue valorada. El acierto aqui fue como este dialogo ayudo6 a los
estudiantes a conectar sus experiencias personales con el contenido académico. Sin embargo,
un error fue no haber facilitado mas momentos estructurados para el intercambio de saberes,
por ejemplo, durante la fase de conceptualizacion, hubiera sido enriquecedor compartir sus
ideas, lo que podria haber aumentado ain mas la participacion y el aprendizaje colaborativo.
En futuras intervenciones, seria beneficioso incluir mas actividades de intercambio y discusion

para maximizar el aprendizaje colaborativo.
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El uso de recursos didacticos manipulativos, como los sets o estaciones del “viaje en la
historia”, fue fundamental para captar la atencion de los estudiantes y facilitar su aprendizaje.
Estos recursos no solo hicieron la clase mas dinamica, sino que también ayudaron a los
estudiantes a visualizar y comprender mejor el contexto historico y linglistico del Ecuador. La
integracion de estos recursos demostré como las herramientas didacticas pueden transformar la
ensefianza y hacerla mas accesible y atractiva para los estudiantes. Un acierto relevante para el
desarrollo de esta clase fue la doble funcionalidad de los sets. Por una parte, estos fueron
cruciales para la comprension de los contenidos por parte de los estudiantes; por otra, resultaron
ser un material indispensable para el docente, ya que la secuencia de graficos de cada set
proporcionaba un recordatorio de los conceptos a abordar en la explicacion de cada set. Sin
embargo, un punto desfavorable fue que algunos recursos no eran lo suficientemente grandes
para que todos los estudiantes pudieran verlos con facilidad, lo cual limitd un poco su uso. Para
mejorar este aspecto en futuras clases, seria ideal asegurar que los recursos visuales sean lo
suficientemente grandes y visibles para todos los estudiantes, o considerar el uso de recursos

digitales si la institucién dispone de la infraestructura tecnoldgica necesaria.

La evaluacion de aprendizajes desde un enfoque formativo se implementd a través de preguntas
guiadas y discusiones durante la clase, proporcionando retroalimentacién inmediata. Sin
embargo, la actividad final identifico la necesidad de desarrollar evaluaciones mas
personalizadas para atender las diferentes necesidades de los estudiantes, asegurando que cada
uno pudiera alcanzar su maximo potencial. Este enfoque formativo es esencial para adaptar la
ensefianza a los ritmos y estilos de aprendizaje individuales. Un acierto fue la constancia de la
evaluacion formativa, que permitio ajustes inmediatos. No obstante, un error fue la insuficiente
personalizacion en la retroalimentacion, especialmente para estudiantes con conocimientos
rezagados. En futuras clases, seria beneficioso disefiar evaluaciones que consideren las
necesidades individuales de los estudiantes, utilizando diversas formas de evaluacion que

permitan una retroalimentacién mas detallada y personalizada.

Finalmente, la clase demostrd un alto grado de innovacion educativa al integrar tecnologias y
métodos didacticos modernos con enfoques constructivistas, en relacion al contexto educativo
en donde se desarroll6. La combinacién de audios, maquetas, sets, preguntas reflexivas y
actividades interactivas cre6 un ambiente de aprendizaje estimulante y eficaz. Esta innovacion

no solo facilito el aprendizaje de los estudiantes, sino que también sirvio como un modelo para
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futuras précticas pedagogicas, subrayando la importancia de la creatividad y la adaptabilidad
en la educacion. Un acierto clave fue la capacidad de mantener a los estudiantes comprometidos
e interesados. Sin embargo, un error fue no haber anticipado algunos problemas técnicos, en
cuanto a la reproduccion de los audios, lo cual interrumpié momentaneamente el flujo de la
clase. Para futuras clases, seria Util realizar pruebas técnicas previas para asegurarse de que
todos los recursos tecnoldgicos funcionen correctamente, minimizando las interrupciones

durante la clase.
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9. Lecciones aprendidas

La realizacion de este trabajo de sistematizacion de la experiencia educativa ha permitido
obtener una serie de aprendizajes valiosos, reflejados en diversos aspectos del desarrollo
educativo y personal. A continuacion, se presentan las lecciones aprendidas en relacion con los

diferentes aspectos abordados en este proceso.

9.1. Aprendizajes en relacion a la elaboracion el marco conceptual

Durante la elaboracién del marco conceptual acerca de los aspectos pedagdgicos de una clase
demostrativa, se aprendieron varias lecciones importantes. Primero, es importante establecer
una base tedrica solida que permita guiar las acciones pedagogicas antes de llevar a cabo
cualquier clase demostrativa. Al definir y entender conceptos como el modelo pedagdgico, el
curriculo, las estrategias y secuencias didacticas, el didlogo de saberes, los recursos didacticos,
las evaluaciones de aprendizajes, la innovacion educativa y la inclusién, se facilitd la
estructuracion de las actividades mas apropiadas para la clase demostrativa, lo que ayudé a la
coherencia y eficacia del proceso educativo. Es decir que, un marco conceptual bien definido
proporciona un enfoque claro para la planificacion y ejecucion de una clase demostrativa, asi
como también su posterior sistematizacion. Por ejemplo, al conocer sobre los modelos
pedagdgicos, se pudo aprender que el modelo pedagdgico centrado en el constructivismo tiene
mejores resultados en las intervenciones pedagogicas, debido a que este modelo se adapta a las
diversas formas de aprendizaje de los estudiantes, promoviendo su participacion y construccion

del conocimiento.

Conocer sobre el Curriculo priorizado con énfasis en competencias comunicacionales,
digitales, matematicas y socioemocionales permitié aprender en profundidad sobre la
estructuracion y el contenido del curriculo utilizado por la institucion educativa. Este
conocimiento fue particularmente significativo, ya que revelé como el curriculo no solo esta
alineado con las competencias claves para el desarrollo integral de los estudiantes, sino también
como facilita una transicion fluida y coherente en sus procesos de aprendizaje, al mantener la

continuidad con la metodologia a la que los estudiantes estan acostumbrados.

Conocer sobre las estrategias y secuencias didacticas permitio integrar actividades que
favorecieran el aprendizaje de los estudiantes, haciendo el proceso mas dinamico y

significativo. Un aprendizaje clave de esta experiencia fue la importancia de adaptar las

28



estrategias didacticas a las necesidades especificas del grupo, por ejemplo, la implementacion
de actividades grupales y el uso de recursos didacticos interactivos no solo facilitaron la
comprension de conceptos complejos, sino que también promovio una participacion activa y
colaborativa entre los estudiantes. Esto evidencido como una planificacion didactica bien
estructurada puede mejorar significativamente la calidad del proceso educativo al involucrar a

los estudiantes de manera més profunda y comprometida con el contenido.

Conocer sobre el dialogo de saberes permitid respetar y equilibrar los diferentes conocimientos,
en corta manera, fomentando un ambiente de aprendizaje inclusivo y participativo. Este enfoque
facilitd la integracion de experiencias y perspectivas diversas, enriqueciendo el proceso
educativo. Sin embargo, un aprendizaje importante adquirido es que no siempre se puede
implementar el didlogo de saberes en todas las fases de una clase; en la clase desarrollada, solo
se pudo hacerlo en la fase inicial. Es necesario reflexionar mas a fondo para encontrar maneras

de utilizar el didlogo de saberes en las demas fases de la clase.

Conocer sobre los recursos didacticos permitio aprender que los recursos manipulativos son los
mas pertinentes para una clase relacionada con la ensefianza de conceptos historicos. Por tal
motivo, permitid priorizar este tipo de recursos y disefiar los més pertinentes para la clase,

haciendo el aprendizaje mas tangible y accesible para los estudiantes.

Conocer sobre los tipos de evaluacion de aprendizaje permitié seleccionar y aplicar la mas
adecuada para esta clase, dando asi, prioridad a la evaluacion formativa. Un hallazgo importante
fue entender que la evaluacion formativa, al ser continua y ofrecer retroalimentacion
instantanea, resulta esencial para ajustar y mejorar el proceso de ensefianza en tiempo real. Este
enfoque no solo facilito la identificacion de areas de mejora durante la clase, sino que también
permitid a los estudiantes recibir orientaciones precisas y oportunas, promoviendo un

aprendizaje mas adaptativo.

Conocer sobre la innovacion educativa permitié entender que las actividades fuera de la
cotidianidad resultan mas atractivas y motivadoras para los estudiantes. Un aprendizaje clave
fue la observacién de cémo la incorporacién de métodos innovadores y creativos en la
planificacion de actividades puede captar mejor el interés de los estudiantes y mejorar su

participacion.
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Conocer sobre la inclusién educativa sirvié para disefiar actividades y estrategias que atendieran
a la diversidad de los estudiantes, asegurando que todos tuvieran oportunidades de aprendizaje

equitativas y tomando en consideracion las especificidades los estudiantes.

Conocer sobre la inclusion educativa sirvio para disefiar actividades y estrategias que atendieran
a la diversidad de los estudiantes, garantizando que todos tuvieran oportunidades de aprendizaje
equitativas. Un descubrimiento valioso fue que, al considerar las particularidades de cada
estudiante, se pudieron crear oportunidades de aprendizaje equitativas. Este enfoque garantizé
que la mayor parte de las actividades fueran accesibles y relevantes para cada alumno,

promoviendo asi un entorno educativo mas inclusivo y adaptado a las necesidades individuales.

Finalmente, se aprendio que hay aspectos del proceso que deberian mantenerse y otros que
necesitan mejoras. Es esencial seguir revisando documentos confiables como libros, tesis,
articulos de revistas, informes, etc., para obtener informacién vélida y de alta calidad. Por otra
parte, se deberia ampliar la busqueda en més bases de datos académicas como Scopus, EBSCO
0 ProQuest. Esto permitird obtener una cantidad mas amplia de informacion, facilitando la

valoracion y seleccion de las fuentes mas pertinentes para el trabajo.

9.2. Aprendizaje en relacion a la reconstruccion de la experiencia

En el proceso de la reconstruccion de la experiencia, se aprendieron varias lecciones
importantes. Primero, se destacé la importancia de documentar detalladamente cada hito de la
clase demostrativa, como son el acercamiento, la planificacion y la ejecucién de las actividades
pedagdgicas. Esto permitié obtener una vision clara de lo que funciond bien y de lo que necesita
mejoras. Por ejemplo, al revisar las actividades implementadas durante la clase demostrativa,
se detallaron las estrategias didacticas que promovieron un aprendizaje mas activo y
participativo entre los estudiantes, como es el uso de los cuatro sets para la explicacion

conceptual del origen histdrico del espafiol en el Ecuador.

Durante la reconstruccion de la experiencia, uno de los aprendizajes clave también fue la
realizacion de textos narrativos y descriptivos que manifestaran con claridad los eventos
acontecidos en los tres hitos de la clase demostrativa. Este aspecto permitid reconstruir lo vivido
de manera detallada, proporcionando una base sélida para analizar y mejorar futuras practicas

pedagdgicas.
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También, se identificaron aspectos del proceso que deben mantenerse y otros que necesitan
mejoras. Es esencial continuar documentando exhaustivamente cada experiencia pedagogica,
utilizando herramientas como diarios de campo. No obstante, se debe planear la integracion de
tecnologias que permitan grabar en audio y video los acontecimientos de la clase de una manera
discreta, de esta manera, se aseguraria un respaldo sélido y confiable para futuras reflexiones y
ajustes. Ademas, fomentar la colaboracion y el intercambio de experiencias entre otros
participantes de la clase demostrativa, puede contribuir significativamente a una recoleccion de

datos mas integra.

9.3. Aprendizaje en relacion a la interpretacion de la experiencia

En la interpretacion de la experiencia se lograron varios aprendizajes importantes. En primer
lugar, se aprendié la importancia de analizar sistematicamente cada componente de la
experiencia, desde el acercamiento hasta la ejecucion de la clase, para identificar fortalezas y
areas de mejora. Este analisis detallado permitié comprender mejor cdmo cada aspecto del
proceso pedagdgico contribuye al resultado final. Por ejemplo, al reflexionar sobre la ejecucion
de la clase demostrativa, se descubri6 que las estrategias didacticas que promovieron una mayor
interaccion entre los estudiantes, fue la combinacion de actividades grupales y el uso de los
recursos didacticos pertinentes para cada fase. Estos, resultaron ser una combinacion precisa

para un aprendizaje méas profundo para los estudiantes.

Ademas, la interpretacion de la experiencia mostro la relevancia de realizar analisis cualitativos
de los datos recopilados, especialmente, al interpretar los resultados de las evaluaciones para
informar futuras practicas educativas. Por ejemplo, al analizar las respuestas de las
evaluaciones, se determind que era necesario profundizar en la explicacion de la ultima
estacion, la de los efectos del espafiol en el Ecuador, ya que la mayoria de los estudiantes
presentaron dificultades en sus respuestas.

Ademas, se identificaron aspectos del proceso que deben mantenerse y otros que necesitan
mejoras. Es importante continuar realizando andlisis detallados y sisteméaticos de cada
experiencia educativa, utilizando métodos cualitativos, y de ser el caso, también métodos
cuantitativos. Ademas, es importante fomentar una cultura de retroalimentacion continua, que
permita corregir dificultades durante el proceso educativo. No obstante, se debe mejorar la
capacidad de integrar los hallazgos de estos analisis en la practica educativa diaria, asegurando

que las lecciones aprendidas se traduzcan en mejoras concretas y sostenibles.
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9.4. Aprendizaje en relacion a la practica docente

La experiencia de llevar a cabo esta clase demostrativa y su posterior sistematizacion dejo varias
lecciones importantes. En primer lugar, se destacé la importancia de la preparacion absoluta
por parte del docente en el dominio del contenido. Un aprendizaje crucial fue la necesidad de
conocer profundamente el tema a ensefar, lo que permitio responder a las preguntas de los

estudiantes y manejar el flujo de la clase con confianza.

Ademas, se destaca la importancia de la adaptacion y flexibilidad en la ensefianza. La necesidad
de ajustar los planes debido a la infraestructura limitada de la institucion ensefié la importancia
de ser creativo y adaptable en el enfoque educativo y sus necesidades. También, se aprendio la
importancia de conocer a fondo el contexto sociocultural de los estudiantes, lo cual permite

disefiar actividades mas relevantes y significativas para ellos.

En términos de aspectos a mantenerse, la integracion de recursos didacticos visuales,
quinestésicos y auditivos fue altamente efectiva y deberia continuar siendo una parte central de
las clases. Estos recursos no solo captaron la atencion de los estudiantes, sino que también
facilitaron una comprension mas profunda de los conceptos presentados. Ademas, la
implementacién de actividades innovadoras como la aplicacion del “viaje en la historia” con
las visitas a los diferentes sets, fue particularmente exitosa. Esta estrategia mantuvo la atencién
de los estudiantes y mejord su aprendizaje al hacer que el contenido historico fuera mas

entretenido.

En cuanto a los aspectos a mejorar, se identifico la necesidad de una mejor gestion del tiempo
durante la clase. En varias ocasiones, la clase se quedo6 corto en tiempo para explorar temas en
profundidad o para permitir una reflexién méas profunda por parte de los estudiantes. En futuras
clases, seria beneficioso planificar actividades con un margen de tiempo méas amplio,
asegurando que haya suficiente espacio para la discusién y la reflexion. También es
fundamental buscar formas de involucrar a todos los estudiantes, especialmente aquellos que
son mas timidos o tienen menos confianza para participar activamente. La implementacion de
técnicas de aprendizaje cooperativo, como trabajos en grupos pequefios o el uso de tecnologias
gue permitan una participacion mas integral, podria ayudar a superar esta barrera y asegurar

gue todos los estudiantes se sientan cémodos y motivados para el acto pedagdgico.
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Otro aspecto a mejorar en particular es la implementacion del diadlogo de saberes, que no se
aplicé de manera consistente en todas las fases de la clase, especialmente durante la fase de
conceptualizacion. Integrar el dialogo de saberes de manera mas pertinente en esta fase podria
haber permitido una mayor profundizacion en los conceptos tedricos y una conexion mas fuerte
con las experiencias y conocimientos previos de los estudiantes. Para mejorar este aspecto, se
podrian planificar momentos especificos dentro de la fase de la conceptualizacion para que los
estudiantes compartan sus ideas y conocimientos, facilitando un intercambio mas rico y

participativo.

Ademas, se debe considerar la importancia de contar con recursos tecnolégicos adecuados. La
falta de equipos tecnoldgicos adecuados en la institucion limité la implementacion de
actividades tecnoldgicas. Para futuras practicas docentes, seria recomendable explorar
alternativas que no dependan tanto de la tecnologia o buscar alternativas de gestionar los

recursos econémicos necesarios.

Finalmente, la experiencia resaltd la importancia de una evaluacion formativa mas
personalizada. Aunque se realizaron evaluaciones continuas durante la clase, fue evidente que
algunos estudiantes necesitaban una retroalimentacion mas especifica para abordar sus
necesidades individuales. Desarrollar evaluaciones mas diferenciadas y proporcionar una
retroalimentacion mas detallada podria ayudar a asegurar que todos los estudiantes alcancen su

maximo potencial.

9.5. Aprendizajes finales acerca de la sistematizacion de experiencias educativas

La sistematizacion de experiencias educativas ha proporcionado varios aprendizajes finales.
Primero, se aprendié la importancia de un enfoque meticuloso y organizado para recopilar y
analizar datos sobre las practicas pedagdgicas. Este proceso denominado como sistematizacion
de experiencias permitié identificar patrones y tendencias que pueden informar futuras
intervenciones educativas. Por ejemplo, al sistematizar las experiencias de esta clase
demostrativa, se pudieron identificar las estrategias pedagogicas mas efectivas y aquellas que

requieren ajustes.

Ademas, la sistematizacion destaco la relevancia de la documentacion detallada y coherente.
Mantener registros precisos y bien organizados de cada etapa del proceso educativo,

contemplados en los tres hitos, es esencial para facilitar el analisis y la reflexion. Este enfoque
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no solo ayuda a mejorar la practica educativa, sino que también proporciona una base solida

para la toma de decisiones informadas.

Otro aprendizaje significativo fue la necesidad de involucrar a todos los actores educativos en
el proceso de sistematizacion. La colaboracion entre docentes, estudiantes y otros miembros de
la comunidad educativa en la recopilacion y anélisis de datos enriquece el proceso y asegura

que se consideren multiples perspectivas.
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Anexos

Anexo 1. Ficha de observacion del contexto y sujetos

CARRERA DE EDUCACION INTRCULTURAL BILINGIIE
Astrmatura de Indegracion Currikular
Fase 1 - Insirumaendo 1.1

Estidiante: Elan Alexander Osono Chilisa

Centro de apowo: Lataminga

L.1 Ficha de ohzservacion del condexio y sgetos

&
Firha de ohzervacion
Fecha de obserraridn: | DE0472024
a) Inmihwion Edwratira
Hombredela Institucion | Escuela de Educacion Basica “Laga”™
Educativa:
Tipo de Instbicidn: Insthe1dn hispana, de dpo fiscal ubicada enuna mona mral

(bilingiie o hispana; fiscal
o partioular; mralo

uthanal:
Provincla, canton, Cotopaxi, Lataounza, Eloy Alfara, La Calera
parroquia,
connmdad/b arrio
b} Condexto social, cubhural ¥ econdmdro
Descripcion Motas rapala=
De la Instihacidm La mstticidn educativa se encuentra ubhicada

enunazona cénticadel barno La Calera enla
avernda Smwmén  BEodrignez, cercama  al
reconocido compleio “AaiaLluna™ 4 pesarde
su ubilcacidn central, sus mstalaciones son
modestas: consta de sels mlas que acogen a
estudiantes desde primero hasta s dptimo afiods
educacidn biswca. Ademds, alberga la oficma
de la Direccion, un comedor destnado al
personal docente, una cancha para recreacidn
estudianhl, asi como bafios separados para
varones y noijeres. Los estadiantes también
tienen acceso aun pequerio bar donde pueden
adquinr golosinas . Sinemb argo, &5 nnportants
sefialar que la proximudad ala avernda prneipal
de la parroquia, expone a la mshhicion a
somdos un tanto molestos generados por el
trifico de tamsporte piablico v wehimlos
parboulares .

Del ala de clase El amla de quinte zrado de educacidn basica
esti estratégicammente ubicada fremte a la
cancha, proporcionando comodidad paralos 15
estudiantes que lacoupan. Ladsposicidn deks
pupitres seorgatmiza entres cohimnas de cineo
pupitres cadauna, mientras que laithiminacion
natiral es ophirma gracias a las cuatro ventanas
de gran tamatio que posee el aala. Sibien esta
ubicaridn ofrece la ventaja de facibitar el accesa
adistintas areas de laesmuelasinobstamlos, ai
como una ihminacion natiral buen, tanbién
presenta desafios. Los estadiantes pueden
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distraerse ficilmente con las achvidades que
cmrren afieradel mla. Ademas, se enfrentana
Imitaciones en muanto a remursos didacteos,
especiabmente en el area de Lenma ¥
Literatara, donde los recursos dispondbles son
demasiados escasos.

D los esmadiantes

En muanto al contexto de los estadiantes,
rrovienen mayoritariamente de famuhas de
clase social mediab aja. Los ingres os fanuliares
suelen derivarse de diversas actvidades
econdmicas, como el comercio local trabajos
en plantaciones agricolas, v la consbuceidn de
blogues. Es importante destacar que algunos
padres  pueden  enfrentar  difimltades
econdrmicas debido a la nregularidad de estas
coipaciones, lo gque puede mmpactar en la
estabilidad financiera del hogar.

En ouanto al comportammiento en el aala, los
estndiantes nmestranuna tendencia a dis traewse
ficilmente en presenciade es tinmlos externos.
Sin embargo, su desempefio acadénuco es
notable, destacindose por su parheipacidn
activa en las achvidades escolaves.

Fespecto al uso del idioma indizena kiclera,
los estadiantes poseenunconocinuentob asica
de clertas palabras v frases, lo que evidencia
una conexion con su herencia multaral ¥

lingiiis ica.

Del docente

El docente a cargo de este grado es Mlarcels
Taobar, tene 59 afios procedente de una clase
social media. Marcelo se destama por su activa
parbeipacion en las festvidades cultarales de
su conmmidad, asi como por su constante
organizacion de actvidades deporbvas ¥
reliziosas en elbarmo,

Enlo que respecta a su desempetio en el mla
Marcelo emplea diversas estrateglas para
mantener la motivacidn v el compromis o dess
estidiantes . Entre estas estrategias se mechiven
el canto, elbaile, la narracidn de historias v la
utlizacidn de chistes, todo conel finde generar
un anbiente de aprendizaje dmmimuco ¥
atrachvo.

En cuanto aluso delidioma mdigena, Marcela
tierne un dominio limitado, con conocimients
basico de alunas palabras . Aungue su fhides
en este aspecto puede ser limatada, su imberés
ot preservar v valorar la diversidad multnral es
evidentes,

¢} Anexo fotografico
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Figura 1

Escuela de Educacion Basica “Loja”™

Figura 2
Auvla de Quinte Grado de Educacion Basica
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Anexo 2. Ficha de entrevista al docente

CARRERA DE EDUCACION INTRCULTURAL BILINGUE
Asiznatura de Integracidn Curricular
Fase 1 - Insirumento 1.2

Estaciante: Elian &lexrander Osoro Clalnisa
Centro de apoyo: Latacunga
Institucidm Educattea: Escuela de Educacian Basica “Loja”

1.2 Ficha de enirevisia para ella docenie

Estitnado Docents: Esta extrevista iene el propdsito de conocer aspectos relacionados con su ldhor
corno docente en esta Instituridn Educativa, La inforraacidn proporcionada serd confidencial v se
p1sard con fines acadéracos. Se solicits suantonzacidn para grabar esta corversacion.

FICHA DE ENTREYVISTA

Fecha: 08M472024 |HDI‘&dE micio: 0900 |HDI&I'_‘1E finalizacion: 09:17

Lugar de entrevista: Diveccidn de la Escuela de Eduracidn Bésica “Toja™

Frtrevistadorfa: Elian Osorio - Foila Cuevedo - Barsot S alazar - Verdnica Lutoala

Informacion del entrevistad ofa

Norabre corapleto: Idarcelo Fernando Tobar Wiera

Afios de experiencia docente 37 afios

Lfios de trabajo en esta [EE afios

Grado al gue acorpeafia; Quinto grado de Edueacion Bdsica

Miwero de estodiantes (Mo, de nifios w o, de nifias): 15 alurern, 9 nifios w6 nifias

Blogue 1: Freguntas sobre ol curriculo, modelo pedagdgicoyy estrategias diddelices

G0ué fipo de gue usan en la institbocidn faula?

“Es el currdenlo e ez ernitido por el Tlivdsterio de Educacidn v estd actualiments. Eleurriculs priorizado,
estarnios utilizando por la panderaia gue pasarnos, ahi erpezaraos nosottos con este currienlo en donde va
viene corao se dice practicarente seleccionado los tervas, los objetrvos mds centralizados para la ensefianza
con log nifins ™ ( Tohar, 20243

a0 tipo de planificacidn pdcrocurriculary usa?

“Mozotros izual estarnos utlizando las planificaciones por hlogues, commo vieten en los textos. Porgue
corno ustedes saben bien, los textos del mindsterio vienen estructirados. Entonces nosotros teneros gue
seguir la planificacidn por blocues. Ahd risran va tiene relaridn divecta con el cwrriculo, en 1o gue se refiere
a laz destrezas w el objettro: habletnos asi las de la evaluacidn, indicadores, todo 1o demds. Esa es la
rodcroplarafic acidn. ™ (Tobar, 2024)

G0ué secuencia diddctica nsa con mds frecuencia para sus clases?

“En 1o gue respecta a la secuencia diddctica, nosotros estarnos whilizavdn, corno guien dice, prirmero el nifio
trae la experiencia; hablariamos de las experiencias que traen los nifios, Inego iriamos a la refleaddm vluego
Irfaraos a la conceptualizacin. La secuencia diddctica practicariente tere que ver con las actvidades oue
estin relacionadss y dinizidas & los mifios, nosotros sormos los gque planificamos, pero smmpm la actridad
Hene que ser divizida al nifio para que &l risro vaya constuyendo su peopio conocirrdento ™ ( Tobar, 2024)

aé modelo pedagdzico ermplea v por ous?

“El modelo pedagagico podriamos decir gue estd la misma plarificacion. Lo que dije hace ratito, con los
pasos, la experiencia, la reflexion y conceptualizacion, relacionado practicamente todo lo gque se refiere al
cmriculn actoal™ (Tobar, 2024) -De marera ieplicita el docente rreneiona gue eroplea un nodelo
consiructivista- |
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;CuAles son las estrategias diddcticas que mds emplea?

“Ern lo que respecta a lag estrategias diddcticas de hoy actoalmente 1o que se trabaja es conproyectos. Los
provectos sierapre son los que rotrean al estodiante para trabajar en forms indegral. ¥ de fal forra que w
las materias no se les haga un poco dificll. O sea, el nifio o el estudiande Io vea pues de que hay aroplitnd en
los ternas w que pueden infegrarse, trabajar en forma integral con todas las dreas de estudio. Eso es con la
estratesia de los provectos.”™ (Tobar, 20249

iCudles estratesias han terado mejor resultado con el gropa?
“Dentro del grupo hay ruchas estrategias, por decir, rmuchas de las weces ponernos temas Iamatiros, por

decitle, en donde para escoger un provecto nosotros enemos gque pritnero plantear a los estudiantes de que
ellos ristnos abiettarnente busguen practicarnente algo que les guste hacer, woue mds gue todo ellos rdsmmos
alo rnejor pongan el terna.” [ Tobay, 2024)

G008 ternas han resultadn mas dificiles para los estudiarntes en ese afio escola?

“Corno acdbarnos de pasar la panderda, no ha habido, digatos, ana atencion moderada o inderés de los
nifios, al menos en sus tareas. Entonces, cuando no hay unae secuencla, podamos dectr tarabién, wiene a
ser un problerna en el aprendizaje de los nifins. ¥ no es que ha habido temas dificiles, sino que va dizo, ba
hiahido vacios que estarnns lenando a rafz de 1a panderaia gque se presentd ™ (Tobar, 20245

Bloue 2: Pregunias sobre log estudiandes ¢ su aprendizge

iné caracteristicas fienen sus estudiantes? (con relaridn al contexto social econdraco, cultaral, uso de
lengua indlizena)

“Corno ustedes fenern conocitroerto, agui en la escuela Loja los nifins slerpre son roisrantes de las
cornunidades altas. Entorces, si nos centramos un poguito primero en la sitnacion econdmica de los padres
vermos pues gque ellos se sacrifican bastante, ellos tienen su trabajo enlas blogueras, no puedo decir tarapoco
e todos deben trabajar en las blogueras, pero la asoria s, desde que nosotros trabajarnos agui. Enfonces
vernos oue tarvhién es un problerna social, el problerna ecorndenico, en donde ranchas de lasveces los recarsos
econdimicos pata decir la verdad, o sea, elgobiermo no es gque nos da todo, el zobiermo dael desasnno escolar
el zobierno nos ayuda con los textos, pero en si, eso ez solamente corno se dice entre paréntesis, porgue de
ahi log zastos dentro de la eduracidn actial ezbastante, entorces, la sibuacidn econdreica de los padres ez un
poco baja, no fienen las rasmas condiciones para aportar en la educacidn de sus hijos.

La lengua mdizena, el kichwa, dizaros, hay rafios gue sisaber, alzunos. Unos nifios, porgque sus padres son
kighwag, paros, pero hay nifios que no. Entonces, le podria decir que acpui, en ur 50%% 51, los nifios si 1o usan
1o en las clases, pero ellos dorinat a lo mejor la lengua indigena ™ {Tobar, 20:24)

;om0 es el corportatriento wirabajo en el aula de wifing v nifias?

“Ge podida decir de oue el temperamento de los mifins han carabiado un poco, o sea, desde el aspecto
ernocional, en el sextido de la conducta tarmbién, nos toca a nosotros seguitles ereatrbando, cormo se dice,
pordendo, dizatnos, pritaero la coredvencia, que tarihién es parte de la conducta, del corportarmiento, v por
g no decitles tarnbién los hdbitos gue los nifios, tenen que asirdlar las costrnbres, 7a gea en el trabajo,
en el aula, o tarabién pueds ser en el patio, sierpre los wifios estin un poguito, cormo digo, ermocionalmente
e han carnbilado, o es como antes de la panderia, o sea, habia, como 2o dice, gue los mafios taabién
curnplian las recomendaciones, o todo 1o gque nosotros les ensefiarnos agqui en la escuela ™ (Tobar, 2004)

;Cudntos estodiantes tienen necesidades educatieas especiales (MEE)Y Indicar el tipo de NEE

“De i grado especificarnente no, no hay 51 un poguito corno se dice, suebo wrepito, hay alsunos rafios,
dos o tres, que son un pocuito dejaditos a lo mejor tarbién porgque, vuebqo ¥ repito, la educacion tarbién
tiere que wer tarnbién en sus hogares, porgue s1no hay control de sus padres, sisus padres les dejan abd wno
toman cattas en el asunto, enfonces, mejor dicho, no aportan, tarbién repercute tarabifn bastante en la
ensefianza o en el aprendizaje de los nifins.™ {Tobar, 2024)

;g estrategiag se han erpleado con los estudiantes con HEE?

“& ellos hay que, como ge dice, se les manda un pocputo las tareas, para que hava més ejercitacion, mas
ctrplirgento, con ellos hay que estar mds pendiente para oue haye un carabio, coro yo digo, les dizo a
elloz rusos personalimente, nstedes va no me entienden, que carablen wa no me enbenden, fenen que ser
diferentes, digo, va no utilicernos, digo, la palabra caribio, carnbio, catobio, no hay cardio. Tienen que ser
diferertes, dizo, seguir el ejeraplo de sus corpafieros, ser nejor que sus cormpafieros.” ( Tobar, 2024)
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Anexo 3. Planificacion microcurricular

CARRERA DE EDUCACION INTRCULTURAL BILINGTTE

Asignatura de Integracion Curricular
Fase 2 - Instrumento 2.1 Planificacion microcurricular

Estudiante: Elian Alezander Osorie Chiluisa

Centro de apovo: Latacunga

MModelo pedagdgico Constructivista

Tema: Crigen histérico del espafiol en el Eonador

2.1 Planificacion microcurricular por DCD

LOoGO INSTITUCIONAL

P
x'?"'*l“ - S

UNIDAD EDUCATIVA
Escuela de Educacion Basica “Loja”
ANOLECTIVO
2023-2024
PLANDE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO
1. DATOS INFORMATIVOS:
Docente: |E1ian Alezander Osotio Chiluisa | Areafasighatura; | Leguay Literatura Crrad o | Chuinto | Taralelo: AT

2. PLANIFICACION

interculturalidad en el pals.

OBJETIVO DE LA ASIGNATURA: O LL 32 Valorar la diversidad cultural mediante el conocimiento de las lenguas originarias, para fomentar la

CRITERIO DE EVALUACION: CE LL. 5 1 Distingue la funcidn de transmisidn cultural de la lengua, reconoce las influencias lingiisticas v culturales
que explican los dialectos del castellano en el Ecuador e indaga sobre las caracteristicas de los puebloz ¥ nacionalidades del pais que tienen otras lenguas.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Comprender las influencias lingiisticas del castellano en el Ecuador (Bef. LL.3 127

EVALUACION

ESTRATEGIA METODOLOGICA RECURSOS INDICADORES DE
EVALUACION

TECNICAS /INSTRUMENTOS
DE EVALTACTOIN
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Tema: Origen histérico del espafiol en el Ecuador
Ohjetivo: Comprender el origen histdrico del espaficl en
el Ecuador atraveés de wisitas a diversos sets que explican
de manera estructurada su evolucidn v desarrolle hasta
llegar al actual Ecuador
* Experiencia
Prezentacién del mapa del Ecuador v escucha de
laz lenguas originatias seglin su regidn
» Reflexion
oPor qué en la actualidad hablamos espaficl?
AEl espafiol es una legua onginaria de Ecuador?
JDe dénde creen que es?
* Conceptualizacion
Explicar lallegada de los espaficles al continente
A Eercanc
Dar a conocer coteo fueren loz primeros
contactos entre los espaficles v la poblacidén
indigena
Explicar las herramienta principal para insertar el
espaficl ¥ la manera en cémo el espafiol ze
extendid hasta llegar al actual Ecuador
Dar a conocer los efectos del espaficl sobre las
lenguas de log pueblos originarios
o  Aplicacién
Desatrollar las actividades propuestaz en el
pasapotte

Marueta del
Ecuador

sets de
explicacidn

Pasaporte

Comprende la adopreidn del espafiol

en el Ecuader (Bef. ILL.3.1.2)

Técnica: Analisis de actividad
Instrumento: Pasaporte

3. ADAPTACIONES CURRICULARES
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Especificacion de la necesidad educativa: Grado

Especificacion de la necesidad a ser aplicada

ESTRATEGIA METODOLOGICA

RECURSOS

EVALUACION

EVALUACION

INDICADORES DE TECNICAS / INSTRUMENTOS

DE EVALUACION

ELARORADO DOCENTE REVISADOPOR COORDINADORA DEL APROBADO POREL
SUBNIVEL SUBDIRECTOR

Nombre: Elian Alexander Oszone Chiluisza Nomhre. Nombre:

Firma: Firma: Firma:

Fecha: 25-05-2024

Fecha: 23-05-2024

Fecha: 25-05-2024
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Anexo 4. Ficha para presentar el contenido del tema de clase
CARRERA DE EDUCACION INTRECULTURAL BILINGUE

Astrmatura de Integracion Curricular
Fasge I - Invbrumendo 2.2

2.2 Formato para presendar el condenido del tena de clasze

Estadiante: Elian &lexander Osoro Clihiisa
Centro de apoyo: Latamunga

Institacidn educativa: Esouielade Educacidn Basica “Loja™
Grado: Cniinto

a) Tema de clase: Ongen histdrion del espatiol en el Emiador

b)) Destreza o Saber con el que se relaciona: Comprender las influencias lingiisticas del
cagtellano en el Eouador. (Bef L. 3.1.2)

o) Desarrollo de la itores Hzacidn del contenido del terma de clase:

Crigen hisldrico del espafiol en el Ecuador

& contirmacidn, se presentard los conceptos fundamentales gque nos perraitivdn corgpre nder el
origen histdrico del espafiol en el Eouador. Esta aproximacidn nos ayudard a profundizar en
huestra comprernsidndel tera ywa obtener undoranio de 1os aspe ctos relevantes, prepardndornos
asi para el desarrollo de la clase demostratrea.

Historia de Ia llegada del imperio Europ eo.

& Io largo de la Edad Ivloderna el poder en Europa baseuld enfre srandes etapas
de doranio v de grandes cordlictos: Entre el Papado w el Estado, la expansion
territorial fuera de Furopa (primero hacia América, Asia, Oceanta v A frica) para
forjar grandes rapetios ¥, por dlbmo, la forracidn de resvas naciones.

La conguista de Amwénca, por parte de Espafia, no fue tarea facil Coldn v su
pequefio grupo de castellanos desembarcaron en una peguefia isla antillana
bautizada, en un principio, con el norobre de La espafiola, pensando oque se
enconfraban en la farmosa Clpango regidn oue supordan estaba simada en la
regidn oriental asidtica.

La prirnera dificultad que timaeron oque superar este pequefio grapo de espafioles
en Amwénca fue el adaptarse a un clirea ruy distinto al ewropeo ¥ a sus
condiciones geograficas tofalmente desconocidas con, por una parte, grandes
extensiones de fierras desérficas W, por obra, regiones montafiosas difieiles de
superar (la gran cordillera andina).

Por otto lado, si bien los natveos acogieron favordblernerte, en un principio, a
los espafioles a los gue consideraban corno erwviados de sus dioses, pronto se
darfan cuenta de su error por su insaciable svancia v deseos de ngueza sin liraites
v, a partit de ese momento, intentaron oponerse, por todos los medins posibles,
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a su conguista ue duraria mds de sels décadas. 51 al final los espafioles
cOnSlZuleron conguister gran parte del contmente amwencano fue  debido,
prncipalrents, a la deasidn v enfrentariento entre los  propios  indios
arnericanos mds oue a los méntos propos de los espatioles que, en bastantes
ocaslones, se enfrentaron entre sipor la infatigable bisgqueda de El dorads.

Tarmpoco poderos, i debernos caer, en el negatasmmo mds absoluto ¥ creernos,
a pies juntillas, la levenda negra oue ingleses, holandeses v franceses fueron
tejiendo, corno una compleja fela de arvafia, contra la Espafia del 5. VI pmes, s1
bien es clerto parte de esas lastorias, no 1o es menos que los propios mgleses o
franceses cometeron los rusios e mcluso mayores abusos en sus colontas siglos
tnds tarde. Estos paises enropeos no estan, ra maucho menos, en condiciones de
darnine lecciones en este sentido. Basta siraplemente recordar la extineidn de los
hahitantes de Tasmaria por los mgleses en el s, XX o la casi desapancion de las
tbus mdiss de Moreameénca por parte de los colonos blancos de descendencia
anglo-francesa en el wasmo siglo.

Mo fodo fue negatreo entre el crace de arabas culharas (la enropea v la indigena
arenicana). Espafia dejd en América gran parte de su culhura (su propia lengua,
la relizidm catdlica, las manifestaciores artisteas...) la cual ha servido comwo
base de la sociedad amencana actual (Cuervo, 2016, pdgs. 104-106] .

Por otra parte, canales de YouTube como [nforimados (2022), en su wvideo titulado “El
descubrirmiznto de & érica B 22 rnirm tos™
(hitps Jhwrang oo e cormfeatch =10 WaTSulehlV)  profundizan en los  aspectos oue
rotraron la ex pedicidn espatiola en Ecuador,

Primeros contacios enire los espatioles y américa

El proceso de contacto a fravés de la penetracidn de los mdigenismios arnericanos
en el léxico espafiol coraenza, cormo se sabe, con la legada de Coldn a América
el 12 de ochibre de 14921 v hasta la actuahdad sigue siendo constante.

La necesidad de cormaracacion forzd a los profagonistas, espafioles e indhos, a
escuchar, repety v aprender las extrafias woces de su mterlocutor v a ermplear
distintos mecanisrnos para lograr el rotuo entendiradento. El procedirnento mds
irmportante del que se valieron los conguistadores fue el tomar mdios cantreos
gue les sivieran de mbérpretes e interroedianios. Estos hombres, denoranados
tarabién tyjamanes, farantes, nabmatatos, ladinos o lenguas, hovieron un papel
deterrnirante en la conguista.

Tal corao maraflestan Potfer (195830 v Fosenblat (1984), en la 1sla de CGryanahard,

el 14 de octubre, Coldn fomd por la fuerza siete indios con el proposito de

Dervarlos a Clastlla para gque aprendiesen v entendiesen el espafinl. En Cuba

tarabién tomd prisioneros a cineo indios con el mismo objettro e humo capturar

adernds —lo dice con la terranologia que caracternzaba la siwacion esclavista

de la época— ¢siete cabezas de mujeres, entre chicas e grandes, v tres rafioss.
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Coldn levd a Espafia altededor de diez mmdios con la esperanza de oue le
sirvieran luego de intérpeetes, pero, cormo afinma el humardsta aliano Pedro
Dlartyr de Anslerda, la mayoria raund «por el cambio contrano de ferra, aire v
coridass. Dharante el waaje de regreso hoyeron casi todos los sohrevmvientes; sin
erbargo uno ha pasado a la historia: un mochacho de la isla de Guanshand a
guien se bauhzd con el norabre de Diego Coldn (nordbre del menor de los
hermanos del conguistador v de su oo primogérdto) v gue sivid de mtrprete.
Gracias a €, Pedro MWy pudo reconstur un elocusnte discurso de alta
teclogia mdizena.

Se dice gue en su segundo viae los indios de la costa va sabian algunas woces
espafiolas como pabdr, carsa, alwdrante; estos se acercaban a los navegantes v
repetian dichas palabras mostrando cue conocian esos nombres. El indio Diego
Coldn les sirvid en esa ocasidn de mbérprete v les acompatid en fodo el viage.

Pronto descubrid Coldn gque no todos los indios entendian a su joven intérprete,
v gque eh las slas se hablaban lenguas drversas —se sabe ue cunando legaron
los espmfioles al Muevo Dlundo debian de existiv mds de 2000 wariedades
dislectales gue se ntegraban en unas 170 fawiliss lingiisticas— por 1o cual el
proceditiento de tomar indios cautrvos para gue sirvieran lnego de intérpretes,
interrnediarios o erbajadores lo contrnd realizando en sus cuabro wiages. Todas
las expediciones procedieron de la raisma manera, todas recogian o captoraban
indios con este fin. De esta manera, los mdios cautrvos aprendian el espafiol o
los espatioles aprendian la lengua indizena.

El niraero de intérpretes fue creciendo a medida oue se extendia la
evanzelizacion, a esto contrbuyd el hecho de ue las ordenanzas Feales de 1526
anforzaran cautiar en cada descubmrento una o dos personas para lenguas v
otras cueshones necesarias en los viajes.

Lzl al parecer en 1570 wa existian mas de cien intérpretes sdlo en la cindad de
Cuto (Fenador). En esa risma época se organiza la ensefianza en las drdenes
teliziosas. Los Jesuitas crean catedras de quechua en Lima en la segunda rutad
del gigln VI, v despmés en el Cuzeo, en Charcas w en Chato (Mlerrna, 2005,

pégs. 1-3)
La expansion del imperio espanol vy con ello el castellano

En el temitorio de la actual Repiblica del Ecuador, durante la época preincaica,
el homwbre rantenda relaciones sercillas con el entorno geografico: en el
termtorio gque corntrolaba su grapo o social, lo gue pedia al entormo era alberzue
v alimento. Con log territonos wecinos, tenda intercarabios que le daban acceso a
recursos drversificados. Los mas favorecidos o por lo menos los jefes, extendian
a weces oy lejos el darea de estos intercarabios. Con la terra-readre v ocon el
costuos, &l horabre manterda relaciones raetafisicas que arplisban su direension
barnana v atestigusban su perterencia a un gran dorumio anding de indole
emocnltoral, gque deshordaba sobre las plaracies tropicales vecinas. Sin erabargo,
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el werdadero control poliico del espacio no pasaba del novel de los “sefiorios
étnicos™ o cacicazgos. Mo sabernos si las alianzas entre éstos eran pernmanentes
1 organicas, wes dificl] hablar de un Reino de Qumto en el o sentido modermo en
g3a EpOCA, W rnenos ain de nacion. Cuando mds, v para uhlizar la expresion de
I. P. DELEER, poderaos hacer mencidn de un “4rea etnoculhiral Cara™, junto a un
drea Chibcha (al Morte), a un drea Chired (en la Costa 5ur) wa un drea Cuechna
(de la cual Cumzo consbhnra el centro). Cada una de estas dreas reunda
altededor de un wicleo, fuertes densidades de poblacidn. De este modo, el drea
Cara habria comprendido, entre Pasto v el Lzuay actoal, alrededor de 1,5 a 2
millones de habitantes.

Los Incas modificaron v desarrollaron este sisterna de relaciones con el entormo
geografico. La extensidn, en wvastos espacios, de un sistema de contol
originalmerte concebido para gque subsistieran en un roedio hostl, peguefias
cormmidades, trvo corno resultado un conbrol total del espacio doranado:
coptrol realitar, control de mformacidn, control de los recursos wde la poblacidn.
Todas las relaciones espaciales se mcluyen con ello en un sistema polifico
piraridal, cuyo vértice es el Inca, w en un sisterna geografico desrnedido, del
cual Cuzeo va no es el centro draco, puesto que se crea en el More una nueva
capital, Tomebarnba, v luego Ouito. Bl Tahmanbnsuyo todavia no es una nacidr,
pero estarmos v en presencia de un meenso estado con uma voluntad de
orgarizacion wde control del fertono.

Varlas centenas de espafioles wan a conguistar, entre 1523 1558, en el tierpo
de una generaclon, un espacio mds wvasto oue el Tahmantnsuyo, llegando a
controlatlo ¥ a establecer un sisterna gue funclore en provecho suyo v de la
metrdpoll. La ldgica v la finahidad del sisterna lo toman profndaroente distindo
del precedente. Sin ermbargo, una asormbrosa continndad en el manejo de los
mstnirnentos de control wa a perraity que una ramoria indiea lo haga fanelonar,

Los espafioles tienen sed de oro v de nigueza. Lo gque buscan es El Dorado, oue

no encuentran. Van cada vez mds lejos, cormo Aguirre en la Smazonda, v esta
sed de un producto en realidad escaso v diseronado los erapmja a un “onsurac™
merelblermente grande de espacio.

Tiener, adernds, una ristica: desean ncorporar la tierra entera a la monarguia
cabdlica espafiola. Ideas siaples éstas, al servicio del suefio etermo de los
[rnperios: el de la wrudad unmeersal. Pero, jedmo lograr fanto con tan poco?

- Bnfes que nada, gracias a una fe, una confianza, una woluntad a toda proeba,
a unas ideas de 1o mas sencillas.

- Estableciendo un sistera bien orgamzado de purdos de apoyo conectados con
el centro, la metrdpoli.

- Adaptindose al maximo a las condiclones locales, es decir, nbihzando los
sisternas de control ya existentes (Deler, Gomez, & Portais, 1923, pags. 73-74)
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Lutores como Mlerma (2005) profundizan en el primer punto menclonado en el anterior
apartado, el cual hace énfasis en la reliZidn wsu relacidn con el lenguage:

Doz fueron los objetrvos fandarentales de la concpusta de Aménca desde su
Inicio: mcorporar a los indigenas a la antondad real espafiola v corvertirlos a la
relizidn cristana.

La Instaceidn Feal de 1503 dispone oue se agrope a los mdios en pueblos v oque
en cada uno hava iglesia v capellin w gue el capellin les ensefie a los nifios,
especlalinente a los hijos de los cacigques, a hablar en castellano, a leer v escribir,

a santizuarse, a confesarse, el Padre Muesto, el fvwe Dlaria v el Credo. El
castellano se cornirbd entonces en el instournento general de cateqmzacidn.

Pese a que los rusioneros v sacerdotes desde el primer momento hablaban de
cateqmzacion, cnsbamzacidn v de  evangelizacidn,  panlabmamente, estos
fondamentos  fueron carblando  dristcarent: v s empezd a hablar de
hizparizacion v castellarazacidn. Es asi que en 1550, un capitilo de las Lewes de
Indias nsiste en la necesidad de ensefiar el castellano ante la gran wanedad de
los wioraas natreos.

Los indios debian hablar castellano v lirnitar el uso de su propio idiora, roientras
gue los sacerdotes fendan la obligacidn de conocer la lengua general de la regidn,

esto con el fin de facilifar la coworaeacidn v los prireeros contactos con los
mdios.

Ho ohstante, la poliica lingilistca de la corona espafiola no fue firree
sisterndfica, va que fie carbiando a lo largo del termpo en dos direcciones: el
interés poliico de la corona oue reclatnaba una castellarnzacion mmediata, v la
crnstarizacion como un proyecto hstonco que le habia adjudicado la 1glesia para
gque en las rmevas ferras descubiertas 7 conguistadas obhgatonamente se
crisharizara v evangelizara a los natorales, realizandn la wolontad de Dios,
atribuciones gue les habia dado el Papa a los Bewes de Espafia. Muesrarmente las
poliicas hngilisticas than carbiando dristeareente, notindose un claro ohjetmoo
de erradicar las lengnas indizenas. Es asi gque en 1770, respecto a MExico, la
Corona espafiola ermite una cédula real en la que decide que «pongan en practica
wobserven los medios para que de una vez se llegue a conseguir gque se extingan
los diferentes idiomas que usan los indios de Wléxico v sdlo se emplee el
Castellano.

Efectos del espatiol sohre las lenguas ind izenas
Dialerctos en el ecuador

Las wanedades lingilisticas en Feouador estdn cormpmestas por: el espafiol
ecuatoriano, lengua oficial del pais v la peiroera lengua materna v de uso mds
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extendido enfre sus habitanies, w catorce lenguas mdigenas de ocho diferentes

El espafiol ecuatoriano es el conjurto de wvariedades del castellano o espafiol
ernpleadas en Ecuador. Los tres prancipales dialectos del pais son:

Espafniol cosiefio o eruatorial Se nsa en la Fegion Costa v en las Islas
Galdpagos. La sede de este dialectn de mayor mfluencia en el territorio nacional
es la cindad de Guayaguil. Las principales caracteristicas son:

« 3Sefiende acolocar el acento enla primera sildba de las paldbras
pronunciadas.

« 3Seaspira la letra 5 cuando se encuentra al final de la palabra legando casi
a desaparecer. Esta, en la mayora de las ocasiones, se asermeja a una H.

+ Dependiendo del novel socioculharal del hablante, 1a 5 aspirada puoede sufhr
varaciones va oue rchas veces puede legar a pronunciarse como sk

Espafiol andinoe. Se usa en la Begidn Swiera Mluchos extrangeros suelen
cotnparatlo con el espafiol chilango mexicano. Sus prncipales caracteristicas
FOM

+  Tiende atener muchos modistnos fomados del whiora kichwa, la lengua
imdigena s extendida en esta regiom.

+ [Tthiza el wozen, es decir, el uso del wos en wez del £z, sobre todo en el idioma
mas cologuial v faruhar,

Espafio]l amazéenico. 5e usa en la Fegidn Lmazdrica. Fs una variante del
espatfiol oue se asermeja al dialecto andine ecuatoriano. Sus  principeles
caracterishicas son:

« FEsuna mezela del serrano indizena cue se habla en la zona central del pais
el morlaco.

+ Se destaca el uso del & conpugado con el werbo en tercera persona
(Rabotniko £, 20227

Diglosia enire lenguas indigenas vy el castellano

La diglosia colonial es la cowvrvencia de dos idiomas (o gropos de idiornas,
dialectos o registros), de los cuales uno ocupsba una posiclon soclalrernde
prvileglada con respecto al ofto.. La posicidn doronante del espafiol fue
reforzada, en cuanto la capacidad de escnbir en espafiol se concebia por los
gobernantes cnollos como el carano necesano hacla la cindadands v la
geTvilizacldre, un carano cerrado a la mayoria aitnara o guechua hablante del
pais, predorunantemente analfsbeto v con poco o mngdn conocitnento del
espatiol (Flatt, 2015, péz. 154).
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En conclusion, hemos explorado de manera detallada el orgen lostdneo del espafiol en el
Ecuador, adentrindonos en conceptos fundarentales oue nos han proporclonado  una
comprension mucho mds coraplets del terma. & trawds de esta exploracidn, hemos fortalecido
miestra base de conociraentos v hernos desarrollado un rmayor endendivatento de los factores
histdricos wlhingilisheos gue han dade forma al espatiol en esta regiomn.
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Anexo 5. Ficha para presentar el recurso didactico

CARRERA DE EDUCACION INTRCULTURAL BILINGUE
Asirnathura de Integracion Curricular
Fase T - Insirumendo 2.3

2.3 Formato para presendar el recurse didactico

Estndiante: Elan Alexander Osorio Chibiisa
Centro de apoyo: Lataminga
Instilicidneducativa: Escmielade Educacidn Basica “Loja™
Tema de clase: Drigen his tdrieo del espafiol enel Emador
a) Mombre del recurso didactco: Sets del viaje en la hstora
b} Tipo de recurso didactico: Feourso didactieo mampalatvo
¢} BMonmento de ka claze en el gue e va a wear el recurso: El recutso serd empleado en la fse

d}

e]

de “Concephializacidn™

Finahdad del recurso didactico gue elabhoro:

La finalidad de este remuso ddacheo es proporcionar a los estadiantes una heranuenta
mteractva v viual para explorar v comprender mejor bs conceptos histaricos . Este remarsa
tiene varios objetivos clave:

Primero, busca hacer el aprerdizaje mas atrachvo v dindmuco. Los seb permuten a los
estidiantes “viajar’ a diferentes épocas y higares historicos, haclendo que bs contenydos sean
mas tangihles v memorables . Esta mieraccidn viual v manipalativa facilita 1a comprens ¥n de
eventos ¥ contextos his tdreos, prosovierdoun aprendizage mas profindo v siguficatwo.

Segundo, los sek del viaje en la historia fommentan la parbieipacion activa de bs estadiantes.
Explorar los sef en primera persona, los estadiantes no solo reciben informacian, smo que
tarnb1en parbeipan en la cors taceidn de su proplo corocimiento. Es te enfogque cors tactomista
ayuda a desamollar habibdades cifhcas ¥ analibicas, penmtbendo a bs estadiantes hacer
conexlones entre diferentes eventos ¥ conprerder sus nmplicaciones .

Tercero, este remurso didicteo apova la diversidal de estlos de aprendizaje. Al mehiar
elementos visuales, tachles v naratvos, los seb delviaje en la historia pueden seriatles para
estidiantes con diferentes preferenciz v necesidales de apremdizaje, asegnrando una
experencia educativa mias mchisiva.

Finalmente, los sets del viage en la historia facilitan la mntegracion de conocimuentos prevics
con mievos aprendizajes. Los estadiantes pueden relacionar lo que wasaben con la meva
mmformaciin presentada enlos sek, fortaleciendosu comprens 19n Fretencidn de los conterid os
his tarioos

En 51 la finalidad de lbs set del wiaje en la historia es enriquecer el proceso de amsefianza-
aprendizaje al hacer que los concepibs hstdrioos sean mas accesibles, atrachwos v
significativios para los estadiantes, promoviendo aiun aprerdizaje achvo ¥ parbeipativo.

Fotoz del proceso de elaboracion del recurso:
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f) Foio del recurso didactico terminado:







Anexo 6. Rabrica para los miembros del tribunal para valorar la clase demostrativa




Anexo 7. Rubrica de coevaluacion para estudiante que observa




Anexo 8. Rubrica de autoevaluacion para estudiante que realiza la clase demostrativa
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