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TEMA: “PROPUESTA METODOLOGICA INCLUSIVA DIRIGIDA A NINOS Y
NINAS DE 6TO. DE BASICA CON DIAGNOSTICO EN TDAH PARA
PROMOVER LAS DESTREZAS DEL AREA DE MATEMATICAS”

DIAGNOSTICO DE LA SITUACION

El Ecuador tiene una gran problematica en el ambito educativo, ya que se
utilizan metodologias convencionales para todos los nifios/as, sin tomar en
cuenta sus necesidades educativas individuales. Miles de escolares repiten los
afos por insuficiencia académica o simplemente desertan de la escuela, estos
sucesos se producen muchas veces por trastornos del aprendizaje, algunos de
ellos provocados por causas endégenas como el TDAH, y por otro lado, son

ocasionados por causas exdgenas como los pedagdgicos.

Por otro lado, en la mayoria de los casos caracterizados por el fracaso escolar,
la desercién y repitencia, son consecuencia de la falta de comprensién y
conocimiento de los docentes acerca del tema, aspecto que tiene que ver con
una estructura institucional que en la mayoria de los casos discrimina a
estudiantes con necesidades educativas especiales, no respondiendo a las
obligatoriedades legales que se estipula en tratados internacionales y en las

leyes sustantivas y adjetivas de la legislacion ecuatoriana.

Esto tiene que ver con la falta de sensibilidad hacia las diferencias, o que
imposibilita la difusion de una cultura de la diversidad, tema que consta en la
normativa de orden jerarquico superior que es la Constitucion de la Republica

del Ecuador, la cual por mandato legal exige una educacién inclusiva.

En la practica docente se ha encontrado un gran indice de nifios y niflas con
TDAH insertados en escuelas regulares, que lastimosamente ni siquiera son
detectados y peor aun atendidos en sus necesidades educativas. Es por ello,
que es necesario en palabras de la Dra. Isabel Orjales Villar, autora del libro
“Déficit de Atencion con Hiperactividad”, el intervenir con celeridad pedagodgica
en el caso de estos/as educandos. A decir de esta autora se requiere una

atencion oportuna desde el ambito escolar que evite que el TDAH y la falta de
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estrategias adecuadas de procesamiento de la informacién se mantengan

hasta la edad adulta.

El rendimiento escolar y la aceptacion del profesor/a y compaferos hacia la
persona con TDAH repercuten en su personalidad, y si no ha existido una
intervencion pedagdgica adecuada la sintomatologia inicial se agudiza,
conduciendo a problemas conductuales, baja autoestima, depresion o

inadaptacién escolar.

Por lo expuesto, éstas son las razones y motivos para discutir vocacional y
profesionalmente la investigacion cuya tematica es: “PROPUESTA
METODOLOGICA INCLUSIVA DIRIGIDA A NINOS Y NINAS DE 6TO. DE
BASICA CON DIAGNOSTICO EN TDAH PARA PROMOVER LAS
DESTREZAS DEL AREA DE MATEMATICAS”

DESCRIPCION DEL PROBLEMA

En principio, el Trastorno de Déficit de Atencion e Hiperactividad se manifiesta
en niveles de actividad exacerbados, dificultad de concentracion, incapacidad
para controlar los impulsos, intolerancia para la frustracion y, en muchos casos,
problemas de comportamiento. Ciertos estudios sugieren que hasta dos tercios
de los nifos que padecen este cuadro continuaran manifestandolo en la edad
adulta, aunque la mayoria de estos adultos no son diagnosticados de forma
adecuada. Sus repercusiones son diversas, pero las mas llamativas son
alteraciones del aprendizaje escolar y de relacion social, en un entorno cada

vez mas exigente en comunicacion y nivel de conocimiento.

Estudios realizados por la Organizacion Mundial de la Salud revelan que existe
un 5% de prevalencia de TDAH alrededor de todo el mundo. En México existen
aproximadamente 600 mil nifias y nifos que tienen TDAH, de los cuales so6lo el
8% esta diagnosticado y tratado. En algunos casos la falta de diagnéstico y
tratamiento adecuado traen como consecuencias la violencia intrafamiliar, el

abuso de sustancias, la desercion y repitencia escolar. En el Hospital J. N.



Navarro, unico Hospital Psiquiatrico Infantil en México la primera causa de

atencion es el TDAH.

Segun la Encuesta Nacional Mexicana de Epidemiologia Psiquiatrica entre el
5% y el 6% de la poblacion entre 6 y 16 afos padecen TDAH, cifras alarmantes
que colocan al TDAH como un problema de salud publica. Ademas, una
investigacion efectuada por SERSAME, Programa Especifico de Trastornos por
Déficit de Atencidn, corrobora que el sistema nacional mexicano es insuficiente

para atender debidamente a este volumen de nifios y sus familias.

En paises como Estados Unidos se reportan cifras entre el 2% y el 18% de
nifios/as con Trastorno de Déficit de Atencion e Hiperactividad, mientras que en
paises como Colombia y Espafia se han registrado la presencia de un 14% a
18%.

Segun resultados de encuestas realizadas por la Division Nacional de
Educacién Especial del Ecuador y la Fundacién General Ecuatoriana Leonard
Cheshire Internacional dirigidas a Maestros de Apoyo y Maestros de Aula
Regular sobre estudiantes con NEE integrados a Instituciones de Educacion
Regular se obtienen como datos que las instituciones de educacién especial no
apoyan a los programas de integracion, asi lo afirma el 73% de los maestros y

maestras de apoyo encuestados.

En las encuestas efectuadas por la Fundacién General Ecuatoriana Leonard
Cheshire, dirigidas a maestros regulares, el 86%, afirma que el Proyecto
Educativo de la Institucion donde labora si contempla la integracion de
estudiantes con NEE. El 27% de maestros y maestras asevera tener material
especifico para atender a los nifios y las nifas integrados. El 73% restante no
cuenta con material especifico y utiliza el mismo para todos los alumnos vy

alumnas.



Por otro lado, el 61% de los/as docentes considera que las acciones que
cumple si satisfacen las necesidades de estudiantes con NEE, el 21%
considera que se satisfacen de manera parcial y el resto piensa que sus
acciones no satisfacen las necesidades especiales de sus alumnos y alumnas.
Los/as educadores atienden un promedio de 2 estudiantes de integracién en su
aula. El 89% de los/as docentes responde que los/as estudiantes tuvieron una
evaluacion previa a su integracion. En la mayoria de estos casos, 71%, la
evaluacion la realizé el maestro o maestra de apoyo y en menor porcentaje,
25% el CEDOPS. Pocos casos, 11% son evaluados por otros profesionales o

instituciones.

En conclusién, los datos estadisticos recogidos tanto a nivel internacional como
nacional demuestran que el TDAH es un problema de salud publica, y que
lamentablemente no todas las personas reciben un adecuado diagndstico y

tratamiento tanto médico como pedagdgico.

En el caso de la ensefianza de matematicas, los/as docentes deben conocer
las destrezas basicas que requieren los nifios/as en esta area, para
potencializarlas adecuadamente. El problema se da en primera instancia por la
falta de capacitacion de los/as docentes, la cual les impide trabajar
adecuadamente con nifios/as que tienen Trastorno de Déficit de Atencion e
Hiperactividad en el area de matematicas, en el 6to afo de educacion basica,
obstaculizando una verdadera educacion inclusiva, asi como el desarrollo de
sus potencialidades y destrezas, y en segunda instancia, la ineficacia del
Gobierno del Estado Ecuatoriano y de los organismos especializados en la

elaboracién y aplicacién de programas para la prevencién y atencion.

Indicadores

1.  Falta de comprension del docente frente a la situacidén de los niflos/as con

Trastorno de Déficit de Atencion e Hiperactividad.

2. No existe una verdadera capacitacion docente acerca del TDAH, no se

ofertan muchos seminarios o cursos donde aprendan a utilizar
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3.

estrategias educativas eficaces, o adecuar las expectativas a las
capacidades de los nifios/as, y la poca oferta es inaccesible

economicamente para los docentes por sus altos costos.

Algunos docentes no estan interesados o se resisten a capacitarse para
tratar con nifnos/as con TDAH, por el esfuerzo que ello implica, ya que
estan acostumbrados a trabajar en grupos homogéneos y les resulta

complicado trabajar individualmente con adaptaciones curriculares.

El porcentaje de nifios/as con TDAH en la “Escuela Humboldt” es del 4%,
mientras que en la “Escuela Dos Hemisferios” se evidencia un porcentaje
del 3%.

5. Por lo expuesto en los indicadores anteriores, los maestros/as no tienen

los conocimientos necesarios acerca de la metodologia, estrategias y
técnicas adecuadas para responder diferencialmente a las diversas
necesidades educativas especiales que tienen los nifios/as con

Trastorno de Déficit de Atencion e Hiperactividad.

Efectos

1.

Bajo rendimiento escolar, por falta de comprension docente que obvia
las dificultades cognitivas que obstaculizan el normal aprendizaje de

los/as estudiantes.

Baja autoestima en los nifios/as con Trastorno de Déficit de Atencion e
Hiperactividad debido a la falta de motivacién positiva del profesor/a,
tampoco tienen autoconfianza, esto ultimo, a causa de una triste historia

de consecutivos fracasos escolares.

Los ninos/as tienen dificultades para mantener la atencion por no

encontrarse en un contexto estimulante y dinamico.

4. Frustracion y angustia de los padres porque sus hijos/as no cumplen con

Xii



las expectativas deseadas en el ambito escolar y en la vida cotidiana.

5. Desercion estudiantil y repitencia, especialmente en la etapa de la

adolescencia.

6. Si no se atiende pedagdgica y personalmente a los alumnos/as con
TDAH, es posible que en la adolescencia a manera de rebeldia o como
producto del maltrato psicolégico que han sufrido, se creen vias de
escape ante esta realidad, muchas de ellas peligrosas, pudiendo incidir
en el consumo de drogas, tabaco o alcohol, comportamientos

perjudiciales para ellos y para los que los rodean.
7. Los nifios/as con TDAH sin una adecuada guia docente pasan de

proactivos a conflictivos como consecuencia de la falta de estrategias

didacticas beneficiosas.
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TEMA: “PROPUESTA METODOLOGICA INCLUSIVA DIRIGIDA A NINOS Y
NINAS DE 6TO. DE BASICA CON DIAGNOSTICO EN TDAH PARA
PROMOVER LAS DESTREZAS DEL AREA DE MATEMATICAS”

CAPIiTULO |

DESARROLLO DE LOS NINOS/AS DE 10 ANOS DEL SEXTO ANO DE
EDUCACION BASICA.

1.1. ASPECTO FisSICO

El desarrollo biopsicosocial de los seres humanos esta asociado y
condicionado por la interaccion reciproca entre los sujetos con sus
caracteristicas personales. El desarrollo es un proceso gradual en el que tanto
los factores internos (enddégenos) como externos (exégenos) facilitan el mismo,
poniéndose de manifiesto la maduracidn biolégica y capacidad de adaptarse a

la realidad que los rodea.

El desarrollo fisico abarca cambios en el cuerpo y en las diversas areas del
cerebro del niflo/a. Los cambios fisicos en el cuerpo, entre ellos los motrices,
tienen que ver con el aumento de estatura y peso. Por otro lado, los cambios
producidos en las diversas areas del cerebro generan nuevas habilidades y
conductas que ejercen gran influencia en la personalidad y el intelecto. Sin
embargo, existen otros factores que también influyen como los genéticos,

nutricionales y de salud.

Aunque existen diferentes clasificaciones sobre el desarrollo infantil y las
diferentes etapas en que se organizan los contenidos durante el proceso de
aprendizaje, asi como los estadios del desarrollo basados en consideraciones
de caracter cronologico y biolégico, se tomaran como base las teorias
organicistas en las cuales se instauran los conjuntos de cambios que ocurren
dentro del periodo de infancia en dos areas, la primera infancia que se da hasta
los cinco afios y la segunda que surge entre los 6 y 12 afios, tal como consta

en los trabajos de Piaget y Wallon, estableciendo una dicotomia entre sus



postulados referentes al desarrollo evolutivo del nifio/a y sus caracteristicas

particulares.

A los 10 anos los nifios/as tienen habilidades motrices muy parejas, existiendo
variaciones en su tolerancia fisica, resistencia y equilibrio. Las destrezas de
motricidad fina se modifican e influencian su capacidad para escribir
pulcramente, vestirse de manera adecuada y realizar ciertas tareas
domésticas. Existen diferencias fisicas en cuestion de estatura, peso y
contextura dentro de este rango de edad, las cuales fluctuan de acuerdo a los
antecedentes genéticos, la nutricion y la actividad fisica que influencia

directamente en el crecimiento de un nifo.

Segun los parametros de la Organizacion Mundial de la Salud, la estatura
media de los nifios/as de 10 anos es de 1, 33 cm y su peso ideal es de 32 KG.
Es la edad en la que los niflos comienzan a desarrollar sus caracteristicas
sexuales secundarias. Por una parte, en las nifias se presenta el desarrollo de
las mamas, el crecimiento de vello en el pubis y las axilas, su rostro y sus
caderas presentan una configuracién mas redondeada, en algunos casos su
contextura corporal se vuelve mas gruesa. Por otra parte, en el caso de los
nifos se evidencia el crecimiento de vello en el pubis, las axilas, el pecho, del

pene y los testiculos.

Desde los 10 afios los nifos/as estan en una especie de puente donde cruzan
hacia el desarrollo y la pubertad, asi que es muy confuso para ellos porque
necesitan decidir por si mismos como actuar, ya que la autoridad de sus padres
deja su protagonismo para dar lugar a la autoridad interna del nifio/a, si existe
una autoridad excesiva por parte de los padres el nifio/a siente que sale
desfavorecido con la ley del mas fuerte. Como dice Butler Neville en su libro
Enciclopedia de la Vida: “Cuando los nifios llegan a la edad de diez afos
comienza el dificil periodo de afirmacion de su personalidad. Al mismo tiempo,

adquieren una medida mas precisa de sus propias fuerzas”'

' BUTLER, Neville, “ENCICLOPEDIA DE LA VIDA” Editorial Bruguera, pag. 1609.



Estan en un proceso contiguo a la preadolescencia, asi que presentan cambios
fisicos y emocionales, por lo que es trascendental que el educador detecte los
casos de nifios/as que empiezan a comportarse como preadolescentes, para
apoyarlos y evitar que se pongan reacios al grupo de clase. También son muy

dinamicos, necesitan accion constante y juegos variados.

Es por esto, que muchos de los problemas de salud, problemas de
alimentacion, tabaquismo, alcoholismo y drogadiccién, son ocasionados por
conductas adquiridas en la infancia o en la adolescencia. Si no se ha
capacitado y educado al nifio/a en la infancia intermedia, que es una etapa
trascendental de la infancia intermedia, resultaran dificiles de cambiarlas

posteriormente.

El mejoramiento de sus habilidades motoras se explica por la lentitud con la
que crecen en esta etapa, es asi que pueden controlar mejor su cuerpo y
ejecutar cualquier actividad motriz. La escuela es elemental en esta etapa,
pues debe estimular actividades de juego libre y activo para fortalecer la

musculatura gruesa y mejorar la psicomotricidad de los nifios/as.

Con referencia a la nutricibn y crecimiento en la infancia intermedia, es
trascendental incorporar 2.400 calorias en la ingestacion diaria de los nifos/as,
basada en proteinas, carbohidratos simples y complejos, minerales, vitaminas y
acidos. La buena nutricién es fundamental para la realizacion de las actividades
fisicas, mentales y sociales, y aqui es la energia que necesita el cerebro y el

sistema nervioso, para promover el crecimiento del cuerpo humano.

En esta etapa suelen comer bien, la voracidad o el rechazo hacia la comida
tiene un significado afectivo como forma de oposicion a los padres, o como
producto de otro conflicto que lo aqueja, posiblemente desde los primeros afos
de infancia. Cuando tienen una actividad fisica fuerte, es fundamental darle
unos momentos intermedios de calma para luego exigirle concentracion para
realizar una tarea escolar, porque la adrenalina del momento le impide

controlarse con facilidad. Asimismo, su memoria visual esta mas desarrollada



que la auditiva, por lo que le cuesta mas trabajo retener informacién oral que

informacion que ve escrita.

A esta edad se adquieren caracteristicas determinadas que sirven como punto
de partida para perfeccionarlas hasta llegar a la madurez. A los diez afios los
nifos/as son mas conscientes de su cuerpo, dejando de jugar cuando estan
cansados, al contrario de etapas bioldgicas anteriores, donde jugaban hasta el
agotamiento. Prefieren juegos reglamentarios, su salud corporal mejora, su
dieta alimentaria es menos exigente y comen casi de todo en gran proporcion.

La mayoria de las ocasiones son descuidados en el vestir y evitan vestirse con
prendas delicadas que impidan su libertad natural de movimientos, ya que al

usar ropa nueva tienen que cuidarla.

Los clubs de deportes, de arte y musica son excelentes para evitar que los
nifos/as tengan una vida sedentaria, porque a los 10 anos, en pleno preambulo
a la pubertad el cuerpo sufre cambios, y con el sedentarismo se incrementa el
riesgo de sufrir obesidad por toda la vida. No es necesario presionar todo el
tiempo al nifio/a por el rendimiento, porque requiere de tiempo libre. Es decir,
que hay que encontrar un equilibrio entre el tiempo con la familia, los trabajos
escolares, el juego libre y actividades estructuradas. Todo esto ayuda a que el
nifio/a se exprese sin miedo a represalias, y a que mantenga una comunicacion
estrecha con los maestros y sus padres, para que ellos puedan conocer y

ayudarle en cualquier problema potencial que pueda surgir.

A los 10 afnos de edad aumenta la resistencia y la velocidad, muchos nifios/as
dan paso a su iniciacién deportiva, y comienzan a participar en competencias, a
esta edad existen pequefas diferencias motoras entre los nifios y las nifas.
Los varones tienen mayor fuerza, mientras que las nifias tienen mayor
flexibilidad. En la parte inicial de la infancia intermedia, los nifios se adelantan
en tareas que demandan la utilizacién de la fuerza fisica, pero entre los 10 y 12
anos, las nifas alcanzan y en algunas ocasiones sobrepasan a los nifos en
estatura y condicién fisica, debido a los cambios hormonales que surgen en

ellas antes que en los nifios, esta condicidn se invierte durante la pubertad.



A los 10 afos pueden solucionar problemas matematicos con operaciones
combinadas, comprender la relacion causa-efecto, razonar, analizar,
argumentar y sacar conclusiones sobre cosas concretas o hechos de la
realidad, mas no abstractos. Es trascendental intentar que el nifio/a tenga
especial interés por todas las materias escolares, apoyandole en las que
muestre mayor dificultad, para ayudar a mermar el fracaso escolar y a

mantener el interés por aprender cosas nuevas.

Se evidencia una transformacion del egocentrismo infantil, existe una
capacidad de entender las causas de las cosas a través de un pensamiento
objetivo, se va adquiriendo una estructura de causa-efecto por intuicion mas
que por un proceso reflexivo, ya que se desarrolla el pensamiento
preconceptual por lo que aparecen los intereses especiales, los nifios/as ya
comprenden bien lo que leen, tienen una memoria mas desarrollada y gran
imaginacion, en consecuencia pueden aprender y retener gran cantidad de

informacion.

Se desarrolla el proceso de localizacion, es decir, que el medio deja de ser una
realidad global y pasa a ser un objeto de analisis. Estas observaciones
proporcionan elementos de juicio que viabilizan los elementos para clasificar,
razonar, y captar hechos. El nifio/a de esta edad es capaz de generalizar cosas
pero de una forma limitada e intuitiva, completada con clasificaciones sencillas.
La memoria es imprescindible para el aprendizaje, tanto para adquirir un buen
vocabulario como para retener otros datos importantes, en consecuencia se
debe orientar a los nifios/as para que utilicen sus conocimientos elementales

de otras materias para una mejor construccion e integraciéon del conocimiento.

A esta edad aun se requieren de impulsos ludicos, el nifio/a tiene conciencia
objetiva, aunque aun esta centrado en las relaciones concretas, por lo que no
hay que pedirles realizar demasiadas asociaciones abstractas, les da
curiosidad del mundo y sus alrededores, culmina el desarrollo de su memoria
sensorial, aumenta su capacidad de atencion y su interés experimental. De la
misma manera, se eleva su desarrollo linguistico, y su placer funcional de

hablar y conversar, asi como de narrar historias.



Los nifios/as quieren conocer los hechos y acontecimientos en diversas areas
y temas de memoria, les gusta la aritmética mental, observan con cuidado los
programas de televisidn donde se hacen preguntas sobre geografia y datos
histéricos, prefieren el trabajo oral, porque les resulta divertido, como una
especie de juego. Tienen la capacidad de sostener conversaciones variadas,
esta fase en la que hablan mucho es una etapa importante en la evolucion del
nifio, porque durante este proceso aprende a analizar sus experiencias y a

compartirlas con los demas.

Les interesan las historias reales, quieren comprenderlo todo, el educador
puede aprovechar su interés para hacer un analisis de noticias de lo que
sucede alrededor del mundo. Aplican mas la accion que la imaginacion, asi que
El educador ya no debera pedirles que se imaginen cosas, pues lo consideran
aburrido. A esta edad es mas conveniente realizar actividades como canciones,
juegos, dibujos o actuaciones. De igual manera tienen gran capacidad de
memoria, asi que aprenden historias, datos y fechas concretas, resumenes

cortos; los resumenes deben contener ideas concretas y breves.

1.2. ASPECTO COGNITIVO

Wallon, considera que el individuo va evolucionando en relacién directa con
el medio fisico y humano, dicho desarrollo es un proceso de diferenciacion
progresiva que se da con el medio que lo rodea, hasta llegar a la conciencia
del hombre adulto. Considerando al psiquismo como una forma de integracién
particular de las relaciones fisicas y quimicas producida a través de aspectos

sociales y bioldgicos, desde una perspectiva ontogeénica.

El desarrollo esta asociado con el crecimiento fisico, pero también alude a lo
cuantitativo y cualitativo, lo cual por su funcionalidad debe considerarse como
un proceso de construccion. Por lo que Henry Wallon, denomina al periodo de
los 5 a los 12 afos del nifio/a como el periodo del pensamiento categorial, en el

cual no existe el sincretismo afectivo e intelectual, sino que surge una mayor



capacidad de atencidén y un conocimiento operativo racional que hace a la

funcién categorial.

Gesell en su teoria del desarrollo, menciona los campos de conducta, las
cuales son estructuras representativas de los diferentes aspectos del
crecimiento. La conducta motriz, hace referencia a la capacidad motora del
nifo/a y a las implicaciones neuroldgicas de la misma, componiéndose de
reacciones posturales y coordinaciones de movimiento. La conducta
adaptativa comprende las adaptaciones senso - motrices como respuestas a
objetos y diferentes situaciones presentadas, comprendiendo la habilidad para
solucionar problemas practicos, los movimientos manuales y oculares para
manipular objetos. Por otro lado, esta la conducta del lenguaje, la cual incluye
formas de comunicacién visible y audible, generada por la imitacion o repeticidén
de lo que expresan otras personas, sus componentes son las comunicaciones
visibles y audibles, y el lenguaje articulado que necesita de un medio social y

que depende de estructuras corticales y senso - motrices.

Piaget por su parte describe al proceso cognitivo como la influencia que ejerce
el individuo en el medio y viceversa, los cuales generan una actividad
particular, donde intervienen cuatro factores que son la maduracion, la
experiencia fisica, la experiencia social y el equilibrio. La maduracion se da por
la evolucién natural de las personas y es necesaria para la adquisicion de
nuevos aprendizajes y estructuras cognitivas. La experiencia fisica facilita la
adquisicion de habitos operativos o psicomotrices, porque se maneja a través
del pensamiento logico, lo que consecutivamente permite que el pensamiento
entienda cosas mas complejas. La experiencia social es la forma en la que las
personas se relacionan en sociedad y participan adaptandose a una estructura
social determinada. Por ultimo, el equilibrio es un proceso en el que concluyen

la acomodacion y la asimilacion de conocimientos.

Como ya se menciond anteriormente la actividad es un elemento ineludible en
cualquier tipo de aprendizaje, sobre todo en los aspectos operativos del
pensamiento que son los que caracterizan la conducta intelectual del sujeto

para que éste pueda adaptarse a su medio ambiente. Es decir, que sea capaz



de utilizar el pensamiento para resolver problemas, pudiendo tener una
representacion mental de un hecho y a su vez elaborar una posible solucion

para el mismo, sin necesidad de operar sobre la realidad.

Por otro lado, el individuo puede llegar a las operaciones formales, en la
medida en que enfrente operaciones organizadas en funcién de fendmenos
concretos , los cuales no se manifiestan verbalmente sin que tengan una base
existente sobre la realidad, es decir, sucesos que se den en un presente
inmediato y que puedan ser utilizados para dar referencias a situaciones

futuras.

En el periodo operativo los nifios/as pueden efectuar la clasificacion, la
seriacion, la conservacion numérica, el orden espacial, la medicion y la
conservacion. Es asi que los procesos de ensefianza — aprendizaje de la
escuela se ajustan al desarrollo de la inteligencia del nifio/a, las aplicaciones
educativas de la psicologia genética tienen gran diversidad dentro de los
contextos educativos familiares, escolares y extraescolares, asi como los
niveles de enseflanza preescolar, primaria, secundaria, ensefianza superior,
también en las diversas problematicas individuales, de educacion especial, en
la elaboracion de materiales didacticos, métodos de ensefianza y formacion del
profesorado, y por ultimo en aspectos del proceso educativo en si como son los

objetivos, contenidos, evaluacion, método de ensefianza, entre otros.

Para Piaget los primeros indicadores de una moral autonoma son el mutuo
respeto y la reciprocidad. A partir de los 10 afos los nifios/as toman conciencia
de sus deseos y las necesidades de otras personas, tratando de coordinas

estas ultimas con las suyas propias.

El conocimiento es una operacion y no un producto, son las operaciones
propias de la actividad cognoscitiva y no el contenido de estas operaciones. La
epistemologia piagetiana es ‘“innatista”, ya que sehala que la actividad
cognoscitiva se desarrolla por la tendencia a la equilibracidon de mecanismos

de adaptacion tales como la asimilacion y la acomodacion, llamadas también



invariantes funcionales porque funcionan tanto en el plano biolégico como en el

intelectual, de todos los organismos humanos y animales.

Piaget asevera que el desarrollo del conocimiento se origina en los genes, por
lo que tiene un caracter innato. Es decir, que las invariantes funcionales son las
que desde el inicio de la vida producen acciones que le dan una forma y una
estructura a las relaciones del sujeto con los objetos del mundo que lo rodea.
Entonces, el origen del conocimiento de una persona adulta es el resultado de
las invariantes funcionales que a través de su vida ha atravesado por fases y

estadios buscando un equilibrio.

Para Piaget el desarrollo es espontaneo, es decir, que esta exento de
influencia externa o cualquier tipo de control, ya que segun su epistemologia
genética el desarrollo cognoscitivo sucede como producto de tendencias
biologicas, de origen genético sujetas a procesos biolégicos dentro de los
cuales el hombre no tiene ningun poder de control, como el crecimiento por

ejemplo.

La epistemologia genética aporta tanto en el campo de la educacién como en
sus relaciones, ya que coincide con el constructivismo y otras teorias
relevantes del conocimiento, especialmente en el producto de la equilibracion
entre asimilacion y acomodaciéon. Es por esto, que Piaget con su tendencia
moderna promueve la “escuela nueva” y resalta el papel activo que tiene el

estudiante en su propia educacion.

La descripcidon piagetiana nos da los vinculos esenciales de la teoria del
desarrollo del nifo/a, aunque tienen una limitada aplicabilidad, ya que no se
toman en cuenta los vinculos de esta teoria con la educacion. Por lo tanto, es
una indicacion de lo que se puede hacer con la aptitud o disposicion del nifio/a

para recibir ciertos contenidos.

El establecimiento de las fases o estadios del desarrollo del pensamiento de
Jean Piaget ha sido util para el docente, ya que su teoria otorga parametros

para planificar el curriculo sobre la base de las caracteristicas del pensamiento



del nifio, es decir, que constituye un gran aporte psicopedagdgico que facilita

el ajustar el curriculo a las posibilidades del nifio.

Jean Piaget dijo: “Consideraré sélo el desarrollo propiamente psicolégico del
nifio, en oposicion a su desarrollo escolar o a su desarrollo familiar, es decir,
insistiré sobre todo en el aspecto espontaneo de este desarrollo e incluso lo
limitaré al desarrollo propiamente intelectual, cognoscitivo”. 2 Ante esto, Liev
Semionovitch Vygotski autor de una de las teorias mas prometedoras en el
campo de la psicologia y de la educacion llamada la Teoria Histérica del
Desarrollo Individual, asi como de diversos conceptos que constituyen sus
posiciones teodricas, presentd cierta oposicion contra los enunciados
elaborados por Piaget, ya que consideraba que éste ultimo, no le daba la
suficiente importancia al aprendizaje sociocultural del ser humano y al medio en

el que éste se desarrolla.

Vygotski elabord la Teoria de Aprendizaje, donde abordd uno de sus mas
importantes conceptos conocido como la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP),
el cual es la brecha que existe entre el Nivel Real de Desarrollo y el Nivel de
Desarrollo Potencial. Por una parte, el Nivel Real de Desarrollo se da cuando el
nifo/a resuelve tareas o problemas de manera independiente, mientras que por
otra parte el Nivel de Desarrollo Potencial es el nivel de competencia que
puede alcanzar un individuo siendo guiado por un adulto o por un par mas
experto para solucionar un problema. La mediacion entre el par experto o el

adulto con el nifio/a que requiere de su guia se llama andamiaje.

Por lo tanto, el andamiaje se va reduciendo gradualmente cuando las funciones
del sujeto se han desarrollado y madurado, haciéndolo capaz de efectuar

diferentes acciones de manera independiente.

Jean Piaget determin6 que en la infancia existe un proceso temporal necesario
para el desarrollo psicolégico y biolégico del nifio/a. La posicion Epistemoldgica

que presentd Jean Piaget es el Constructivismo, porque la persona edifica

? PIAGET, Jean, “PROBLEMAS DE PSICOLOGIA GENETICA” Editorial ARIEL, pag. 1.
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variadas categorias del conocimiento, necesitando de sus capacidades innatas
mas la interaccion con el mundo fisico y el mundo social, es decir, que estudia
el desarrollo de un individuo desde el menor conocimiento valido hasta que

alcanza un mayor conocimiento.

Para Jean Piaget cuando una persona nace se encuentra en un estado de
Egocentrismo radical o estado de indiferenciacion, porque el bebé no distingue
el mundo externo de su mundo interno. Entonces, solo por medio de la accidn,
el nifio interactua con el objeto y comienza a diferenciar, discriminar, distinguir,

a través de un proceso de asimilacion y acomodacion.

De igual manera existen factores que se heredan como las estructuras
neuronales y sensoriales, las cuales tienen fundamentos fisiolégicos y
anatémicos de la biologia que se encuentran vinculados directamente con la
inteligencia. También existen los modos de funcionamiento, como la
Organizacion y la Adaptacion, los cuales son factores que posibilitan la
formacion de las estructuras cognoscitivas, las que son invariables funcionales

y propiedades principales del funcionamiento.

La Adaptacion tiene a su vez dos subpropiedades que son la Asimilacion y la
Acomodacion. Existe la Asimilacion Bioldgica, la cual se aplica a todo ser
viviente, ya que toma algo del mundo que lo rodea y lo incorpora a su
organismo. Otro tipo de asimilaciéon es la Funcional o Intelectual, tiene un
proceso esencial que consiste en captar un hecho de la realidad. La
Acomodacion transforma los esquemas previos al ingresar nueva informacion,
se convierte en un nuevo esquema, en un nuevo aprendizaje que permite

adaptarse al sujeto a una situacidon nueva.

La organizacion interna de una persona esta conformada por varios esquemas
que tienen una secuencia de acciones integradas, por lo que cuando el sujeto
va hacia los objetos ejerce algun tipo de accion, es asi que la cantidad de
esquemas y su correspondiente combinacidn hace que el nifio/a sea menos

egocéntrico y mas inteligente.

11



Jean Piaget separa los periodos de inteligencia en conformidad con los
cambios cualitativos originados por los esquemas que se van definiendo y
coordinando. El primer periodo es el Sensorio Motor que comienza desde el
nacimiento del nifo/a hasta los dos afos de edad, no existe la capacidad de
diferenciar el sujeto del objeto, solo hay una base entre acciones vy

percepciones.

Jean Piaget dijo con respecto al Primer Estadio: “Depende sobre todo del
medio social que puede acelerar o retrasar la aparicién de un estadio, e incluso
impedir su manifestaciéon”.®> Es decir que en el campo de la psicologia Piaget
establecio los estadios por los que atraviesa el nifio/a durante su desarrollo, el
caracter fundamental de dicho estadio es que el Orden de Sucesiéon de las
Adquisiciones sea constante, esto varia de acuerdo a la experiencia de los

individuos y a la maduracion.

El Segundo Estadio posee el Caracter Integrado, donde explica que todas las
estructuras que un sujeto posee a una edad se transforman en parte de las

estructuras que se forjaran en la edad siguiente.

El Tercer Estadio esta caracterizado por una Estructura de Conjunto, donde el
sujeto adquiere conocimiento a través de elementos tomados del exterior, es
asi que cuando el nifio/a forma una nueva estructura se pueden determinar las

operaciones intrinsecas en la misma.

El Cuarto Estadio engloba un nivel de preparacién y uno de terminacién. El
estadio de preparacion de operaciones formales comprende a los sujetos de
once a catorce anos de edad, y la terminacion es el equilibrio que aparece
durante este periodo. El equilibrio es el proceso regulador que se da entre la

asimilacion y la acomodacion.

El Quinto Estadio se caracteriza por los “Procesos de Formacién o la Génesis”

y las “Formas de Equilibrio Finales”. Los procesos formadores se presentan

3 PIAGET, Jean, “PROBLEMAS DE PSICOLOGIA GENETICA " Editorial ARIEL, pag. 62.
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bajo diferenciaciones sucesivas de las estructuras. “Diferenciacion de la

estructura anterior y preparacion de la siguiente”.*

La Teoria del Desarrollo Cognitivo de Jean Piaget esta ligado directamente con
el desarrollo biolégico del ser humano. Considera que la evolucion intelectual
es la aparicion progresiva de etapas que se diferencian por la construcciéon de
esquemas diferentes y cualitativos. Los estadios elaborados por Piaget reflejan
el desarrollo cognitivo desde la infancia hasta la adolescencia, es asi que los

divide en cuatro periodos importantes.

Primero esta el Periodo de la Inteligencia Sensorio — Motriz que va desde el
momento en que nace una persona hasta que aparecen los primeros rasgos
del lenguaje, que es aproximadamente durante los dos primeros afios de edad.
En esta etapa el nifio/a utiliza sus sentidos en desarrollo para conocer el
mundo que lo rodea, posteriormente combina sus capacidades sensoriales y

motrices.

A este periodo Piaget lo subdivide en seis sub - estadios. Dentro del primer sub
- estadio aparecen los reflejos, con los cuales surgen esquemas de asimilacion
de la generalizacion, recognicion o discriminacion y repeticion de la estructura.
En el segundo sub — estadio llamado Los Primeros Habitos estos reflejos se
afinan con el contacto de los objetos, los cuales son conductas rigidas donde
los reflejos se perfeccionan con ciertos objetos, aunque la relacion con el
mundo aun no es totalmente diferenciada. “Comienzo de condicionamientos
estables y reacciones circulares relativas al propio cuerpo: por ejemplo,
chuparse el dedo™. En consecuencia, en estos dos estadios no se puede
hablar de inteligencia, porque no existe una relacion entre el tiempo o el

espacio, ni una indiferenciacion del sujeto con el objeto.

El tercer sub — estadio se da de los cuatro meses y medio a los ocho o nueve
mese de edad, durante este periodo aparece la coordinacion visual-motora y

afloran nuevas conductas en el nifio/a, ya que empieza la coordinacién de las

* PIAGET, Jean, “PROBLEMAS DE PSICOLOGIA GENETICA " Editorial ARIEL, pag. 64.
> PIAGET, Jean, “PROBLEMAS DE PSICOLOGIA GENETICA” Editorial ARIEL, pag.66.
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manos Y los o0jos, pueden agarrar un objeto y construir el todo que no es visible
a través del indice, y la perduracion de las sensaciones es el grado de la

inteligencia de este estadio.

El cuarto sub - estadio va desde los ocho o nueve meses hasta los once o
doce. Permite diferenciar fines de medios, existe un objetivo planteado, sin
importar los medios que se necesiten, se da una articulacion movil de los
esquemas elementales que componen al esquema total. “Comienzo de la
busqueda del objeto desaparecido pero sin coordinacion de los

desplazamientos y localizaciones sucesivas™.

En adelante, se diferenciaran los medios y los fines, por lo que se puede
comenzar a hablar de inteligencia, se aplican los medios conocidos por la
persona, pero en circunstancias nuevas que se presentan al azar. Los
esquemas van coordinandose y el sujeto distingue las acciones sobre el objeto,

comienza a formarse la nocion de objeto permanente.

El quinto sub - estadio es a los doce meses de edad, el nifio/a tiene una
organizacién del espacio, este estadio se denomina GRUPO PRACTICO DE
DESPLAZAMIENTO, se halla una nocion de semi - reversibilidad, se combinan
medios y fines, se buscan nuevas maneras de resolver los obstaculos para
aplicarlos a un determinado fin, lo que requiere de una Acomodacion a los

esquemas conocidos.

El sexto sub - estadio es la conclusion de la inteligencia del periodo Sensorio
Motor, y surge la invencién a través de la coordinacion interna rapida de
procedimientos no conocidos aun por el sujeto, es decir, que hay una

anticipacién mental de lo que sera la representacion.

El segundo periodo es el de “Preparacion y de Organizacion de las

Operaciones Concretas de clases, relaciones y numero”, este a su vez se

% PIAGET, Jean, “PROBLEMAS DE PSICOLOGIA GENETICA " Editorial ARIEL, pag.66.
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divide en el Subperiodo de Preparacion Funcional de las Operaciones y en el

Subperiodo de Estructuracion Operatoria.

El Subperiodo de Preparacion Funcional de las Operaciones o
Representaciones Preoperatorias se subdivide en tres estadios. El primer sub —
estadio se da desde los dos a los tres afios y medio o cuatro, es el sub - estado
de la “Funcion simbdlica y comienzo de la interiorizacion de los esquemas de
accion en representaciones”, este ultimo se manifiesta través del lenguaje y del

juego.

El segundo sub — estado se da de los cuatro a los cinco afios y medio, y es el
sub - estadio de las organizaciones representativas, se fundamenta en la
asimilacion de la accién. “El caracter de las primeras estructuras
representativas que manifiestan en este nivel las preguntas a propdsito de los
objetos para manipular es la dualidad de los estados y las transformaciones,
los primeros pensados como configuraciones... y las segundas son asimiladas

a acciones”.’

El tercer sub - estado va de los cinco anos y medio a los siete u ocho, se
caracteriza por las “Regulaciones Representativas Articuladas”, comienzan a
relacionarse los estados y a transformarse las representaciones. “Ejemplo: las

relaciones de orden”.®

El Subperiodo de las Operaciones Concretas comprende desde los siete u
ocho afos de edad hasta los once o doce. A los siete afios se da la Etapa de
las Operaciones Concretas, mientras que desde los 11 afios en adelante surge

la Etapa de las Operaciones Formales.

La Etapa de las Operaciones Concretas, segun Jean Piaget: “Se caracteriza
por una serie de estructuras en vias de terminacion que se pueden estudiar de

cerca y analizar en su forma™. Es decir, que se utilizan las operaciones légicas

" PIAGET, Jean, “PROBLEMAS DE PSICOLOGIA GENETICA " Editorial ARIEL, pag.69.
$ PIAGET, Jean, “PROBLEMAS DE PSICOLOGIA GENETICA” Editorial ARIEL, pag. 70.
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para resolver problemas, el nifio/a usa los simbolos, pero de una manera
l6gica, teniendo la capacidad de conservar cantidades numeéricas y de llegar a
las generalizaciones. Cuando un sujeto esta dentro de las operaciones

concretas, tiene dificultad para solucionar problemas abstractos.

En la Etapa de las Operaciones Formales, el ser humano es capaz formular
pensamientos abstractos. Se utiliza el razonamiento légico deductivo e
inductivo, se  forman los conceptos morales los cuales tienen gran
trascendencia en la formacién de su personalidad. En palabras de Jean Piaget:
“Lo que se ve aparecer en este ultimo nivel es la llogica de las proposiciones, la
capacidad de razonar sobre enunciados, sobre hipétesis y no solamente sobre

objetos colocados en la mesa o inmediatamente representados”. '

En la Teoria de la Maduracién de Gesell, se menciona que existen los factores
del medio ambiente y los bioldgicos, los factores ambientales estimulan vy
modifican el proceso de desarrollo, pero sin generarlo. La principal
caracteristica del periodo de maduracién es que ocurre en secuencias fijas, por
lo que los nifos/as con un desarrollo normal pasan por las mismas secuencias
de desarrollo y en el mismo orden. Sin embargo, existen ciertas diferencias en
el ritmo de desarrollo, ocasionadas por mecanismos genéticos internos,

dependiendo de los distintos temperamentos y personalidades.

El crecimiento mental modifica la conducta a través de la diferenciaciéon y la
integracion, es decir, una complementacion entre la herencia genética y el
ambiente que rodea al nifio/a, en consecuencia, el ambiente necesita de una
maduracién adecuada de la persona para estimular el desarrollo de la misma.

Gesell se oponia a ensefnar actividades o conductas a los nifios/as para las
que no estaban preparados, debido a su estado de maduracion, ya que los
nifos/as aprenden cuando su sistema nervioso esta lo suficientemente

preparado para llevar a cabo estas conductas.

' PIAGET, Jean, “PROBLEMAS DE PSICOLOGIA GENETICA” Editorial ARIEL, pag. 72.
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Segun Gesell la maduracion se evidencia a través del orden de aparicion de los
factores de crecimiento, cada individuo tiene su propio codigo genético que le
ha sido heredado, pero también tienen la capacidad de aprender y de ser

influenciados a través de factores ambientales como la educacion y la cultura.

La teoria de Gesell es bioldgica, ya que cree que el aprendizaje depende de la
fisiologia del desarrollo, por lo que considera que los planes de estudios
escolares deben basarse segun la secuencia de la maduracion, ya que no
todos las personas maduran al mismo tiempo y a la misma edad. Por esto, los
nifos/as con retraso mental no logran una nivelacién escolar satisfactoria,
aunque existen programas que atienden esta problematica, existen prejuicios
por parte de los padres que no quieren aceptar que sus hijos/as necesitan una

educacioén especializada.

Por otro lado, Henry Wallon en su Teoria Biosocial considera a la actividad de
la persona como el motor que propicia la construccién de conocimientos, y
afirma que las estructuras intelectuales se dan de manera categoérica. Concibe
al aprendizaje como el desarrollo de la inteligencia y la adquisicion de nuevas
estructuras que faciliten la solucién de determinados problemas con respuestas

nuevas.

H. Wallon tiene una postura atidualista, ya que afirma que el conocimiento
viene con la conciencia, y ésta a su vez es una cualidad que se construye
socialmente a través de la simbiosis afectiva. Los cuatro factores que
determinan la evolucién del nifio/a son la emocion, el otro, el medio (fisico,

quimico, social, biolégico), y el movimiento (accion, actividad).

El primer factor es la emocion, la cual genera el psiquismo, porque funciona
como punto de interseccion entre lo organico y lo social, ya que expresa
fisicamente los estados internos del individuo, transformandolos en
comunicacion la cual constituye el primer momento del proceso

representacional.
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El segundo factor es la imitacion, la cual es uno de los pilares fundamentales
del aprendizaje humano, porque es la capacidad que tienen las personas para
aprender, retener y repetir conductas simples y complejas, en base a modelos
especificos, dentro de este proceso existen otros factores como la cognicién y

la atencion.

El tercer factor es la motricidad, la cual se perfecciona con la maduracion, es
de caracter volitivo e intencional. Por ultimo, esta el cuarto factor que es el
social, el cual encierra un conjunto de elementos con los que el sujeto puede

construir su medio social y asumir los roles de los otros.

En conclusion, el desarrollo intelectual se da a medida que los nifios/as crecen
y adquieren diversas habilidades mentales, es asi que con el pasar el tiempo el
raciocinio y el pensamiento evolucionan y estan intimamente ligados a
aspectos motores y emocionales del sujeto. El desarrollo cognitivo comprende
los procesos mentales necesarios para adquirir conocimientos o conciencia del
medio que nos rodea, es asi que mientras transcurre el tiempo bioldgico de un
sujeto, se perfecciona su percepcién, memoria, imaginacién, el lenguaje, entre
otros procesos necesarios para pensar, analizar y aprender. También depende
de la educacion que la educacion recibida en la escuela, a través de los planes
formales de la misma, asi como de la educacién impartida por familiares y

amigos.

1.3. ASPECTO SOCIAL.

El nino/a necesita del ambiente para desarrollarse, es necesario que la familia y
la sociedad provean las estimulaciones y motivaciones necesarias para que el
nifio/a desarrolle sus potencialidades. Gesell argumentaba que la socializacion
de las personas debe estar acorde a los principios de la maduracion, es decir,
que la capacidad del desarrollo es una parte intrinseca del instinto de

supervivencia de todo ser humano.

Dentro de las conductas de la Teoria del Desarrollo de Gesell, se encuentra la

Conducta Personal — Social, la cual comprende todas las reacciones de
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caracter personal que puede tener el nifio/a como respuesta a los estimulos
provocados por la cultura del medio social que lo rodea, éstas conductas
pueden variar, dependiendo de los factores intrinsecos del crecimiento como

las convenciones sociales, pero sujetadas a factores subjetivos.

La tendencia del desarrollo en todos los nifios/as, los lleva a desplegar sus
potencialidades, es asi que las normas de Gesell tienen como uno de sus
objetivos principales el identificar el estatus individual de cada nifio/a, ya que si
se identificasen personas retrasadas en su desarrollo, se les debe proveer a
estas ultimas un ambiente estimulante, y si hubieren niflos/as adelantados, de

debe velar para que su desarrollo tenga un balance adecuado.

Es importante estudiar las condiciones materiales, organicas y sociales del
nifio/a, ya que el desarrollo humano transita en lo biolégico, natural, social y
cultural. Es asi que Wallon y Vigotsky sostienen que el nifio/a es un ser social
desde su nacimiento, y que la clave de su desarrollo reside en su interaccidn
con los demas. Por ello, los bebés establecen una simbiosis afectiva con sus
padres a través de las emociones, lo cual posibilita su desarrollo, pudiéndose
concluir que todos los tipos de comunicacion aun primitiva, llevan intrinsecos

en ellos la expresion emocional.

Mientras sucede el proceso de crecimiento en una persona, su maduracion se
concreta y se representa a si misma en autonomia. El medio que rodea a un
individuo es muy importante, ya que a través de él adquiere la experiencia, y
con ella evoluciona en el desarrollo de su pensamiento y maduracién. La
familia es trascendental en la educacion de sus hijos, puesto que si los padres
les han evitado cualquier dificultad, con el pasar del tiempo se daran cuenta
que las reacciones de sus hijos/as ante los problemas son actitudes muy

infantiles, interesadas, egoistas y que no son acordes a su edad.

La maduracion requiere de una preparacion progresiva, un progreso constituido
por el innatismo biologico y la experiencia adquirida como el resultado de la
accién entre el sujeto y el objeto. A los 10 afios de edad, el nifio/a debe tener

muy en claro cuales son sus obligaciones, ya que la maduracion necesita de un
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entrenamiento constante donde los padres dejen en claro las responsabilidades

de sus hijos para el buen funcionamiento del hogar.

Sus obligaciones deben ser acordes a la edad, es asi que en algunas
ocasiones demostrara haber adquirido nuevos habitos fundamentales. La
infancia es el mejor momento para fundamentar y ensenar habitos, de esta

manera se mantendran aun después de la dificil etapa de la pubertad.

Los habitos que deben ensefiarse a un nifo/a de 10 afos de edad es la
puntualidad, el aseo de su habitacidn y objetos personales, el aseo personal,
saludar y despedirse educada y carinosamente de sus padres, organizarse en
sus trabajos escolares, recoger los platos de la mesa, preparar sus Uutiles
escolares para el dia siguiente en la escuela, leer diariamente un buen libro por
cultura, dar su opinién argumentada en decisiones de planes familiares, dar
cuenta del uso del dinero, comprarse cosas basicas en el receso de la escuela,
tener ahorros de su mesada, utilizar correctamente los cubiertos, contestar el
teléfono y tomar recados, y organizar sus cosas cuando va de campamento o

excursion.

Dentro del ambito social, los medios de comunicacion influyen mucho en los
nifos/as, en su forma de ser, tiene mucho que ver con quienes son, con lo que
quieren ser y hacer, es por ello que los padres pueden motivar a sus hijos/as

para que utilicen los MASS MEDIA en formas nuevas y creativas.

Los nifios/as siempre tienen disposicidn para ver la television o los sitios web,
lo que necesitan es la guia de los padres, los cuales pueden darles a conocer
un sitio web nuevo y divertido en el que puedan aprender. De la misma forma,
es trascendental minimizar los aspectos de la competicion y en lugar de ello,
fomentar el espiritu deportivo, ensefiandoles a hacer lo mejor posible y a
perder en algunas ocasiones. También es positivo ensefiarles juegos en los

que se motive mas la participacion y el trabajo cooperativo que la sed de ganar.

Otro aspecto fundamental es ayudar al nifio/a para que aprenda mas sobre los

temas que le interesan, facilitandole libros, videos, CDs, sitios Web y otros
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objetos que le ayuden a cultivarse en los temas que le apasionan. Por ejemplo
las aventuras e historias sobre personas famosas, programas de TV que
muestren historias de la vida real o libros interesantes acordes con su nivel de

lectura, los padres pueden pedir sugerencias a la bibliotecaria/o de la escuela.

Siempre que los nifios/as miran un programa de television, los padres deben
orientarle y explicarle porque determinado personaje tiene una conducta buena
o mala, llevandole a la reflexién y ensefiandole a distinguir el bien del mal, esto
puede lograrse efectuando preguntas abiertas acerca de los programas
televisivos que acostumbra ver, pero si se muestran reacios a dar comentarios,

es factible retomar las preguntas en otro momento.

Sin embargo, es fundamental establecer turnos y marcar horarios explicitos
para usar la computadora y la television, asegurandose de que se de un trato
equitativo a todos los habitantes de la casa, controlando que se respeten las
reglas, para que el nifio/a sea justo y responsable. La implementacion de un
calendario es de gran ayuda para supervisar constantemente las rutinas
cotidianas del nifio/a, por ejemplo el tener apagada la televisién hasta que

termine con todas sus tareas escolares.

En esta etapa de la nifiez se busca la aceptacion del otro, por lo que es posible
que adopten nuevos comportamientos, si estos les permitiesen ser aceptados
en un grupo escolar, por ello es imperante hablar con el nifio/a acera de dichos
comportamientos que sienta que son necesarios para formar parte de algo, y
que dichas actitudes no crucen los limites de los patrones de comportamiento

en la familia.

A esta edad, las amistades escolares tienden a ser del mismo sexo,
generalmente piensan que el sexo opuesto es extrafo y feo, ya cuando se
desarrollan un poco mas y se acerca la adolescencia se vuelven menos
negativos respecto a esta cuestion. Otros comportamientos que los nifos/as en
esta edad escolar pueden practicar son el mentir, robar o hacer trampa, asi
como también aprenden a negociar con las normas establecidas por la familia,

la escuela, los amigos y la sociedad.
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A los 10 afios muchos nifios/as son retirados y calmados, por lo que son mas
sensibles a ciertos temas, opiniones fuertes y programas televisivos, les gusta
defender su punto de vista, debatir y salir con sus amigos. Las nifias a la
misma edad son muy distintas, son mas maduras y accesibles que los nifios
que en algunos casos son dominantes. A esta edad, pueden mostrar un poco
de interés por el sexo opuesto, pero prefieren mantener amistad con las
personas de su mismo sexo. Es desde los 14 afios que los hombres muestran

interés real en las mujeres.

Las niflas dedican casi el mismo tiempo a hablar que a jugar, se fijjan mucho en
la apariencia, la ropa, tienen una amiga intima. Por su lado, los nifios son mas
activos fisicamente, molestan a las nifas, y en los juegos prefieren los grupos
pequenos, pero no las parejas. Ambos se comparan constantemente con el
resto de sus compafieros/as para medir su grado de aceptacion social y para
autoanalizarse, se va forjando su personalidad y se observan con claridad sus

cualidades y actitudes.

A los 10 afos el nino/a es entusiasta, impetuoso, ama la creatividad, es mas
centrado, tiene conciencia de sus limites y posibilidades, distingue los
diferentes intereses entre los nifios y las nifias, tiene una evolucion social
marcada a reunirse en grupos, logrando acuerdos, generando expectativas
compartidas, demostrando una mayor autonomia moral. Fomentando la
cooperacion y la tolerancia, ademas adopta facilmente las normas y actitudes

sociales.

El juego desarrolla aspectos positivos como el establecimiento de relaciones, la
integracion social, actitudes competitivas, moral auténoma, conocimientos
culturales, asimilacion de valores y descubrimiento de las propias posibilidades.
A los 10 afios, se inician juegos que presentan una mayor distribucion de roles
y papeles, asi como los que requieren de gran fuerza vital, como persecuciones

y escondites, dandose lugar a los deportes callejeros.
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A esta edad, tienden a formar o incluirse en agrupaciones numerosas o de un
solo sexo, aunque en algunas ocasiones una o dos nifias pueden entrar en el
grupo de los nifios. Ambos sexos aman las sociedades secretas, aunque de
poca duracion. A las nifias no les interesan los muchachos, y si tienen simpatia

especial por alguno es porque lo consideran un buen compaiero de juego.

En las escuelas de educacion mixta, los chicos tratan a las chicas con poca
tolerancia, y en algunas ocasionas con groserias, reconocen que en un futuro
llegaran a tener pareja y podran casarse, pero en ese momento aun no

comprenden la importancia de este aspecto dentro de las relaciones humanas.

Las nifias tienen una amiga intima, una vecina del barrio, con la que salen a
pasear o con la que asisten a la escuela cada mafiana, ambas se lo cuentan
todo y son inseparables, las dos entran y salen de sus casas, se realizan
visitas, aunque cabe recalcar que dicha amistad no les impide dedicar tiempo a
sus otras amigas. Los nifios no muestran la tendencia a tener un amigo intimo,
ellos conforman pandillas y disfrutan de ellas, les gusta la accion, no dejan de
moverse, parecen menos constantes que a los nueve afnos, en lugar de intentar
dominar cosas hasta agotarlas fisica y emocionalmente, suelen empezar algo
con gran energia y luego lo abandonan pronto cuando se distraen o aburren,
después cambian a otra actividad con el mismo placer y vuelven a hacer lo

mismo.

Para Jerome S. Bruner (1915-) el juego “es un medio de minimizar las
consecuencias de las propias acciones y, por lo tanto, de aprender en una
situacion menos arriesgada”.!’ A los diez afios, los nifios/as modifican las
reglas de los juegos cuando les place, no lo toman como un todo absolutista
inmodificable, asimismo, aceptan los valores concretos, diferenciando lo bueno
de lo malo, saben que la mentira y el engafio no son correctas y tratan
comportarse bien, sin hacer cosas malas. Ademas, empiezan a entender el
verdadero significado del mal, de la conciencia, del temor y la fuerza de

voluntad, por lo que inicia la auto regulacion de su conducta.

""BRUNER, Jerome. “ESCUELA PARA MAESTROS”, Enciclopedia de Pedagogia Practica, LEXUS,
2005-2006, pag.337.
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Se sienten mas seguros, los grupos que forman con sus amigos los ayudan a
consolidar su personalidad, a madurar y a respetar a los demas. El profesor/a
debe detectar los lideres de cada grupo y el ambiente que viven dentro de
ellos. Algunas veces los varones suelen ser crueles con ciertos compaferos de
clase que no pueden defenderse, es trabajo del docente ensenarles el valor del
respeto y hacerles tomar conciencia del dafo que causan al ofender a los
demas. Es un aspecto muy importante el observar a los lideres de grupo, ya
que, ellos toman casi siempre la iniciativa y tienen la simpatia de los demas,
por lo que el docente debe observar y detectar que valores estan transmitiendo

al resto de integrantes de cada grupo.

La mayoria de veces los nifios y las nifias suelen jugar por separado, se
critican constantemente, es asi que el educador/a tiene que vigilar que no se
den pleitos entre ellos, para que no se irrumpa el respeto entre los
compafieros/as de clase, ya que tienen una gran capacidad critica y juzgan
mejor a otros que a si mismos. Es por esto, que el docente debe crear el habito
en los nifos/as de destacar las cualidades de las personas, sus aspectos

positivos, y tratar de que se eviten los juicios negativos hacia los demas.

Las niflas suelen manifestar egoismo, porque quieren hacer lo mejor, tener lo
mejor y ser las primeras en todo, mientras que los nifios quieren hacer lo que
se les antoja, sin pensar en las consecuencias que tienen sus acciones y sin

pensar en los demas, quien ser fuertes y populares, los lideres.

En el aspecto moral pueden diferenciar las buenas o malas intenciones, antes
lo bueno y lo malo le decian sus padres, ahora son ellos los que determinaran
si comenten un acto bueno o malo. Toman conciencia de lo verdadero y lo
falso, lo injusto y lo equitativo, y lo aplican a su vida y en la de los demas, el
docente debe ensefarles a escuchar su conciencia para que se convierta en la
reguladora de su conducta. A esta edad, los nifios/as saben como deben
comportarse y lo que los demas esperan de ellos, les gustan las normas
practicas y, claras, suelen cumplir con sus deberes, pues quieren ser

honestos, respetuosos, leales, buenos y sinceros.
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Los nifios/as son conscientes de sus fallas y de las razones que hay para
portarse bien, asi que los sermones diarios no son necesarios, hay que
limitarse a recordarle sus derechos y sus obligaciones, asi como las
consecuencias que habran si no aplica las reglas, pues asi se fomenta su
responsabilidad, generosidad y su grado de madurez. A esta edad surgen las
inquietudes sexuales entre los/as estudiantes, en este caso el educador y los
padres deben analizar el sentido de la pregunta y contestarla con naturalidad,
hablando de lo bueno de la sexualidad y de su importancia en las relaciones
humanas, tratando este tema con mucho respeto, enfocandose en el amor

entre el hombre y la mujer.

La psicologia evolutiva de los nifios/as en la edad escolar se relacionan con su
crecimiento y sus experiencias vitales adquiridas, estos cambios guardan
relacion con la etapa de crecimiento, el ambito social y cultural que los rodea, y
las experiencias propias de cada sujeto. Paul Baltes menciona tres factores
determinantes del desarrollo que son de gran ayuda para comprender las
influencias o factores que influyen en la formacion del la personalidad de un

individuo.

Segun Baltes existen las influencias normativas segun la edad, las cuales
incluyen sucesos bioldgicos, y culturales como el ingreso a las escuelas de
educacion formal, por otro lado estan las influencias normativas segun la
historia, la cual consiste en influencias biolégicas o ambientales que tiene cada
generacion en particular, es decir los sucesos importantes de impacto social, y
por ultimo estan las influencias no normativas de la vida, donde surgen
acontecimientos que no le suceden a la mayoria de personas, pero que son
transcendentales y marcan un papel importante en las personas que viven
esto, por ejemplo la muerte de uno de los padres del nifio/a, o un impedimento

fisico.

El desarrollo psicosocial de la personalidad de los nifios/as se forja a través de
las relaciones entre el sujeto y el mundo que lo rodea, el producto de esa

interaccion con otras personas integran el area socioemocional que influye
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directamente en los aspectos cognoscitivos y fisicos del individuo. “Cultura es
lo producido por el hombre segun fines valorados vy, si la cosa existe de antes,
como lo cultivado intencionalmente por el hombre en atencion a los valores que

en ella residen”.'?

Los factores sociales y culturales como la duracion de la lactancia, la educacion
de los nifios/as con necesidades educativas especiales o el incentivo para
aceptar nuevos retos, forman parte del desarrollo biosocial. Comprende el
desarrollo de las habilidades sociales, las cuales se forman acordes a las
influencias de la comunidad y de la sociedad en general, se adquieren valores
culturales transmitidos desde la nifiez, asi como los roles sexuales mas
adecuados, asi como la idea de la estructura familiar ideal, criterio compartido
con Urie Bronfenbrenner, investigador vanguardista en Psicologia Evolutiva, el
cual dio significativa importancia a lo que denomin6é enfoque ecolégico del
desarrollo humano, referido a la importancia de los sistemas ecoldgicos y su

influencia en la formacioén de la personalidad de cada individuo.

La familia es el entorno principal para educar a los nifios/as para que se
conviertan en miembros activos de la sociedad, todo varia de acuerdo a la
composicién familiar, la cantidad de nifios que tienen, la edad de los padres, la
incorporacion de otros miembros adultos que compartan el mismo hogar, las

interacciones emocionales que se den entre ellos.

Durante esta etapa, desarrollan todas sus potencialidades para aprender, a
través de los esquemas de asimilacion cognitiva, se consolidan las habilidades
motoras finas, se dominan nuevas habilidades fisicas e intelectuales. Ademas,
se establecen vinculos sociales secundarios, asi que en esta etapa la escuela
es de suma importancia. Los nifilos/as adquieren la capacidad de conocer sus
puntos fuertes y sus debilidades, dandose cuenta de en qué actividades se
sienten mas Utiles, reconociendo sus limitaciones, y fortaleciendo sus

debilidades para tener mas posibilidades y confianza en si mismos.

2 NASSIF, Ricardo, “PEDAGOGIA GENERAL”, Editorial KAPELUSZ, 1958, PAG. 21.
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Es por esto que la interaccion verbal con maestros y compafieros aporta
experiencias que ayudan al desarrollo cognoscitivo del nifio/a, es una excelente
oportunidad para que el maestro proponga intercambio de opiniones vy
pensamientos que lleven a los nifios/as a justificar, argumentar, comprobar

hechos y respetar criterios.

1.4. ASPECTO AFECTIVO.

A esta edad, es muy dificil que los nifios/as se acepten a si mismos, su
autoimagen se da en funcion de lo que opinan de ellos los educadores, los
padres, y sus comparieros, debido a que estan en una etapa de formacion de
su personalidad y son muy vulnerables respecto a lo que los demas dicen o

piensan, por lo que su conducta es variable.

Existen técnicas y métodos para lograr un clima favorable, ejercicios
efectuados por la necesidad de mejorar la autonomia de los nifios/as de 10
afos, los cuales se han implementado en la segunda infancia para evolucionar
en el marco de las clases y las relaciones interpersonales que coexisten en
ella. Estas técnicas tienen consideraciones psicopedagdgicas para
fundamentar sus contenidos, hechas con la finalidad de crear una dinamica de
clase, para cumplir con los objetivos y contenidos propuestos, potenciar una
autoimagen positiva en los alumnos/as, mejorar la relaciéon maestro-alumno y la
del grupo de clase en general, asi como implantar los valores que quedan

definidos en el proyecto educativo del centro.

Generalmente, los padres por causa de tiempo, debido a su trabajo, viajes y
demas obligaciones, e incluso separaciones de la pareja no pueden ofrecer un
buen patron de conducta a sus hijos/as, es asi que el maestro/a es el que tiene
que reafirmar el “yo” del nifio/a, ya que si lo logran sus alumnos/as iran
aceptando a los demas tal cual son, con sus errores y defectos, y en
consecuencia van a ir desapareciendo sus miedos al ridiculo y demas

angustias.
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El/la docente deben convencer al nifio/a de que sera aceptado en la sociedad
si es aseado y cuida su aspecto fisico, ya que el mismo puede realizar la
limpieza de su cuerpo como ducharse, vestirse, lavarse la cara y peinarse.
También es tarea del profesor resaltar que no todos somos iguales, que cada
uno tiene caracteristicas fisicas particulares, y que eso no es motivo de
discriminacion, cada persona es unica y especial en su forma de ser. Entonces
el objetivo del profesor/a es en primera instancia que el nifio/a se conozca y se
acepte su propio cuerpo, y en segunda instancia que establezcan contacto con

los padres para ir adquiriendo autonomia.

“La educacion...no puede prescindir de la instruccion, ni del bien objetivo,
pero apunta al valor que tras de ese bien se oculta... més que el conocimiento
estricto del hecho histdrico le interesan las energias espirituales (entusiasmo,
admiracién, respeto, patriotismo, etc.) que ese hecho puede despertar. Pero
para lograrlo no se fija exclusivamente en la ley del contenido a transmitir sino
principalmente en las capacidades y disposiciones que el alumno tiene para
aprehenderlo o realizarlo”"”

Para favorecer la autoimagen del nifio/a, los/as docente y los padres deben
tratarlo como una persona capaz de razonar. Es necesario hablarles de cosas
positivas y de fomentar la seguridad en si mismos, dandoles tareas para que se
sientan utiles. El profesor debe mostrar la aceptacibn de su educando
mostrando afecto, y reafirmando las iniciativas del nifio/a, poniendo atencién a

sus capacidades y ayudandole a desarrollar sus destrezas.

Los maestros/as deben hablar con los padres acerca de las cualidades
individuales y del grupo del cual su hijo/a forma parte, valorando positivamente
las cualidades del alumno, sin exigir mas de lo que este pueda dar. Si no se
forja una autonomia y autoestima elevada, la falta de seguridad los llevara a
buscar ayuda para solucionar cualquier problema, y también generara
indisciplina en clase, es decir, que lo que el nifio/a siente respecto de su

persona lo afectara en su forma de ser y de actuar en clase.

El nino/a debe sentirse capaz de aceptarse a si mismo y a su entorno, para ello

es trascendental mejorar la dinamica de la clase, asignando responsabilidades

3 NASSIF, Ricardo, “PEDAGOGIA GENERAL Editorial KAPELUSZ, 1958, PAG. 15.
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a los alumnos/as de manera continua, ensefandoles a trabajar
cooperativamente y dandoles tareas acordes a su capacidad individual, para
que no se sientan frustrados y fracasados, ya que eso les provoca un

sentimiento de inferioridad que desemboca en conformismo e indisciplina.

Henry Wallon elaboré diversas leyes, entre ellas la Ley de Alternancia
Funcional, la cual plantea que las actividades del nifio/a estan encaminadas en
algunas ocasiones a construir su individualidad, mientras que en otras, a
establecer relaciones con las personas que lo rodean. Por otro lado, esta la Ley
de Preponderancia e Integracion Funcional, la cual consiste en que dentro de la
transiciéon de un estadio a otro, no se pierden funciones anteriores, sino que
simplemente se integran nuevas. Entonces, el nifio/a a los 10 afos tiene un
pensamiento categorial, quiere conocer el mundo que lo rodea y conquistarlo,
presenta un especial interés por los objetos y es capaz de agruparlos por sus

atributos y caracteristicas.

Gesell por su parte, propone una actitud autorregulatoria en la crianza del
nifio/a, es decir, aplicar un método autoritario y permisivo a la vez, ya que el
mecanismo de autoadaptacion tiene avances y retrocesos para que surja un

proceso evolutivo.

El nifio/a de 10 afos es mas autdbnomo, es realista, objetivo y algunas veces
egocentrico, sabe trabajar cooperativamente y sus relaciones de grupo ya no
son inestables. Es importante fomentar su autonomia, para que se conozca a si
mismo, se valore y se motive con el resultado de su propio trabajo, el avance
en su autonomia le ayuda a comprender las normas de convivencia y a

aumentar su autoestima.

Cuando un sujeto posee una autoimagen positiva, no busca una constante
autosatisfaccion al realizar conductas sociales, si no que lo hace para ayudar al
préjimo. Una persona con baja autoestima actua consciente o
inconscientemente con el objetivo de conseguir la aprobacion del otro, por ello

rechaza emprender nuevas tareas y se le dificulta el solucionar problemas.
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Es imperativo aleccionarlos porque necesitan saber mas acerca de lo que es
correcto e incorrecto, deben conocer mas acerca de su realidad, del mundo
que lo rodea y de los peligros que existen en el, por ello hay que ensefarles en
quienes pueden confiar, y darle consejos acerca de como puede comunicarse
claramente, y sobretodo el no dar informacion personal en linea a las personas

que no conoce.

A los 10 afios de edad, los arranques de ira son momentaneos, normalmente
no duran mucho, pero en ciertas ocasiones pueden planear venganzas
siguiendo el ejemplo de los personajes de la television o los videojuegos. Es
por esto que los padres y maestros tienen que ensefiarles a sus hijos/as a
manejar el enojo, dandoles la oportunidad de expresar su frustracion por medio
del dialogo o sugiriéndoles actividades fisicas que les permitan descargar su
energia, o a través de juegos los cuales resuelven conflictos de forma

cooperativa y no fisica ni agresiva.

Es deber de los padres el reprender malos comportamientos y aplicar castigos
que guarden relaciéon con la actitud negativa que tuvo su hijo/a, ensefiandoles a
aceptar sus errores y a pedir perdon, porque para el nifio/a es trascendental
aprender de sus equivocaciones, hacerle frente al fracaso y la frustracion sin

perder su autoestima o sentirse inferior.

La aculturaciéon es necesaria para moldear al nifio/a, los padres y maestros/as
deben ensefiarles destrezas y habilidades para que puedan desenvolverse en
la sociedad, sin embargo, el enfocamiento en expectativas sociales y culturales
no es el fin ultimo, sino el dejarse guiar por los mecanismos biolégicos del

nifio/a para estimularlo y que este alcance su desarrollo.

En el ambito emocional, el nifio/a estda muy desarrollado, su capacidad de
comprensién se ha acrecentado en gran manera, a diferencia de las tensiones
y las ansiedades que presentaba a los 9 afos. Llora en algunas ocasiones,
pero casi muy rara vez en el colegio, esto se da como consecuencia de furia o
irritacion contra algun familiar. Suelen mostrarse retraidos cuando se enfadan,

llegan a una cumbre emocional en la que no muestran furor o felicidad, algunos
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maduran antes y se enfrentan a conflictos de la preadolescencia, mientras que

otros conservan el apasionamiento de una edad anterior.

Los nifios/as de diez anos suelen considerar a sus hermanos menores como
una gran molestia, pero les gusta jugar con los nifos menores de 5 afnos, a
quienes tratan cuidadosamente y con carifio. Cuando estos niflos/as se dan
cuenta de que estan creciendo, dejan de jugar con muiecas o coches,
abandonan los que por muchos anos fueron sus juguetes preferidos, vy
comprenden que son mas maduros que otros niflos/as que todavia juegan con
ellos. Las nifias por su lado, muestran una marcada tendencia hacia la
madurez, algunas experimentan un crecimiento de estatura superior al habitual

en los ninos.

A los 10 afos los nifios/as viven sin conflictos, esta es la etapa fundamental
para educarlos inculcandoles valores y ensefiandoles a escuchar a su
conciencia teniendo como base los principios que se les ha ensefado en los

afios anteriores, como guia de su conducta.

Cuando estan contentos, expresan sus emociones positivas con acciones
buenas, el profesor debe sacar provecho a su capacidad de reflexion para
ayudarle al nifio/a a formar su conciencia, ensefiandole a valorar los
sentimientos de los demas, a ser empatico, a hacerse cargo de las
consecuencias de sus propias acciones. A esta edad no es gusta ser
regafados frente a otras personas, por lo tanto, para llamarles la atencion es
recomendable que tanto los padres como los pedagogos |o hagan de manera

personal, en privado y buscando el momento oportuno.

En el aspecto afectivo, existe un equilibrio entre sus sentimientos y
pensamientos. Ahora ellos piensan antes de actuar, porque son totalmente
capaces de argumentar y explicar sus sentimientos, son capaces de dominar
sus impulsos si se les explican las razones adecuadas para hacerlo. Asimismo,
pueden reflexionar sobre lo que sienten y lo expresan, sienten remordimiento

cuando hacen cosas malas, cuando su comportamiento es inadecuado, su
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culpa muestra que tienen un nivel de conciencia en el que entienden lo que es

bueno y lo que es malo.
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CAPITULO I
EL AREA DE MATEMATICAS

2.1. ANTECEDENTES

El aporte de representantes de importantes sectores sociales del Ecuador, en
conjunto con aportes internacionales, no gubernamentales y el Consejo
Nacional de Educacion formularon la Propuesta de Reforma Curricular para la
Educaciéon Basica, tomando como base las necesidades de la nacién
ecuatoriana. Esta Reforma debe ser utilizada y conocida por todos los
maestros y maestras, por ello el Ministerio de Educacién y Cultura puso a
disposicion el Plan Estratégico para el Desarrollo de la Educacion Ecuatoriana,

con el compromiso de asumir ésta responsabilidad de manera colectiva.

El fundamento de la Reforma Curricular para la Educacion Basica se sustenta
en la formacidn de valores actitudinales, el desarrollo de instrumentos
cognoscitivos, del pensamiento, la creatividad, y la preparacion constante para
las personas sean capaces de enfrentarse a la realidad del mundo que los

rodea.

El Ministerio de Educacion y Cultura tiene como mision el asegurar el acceso y
buena educacion a toda la poblacién ecuatoriana, democratizando y mejorando
la calidad educativa, a través de la aplicacion de politicas educativas
sustentadas en los principios basicos de libertad y justicia social, generando
reformas educativas que proyecten los objetivos y estrategias integradoras al
avance de la sociedad y a soluciones de interés nacional, local e individual,
mejorando la calidad de la educacion; la integracidn del sistema educativo, el
impulso de la educacion intercultural bilinglie vy la insercidn de componentes

artisticos de la educacion.

El objetivo primordial del PLAN ESTRATEGICO DE DESARROLLO DE LA
EDUCACION ECUATORIANA realizado en el periodo de 1997 — 1998, se
efectu6 con el objetivo de lograr que el Sistema Educativo Ecuatoriano

responda a exigencias nacionales e internacionales, ajustadas a la realidad

33



econdmica, social y cultural, elevando su calidad y permanencia, para formar
ciudadanos solidarios, criticos y comprometidos con el cambio social, que
reconozcan y promuevan su identidad nacional, que desarrollen sus valores
civicos y morales, que sean capaces de generar trabajo productivo,
consolidando una democracia basada en la justicia social, el respeto,

promocion pluricultural y pluriétnica asi como la equidad de género.

La Reforma Educativa es una estrategia pedagogica elaborada con el propdsito
de operativizar el proceso de mejoramiento de la calidad de ensefanza,
teniendo como objetivo especifico el lograr que se universalice la reforma de
la educacion general basica, bachillerato y educacion técnica, las destrezas
proyectadas y los contenidos dentro de un proceso interactivo, basado en
criterios de participacion social activa, priorizacion de los ejes transversales;
mejoramiento de las condiciones del trabajo pedagdgico y secuencia en los

procesos, contenidos y destrezas.

La reforma educativa se sustenta en el desarrollo del curriculo, desarrollo de
los recursos humanos del sector educativo y desarrollo de los recursos
didacticos e infraestructura fisica. El desarrollo del curriculo esta encaminado a
elaborar la reforma curricular de manera permanente, realizando cambios que
faculten innovaciones que beneficien a la educacion regular, bilinglie y
especial, asi como la implementacion de un Sistema Nacional de Medicién de
Logros Académicos que permita asociar los resultados de aprendizaje de las
destrezas basicas con los programas y recursos destinos a mejorar la

educacion basica nacional.

El desarrollo de los recursos humanos del sector educativo se orienta a la
formacion inicial de los futuros docentes, la capacitacién continua de ellos asi
como de los supervisores y administradores educativos. Del adiestramiento de
estos profesionales de la educacion depende el que se logre cubrir las
expectativas de las comunidades y las demandas sociales. Dentro del
Desarrollo de los Recursos Didacticos e Infraestructura Fisica se trabaja para

fortalecer y mejorar la insuficiente dotacion de materiales didacticos en las
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instituciones educativas, laboratorios y guias de trabajo de profesorado en

escuelas rurales y urbano marginales.

El sistema educativo ecuatoriano es centralizado en su estructura organica y en
procesos de gestion, lo que debilita la planeacion y resultados, por esta razén
son necesarias las instancias administrativas descentralizadas que ayuden en
la formacién técnica de los nuevos procesos educativos, para poder elaborar
un modelo de gestidn eficaz que tenga un marco organico que responda a

necesidades operacionales de los niveles regionales y locales.

Es responsabilidad del Ministerio de Educacion y Cultura administrar el sistema
educativo, delegar funciones a las Direcciones Provinciales de Educacion, a
Centros Educativos Matrices, en procesos como planeaciéon supervision,
innovacion y elaboracion presupuestaria, de la misma manera el trazar las

politicas, planes y programas de orden nacional para mejorar la educacion.

El Ministerio de Educacion y Cultura administra el sistema educativo dentro de
los términos legales, por lo que debe definir sus lineamientos de desarrollo de
la educacion nacional, el curriculo nacional basico, la planeacion sectorial,
consolidacion, politicas de formacion docente y seguimiento presupuestario. El
desarrollo de la propuesta de este ministerio debe tener como eje la
modernizacion del Estado, la reestructuracién de innovaciones Educativas y
requerimientos pedagogicos que operativicen mecanismos de

desconcentracién y descentralizacion.

A través de un sistema nacional de estadisitcas educativas se planea,
superviza y sistematiza los programas de administracion financiera, el modelo
de elaboracién presupuestaria y la capacitacion de recuersos humanos en

todas las provincias del pais.

La Educacion Basica Ecuatoriana esta comprometida a ofrecer las mejores
condiciones pedagogicas, para que los/as estudiantes tengan conciencia y
claro reconocimiento de la diversidad étnica, cultural, geografica y de género.

De la misma manera, se les inculca de manera clara y precisa cuales son sus
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deberes y derechos en relacidon a su persona, a la familia y al Estado. Se
promueve el desarrollo de destrezas a nivel del pensamiento creativo, practico
y tedrico, asi como el desarrollo psicomotriz, de lenguaje, entre otros, siendo la
finalidad de la educacion basica el formar y fortalecer la personalidad auténoma

y solidaria de los/as educandos.

En el Pénsum de Educacion Basica, el porcentaje de horas de clase de
matematicas en el transcurso de la primaria es del 21%, en Sexto de Basica

reciben 8 horas semanales de esta materia.

La ensefanza de matematicas requiere de procesos innovadores, no
mecanicos, ya que al utilizar el memorismo en el proceso de ensehanza-
aprendizaje, se merma la importancia del desarrollo del pensamiento
matematico, todo esto a causa de la falta de capacitacion y profesionalizacion
de algunos docentes, asi como la bibliografia desactualizada y la carencia de

material didactico adecuado.

Los programas oficiales para ensefiar matematicas carecen de continuidad,
repitiéndose ciertos temas de la primaria en el ciclo basico. Asimismo, se
extienden los temas de la clase de una manera enciclopedista y menos
didactica, irrespetando el desarrollo evolutivo de los nifios/as, los bloques
tematicos aislados en cada grado, y la falta de relacion entre los contenidos y el
entorno social, hace que se disminuya notablemente la calidad educativa en el
area de matematicas en los afos escolares de educacion basica que son

primordiales en la formacién del educando.

La organizacién administrativa del sistema educativo no es eficiente, por lo que
no ha viabilizado la comunicacién entre docentes, educandos, autoridades, y
en si todos los sujetos de la comunidad educativa, tampoco se ha organizado
un correcto sistema de evaluacién de programas, para verificar su aplicacion y

analizar los resultados.

Por ello el Ministerio de Educacién y Cultura realizé la propuesta de la reforma
curricular de 1994, en busca de soluciones para superar y pulir estas carencias.

Asi que se efectuaron talleres, seminarios y juntas con peritos y entendidos en
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cada area para la validacion de esta reforma, recopilandose diversas
sugerencias. Después de cumplidas estas diligencias, se dio paso a la reforma

curricular del afio ya mencionado, donde se presenta una nueva propuesta.

Esta nueva propuesta busca aplicar los conceptos y procedimientos
matematicos a situaciones que aparecen en multiples ambientes, poniendo en
primer plano al valor y los métodos matematicos, estructurando sus contenidos
por medio de un enfoque sistémico que unifique en su totalidad las ramas de
esta ciencia, en base de conocimientos que son precisos para el desarrollo
mental y la comprension de los beneficios que nos brinda la tecnologia actual,
garantizando un mejor estudio en esta materia y proporcionando su juntura con

otras areas del conocimiento.

Dentro de la Reforma Curricular de Educacion Basica, en el Area de

Matematicas se expone textualmente lo siguiente:

2.2. OBJETIVOS

LOS OBJETIVOS DEL AREA DE MATEMATICAS

- Desarrollar las destrezas relativas a la comprension, explicacion y

aplicacién de los conceptos y enunciados matematicos

- Utilizar los conocimientos y procesos matematicos que involucren los
contenidos de la educaciéon basica y la realidad del entorno, para la

formulacién, analisis y solucién de problemas teoricos y practicos.

- Utilizar la matematica como herramienta de apoyo para otras disciplinas, y su

lenguaje para comunicarse con precision.
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- Desarrollar las estructuras intelectuales indispensables para la
construccion de esquemas de pensamiento logico formal, por medio

de procesos matematicos.

- Comprender la unidad de la matematica por medio de sus métodos y

procedimientos.

- Desarrollar las capacidades de investigaciéon y de trabajo creativo,

productivo; independiente o colectivo.

- Alcanzar actitudes de orden, perseverancia y gusto por la matematica.

- Aplicar los conocimientos matematicos para contribuir al desarrollo del

entorno social y natural.

2.3. DESTREZAS FUNDAMENTALES

DESTREZA DESTREZAS ESPECIFICAS 112131415167 |8
GENERAL

- Identificar, construir y representar |* [* |* |* [* |* [* |*
objetos y figuras geométricas en
forma grafica, simbdlica o por
medio de actividades manuales; y

establecer sus propiedades.

- Usar objetos, diagramas, graficos |* [* [* |* |* [* [* |*
0 simbolos para representar

conceptos y relaciones entre ellos.

- Describir con sus propias S IS I I R B
palabras los objetos de estudio

matematico.

- Distinguir los diferentes tipos de S Il IS R IS I I

medidas de acuerdo con su




naturaleza.

- Reconocer, clasificar y generar
ejemplos y contraejemplos de

conceptos.

- Identificar y aplicar principios,
definiciones, propiedades y
resultados referidos a los objetos

de estudio matematico.

- Relacionar diferentes

representaciones de conceptos.

- Interpretar, analizar e integrar

conceptos, principios y
propiedades de objetos
matematicos

- Justificar la validez de un

razonamiento.

- Construir con técnicas vy
materiales diversos, figuras
geométricas y solidos simples vy

descubrir sus caracteristicas.

- Estimar valores de medidas.

- Leer y elaborar graficos y tablas
para representar relaciones entre

objetos matematicos.

- Manejar unidades arbitrarias vy
convencionales con sus multiplos y

submultiplos.

- Realizar calculos mentales de

operaciones matematicas con
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precision y rapidez.

- Realizar transformaciones de

figuras geométricas planas.

- Usar el lenguaje mateméatico con

propiedad.

- Obtener informacién a partir de

textos, tablas o graficos.

- Plantear y ejecutar algoritmos
matematicos para la solucién de

problemas.

- Seleccionar, plantear y aplicar

procesos matematicos apropiados.

- Justificar la aplicacion de
procesos utilizando razonamientos

l6gicos.

- Seguir y dar instrucciones para la
realizacion de procesos

matematicos.

- Traducir problemas expresados
en lenguaje comun a
representaciones matematicas, y

viceversa.

- Estimar resultados de problemas.

- lIdentificar problemas en los
ambitos de su experiencia para

formular alternativas de solucion.
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- Utilizar recursos analiticos frente * |k x| *

a diversas situaciones.

- Recolectar, organizar, presentar e S N I

interpretar informacién por medio

de datos.
- Formular y resolver problemas. R I N
- Juzgar lo razonable y lo correcto R I R

de las soluciones a problemas.

- Razonar inductiva, deductiva o G R B

analégicamente.

- Usar estrategias, datos y modelos *
matematicos.

Identificar, comprender y *
determinar la necesidad,

suficiencia y consistencia de los

datos en un problema.

- Generar, ampliar y modificar *

datos y procedimientos.

2.4. CONTENIDOS

CONTENIDOS POR SISTEMAS

Caracterizacion de los sistemas numéricos:

Naturales.
Enteros.
Decimales.
Racionales.
Reales.




Orden

Representacion de los conjuntos numéricos sobre
una recta.

Definiciéon y propiedades del orden.

Valor absoluto.

Operaciones en los distintos sistemas numéricos
Adicion y sustraccion.

Multiplicacion y division.

Potenciacion y radicacion.

Divisibilidad

Numeros pares e impares.
Multiplos y divisores.

Numeros primos y compuestos.

Divisor comun maximo y multiplo comun minimo.

Sistemas de numeracion

Numeracion en base 10.
Numeracion en base 2 y otras bases.

Otras clases de numeracion: romana,maya, etc..

Proporcionalidad

Razones y proporciones.

Proporcionalidad directa e inversa.

Reglas de tres: simple y compuesta.

Porcentajes e interés simple. Documentos

comerciales.

Logica
Proposiciones: simples y compuestas.
Uso de conectivos légicos y cuantificadores.

Formas de razonamiento.

Conjuntos
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Clasificacion de objetos a base de propiedades.
Nocién de conjunto y elemento.

Representacion.

Subconjuntos.

Igualdad.

Operaciones entre conjuntos: unién, interseccion,

diferencia.

Funciones

Producto cartesiano.

Plano cartesiano.

Relaciones.

Funciones: nocion y representacion grafica.
Funciones reales: raiz cuadrada, valor absoluto,
polinomiales, etc.

Operaciones con polinomios.

Factorizacién.

Divisor comun maximo y multiplo comun minimo de
polinomios.

Funciones racionales: operaciones.

Funcion lineal. Ecuacién de la recta.

La ecuacion lineal con una incognita.

La inecuacion lineal con una incégnita.

Sistemas de dos ecuaciones lineales con dos
incognitas.

Sistemas de inecuaciones lineales con dos

incognitas.

Geometria premétrica

Recorridos.
Lineas y superficies abiertas y cerradas.

Regiones: interior, frontera, exterior.
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Propiedades geomeétricas invariantes por

deformaciones.

Puntos y rectas en el plano

Trazos de puntos y rectas.

Rectas paralelas e intersecantes. Rectas
perpendiculares.

Semirrecta.

Angulos.

Segmentos.

Teorema de Thales.

Poligonos

Trazo y construccion de figuras planas.
Caracterizacién de poligonos.

Poligonos convexos y concavos.

Triangulos: clasificacion por lados y por angulos,
elementos notables,

congruencia y semejanza.

Cuadrilateros: clasificacion (cuadrado, rectangulo,
paralelogramo, rombo, trapecio)

Poligonos regulares: clasificacién.

Perimetros y areas.

Circulo y circunferencia

Trazo y construccion.

Elementos: centro, radio, diametro, cuerda, sector y
segmento circular.

Longitud de la circunferencia y area del circulo. El

numero pi.

Soélidos
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Trazo y construccion: cubo, paralelepipedo, prisma,
piramide, cilindro, cono,

esfera.

Caracterizacion y elementos: caras, aristas vy
vértices. Férmula de Euler.

Areas y volimenes.

Transformaciones geométricas planas
Simetrias axiales y centrales.
Rotaciones, traslaciones, ampliaciones y

reducciones.

El triangulo rectangulo
Teorema de Pitagoras.
Teorema de Euclides.

Razones trigopnométricas.

Medida

Estimacion de medidas con unidades no
convencionales.

Errores de medicion.

Sistema internacional de medidas (SI).

Unidades fundamentales, derivadas y
suplementarias.

Unidades monetarias.

Multiplos y submultiplos.

Equivalencias con otros sistemas.

Estadistica

Recoleccion, disposicion y clasificacion de datos.
Tablas de frecuencias.

Diagramas de barras y circulares.

Medidas de centralizacidon: media, mediana, moda.
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Medidas de dispersion: rango, desviacion promedio,

desviacion estandar.

Probabilidad
Nocion de probabilidad.

Probabilidad y conjunto de eventos.

CONTENIDOS DE SEXTO ANO DE EDUCACION
BASICA

Numeros naturales:

- Potenciacion y radicacion.

- Numeros primos y compuestos.

- Criterios de divisibilidad.

- Divisor comun maximo y multiplo comun

minimo.

Numeros fraccionarios:

- Operaciones: adicion, sustraccion,
multiplicacion y division.

- Aplicaciones.

- Generacion de sucesiones.

- Numeracion en base 2. Transformaciones

entre la base 10 y la base 2.

- Operaciones con conjuntos.

- Operadores combinados de suma, resta y
SISTEMA DE multiplicacién con nimeros fraccionarios.
FUNCIONES - Proposiciones verdaderas y falsas.

- Negacién de proposiciones.

- Ubicacion de pares de enteros positivos en

el plano cartesiano.
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SISTEMA GEOMETRICO
Y DE MEDIDA

- Trazo y construccion de rectas paralelas,
rectas perpendiculares, triangulos y
cuadrilateros.

- Circulo y circunferencia: elementos vy
regiones; longitud, area, el numero pi.

- Relacion entre el numero de caras, aristas y
vértices en prismas y piramides (férmula de
Euler).

- Medidas de masa y peso: kilogramo,
multiplos y submultiplos. Equivalencia con
otros sistemas-

- Medidas de masa y peso aproximadas.

- Estimacion de errores.

SISTEMA DE ESTADISTICA'Y
PROBABILIDAD

- Media, mediana y moda.

- Aplicaciones.

2.5. METODOLOGIA

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS GENERALES

PARA EL DESARROLLO DE

DESTREZAS Y LA

ENSENANZAAPRENDIZAJE

DE CONTENIDOS.

1. Los alumnos seran sujetos activos en el

proceso de interaprendizaje.

2. El aprendizaje de la matematica se
realizara basandose en las etapas:
concreta, grafica, simbdlica y
complementaria (ejercitacion y

aplicaciones)

3. Los contenidos matematicos deben
tratarse en lo posible con situaciones

del medio donde vive el estudiante.
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4. Evitar calculos largos e inutiles.

5. Se utilizara la calculadora como

herramienta auxiliar de calculo.

6. Desarrollar el calculo mental y
aproximado mediante el proceso de

redondeo.

7. Los juegos didacticos deben favorecer
la adquisicion de conocimientos,
aprovechando la tendencia ludica del

estudiante.

8. Orientar al alumno hacia el

descubrimiento de nuevas situaciones.

9. Motivar el tratamiento de ciertos
contenidos fundamentandose en
aspectos historico-criticos de la

matematica.

10. Propiciar el trabajo grupal para el
analisis critico de contenidos y el

desarrollo de destrezas.

PARA LA INTEGRACION DE LOS
CONTENIDOS DE LOS
DIFERENTES

SISTEMAS

1. Utilizar en forma intuitiva el lenguaje
I6gico y de conjuntos en todo el

proceso de interaprendizaje.

2. Tratar los contenidos de los diferentes

sistemas sin privilegiar ninguno de ellos.

PARA LA SELECCION Y

1. Utilizar las otras areas de estudio para
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RESOLUCION DE PROBLEMAS

la formulacion de ejemplos y problemas

matematicos.

2. Aprovechar los recursos que nos ofrece
la cultura estética (recreacion,

dramatizacion, titeres, etc).

3. Ejercitar la comprension del enunciado
de un problema mediante preguntas,

graficos, uso del diccionario y otros.

4. Motivar en los alumnos la busqueda de
diferentes alternativas en la

solucién de problemas.

5. Estructurar un banco de ejercicios y

problemas secuenciales.

6. En la formulacion de ejemplos y
problemas matematicos, utilizar la
realidad del entorno (situaciones,
vivencias, necesidades, actividades y

problemas ambientales).

PARA EL TRATAMIENTO DE
LAS PRIORIDADES
TRANSVERSALES

1. Hacer de las estructuras naturales y
sociales el espacio pedagogico para
crear la estructura légica del pensamiento

matematico.

2. Aplicar los conocimientos matematicos
en actividades de la vida diaria y

de manejo ambiental (siembra,
forestacién, control ambiental, cultivos y

otros).
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PARA LA SI,ELECCI(')N Y
PRODUCCION DE MATERIAL
DIDACTICO

1. El interaprendizaje de matematica sera
mas participativo si se trabaja con
material concreto y otros recursos

didacticos.

2. Aprovechar los materiales del medio
para ejecutar mediciones y
construcciones geométricas.

3. Elaborar material didactico con

elementos reciclables.

4. Promover la elaboracién de material
didactico con la participacién de los

alumnos.

PARA LA INTEGRACION DEL
AREA DE MATEMATICA CON
LAS DEMAS

AREAS DEL CURRICULO

1. Realizar la planificacion curricular con
unidades globales que interrelacionen
todas las areas.

2. Incluir ejemplos que vinculen
oportunamente los contenidos de

matematica con los de otras areas.

PARA LA EVALUACION DEL
APRENDIZAJE

1. Realizar un seguimiento permanente y
sistematico del proceso de ensehanza-
aprendizaje.

2. Utilizar nuevas formas de evaluacién
considerando los dominios afectivo

y psicomotriz.

3. Las evaluaciones deben medir
conocimientos, destrezas, habilidades y

actitudes del alumno.

PARA LA ASIGNACION DE
TAREAS Y DEBERES

1. Toda tarea debe ser programada,
graduada, dosificada y evaluada.
2. Las tareas deben fomentar la

creatividad del estudiante.
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3. Las tareas pueden servir de
prerrequisito para la adquisicion de
nuevos conocimientos.

4. Evitar tareas excesivas dentro y fuera

del aula.

PARA LOS RECURSOS
DIDACTICOS

1. Elaboracion de cuadernos de trabajo
para el alumno de los primeros afos

y textos para los afos superiores, en los
que se traten los sistemas en

forma integrada.

2. Preparacion de guias didacticas para
los maestros con la teoria matematica y
las recomendaciones metodoldgicas
necesarias en cada uno de los temas

desarrollados en los cuadernos y textos.

3. Seleccionar una bibliografia basica de
los textos de matematica existentes y
dotar a cada provincia de un centro de
documentacion integrado por biblioteca,

hemeroteca, videoteca, etc.

4. Establecer convenios entre el Ministerio
de Educacion y Cultura 'y
editoriales para facilitar la adquisicion de

textos a bajo precio.

5. Promover la formacion del taller de

matematica en el aula.
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2.6. CONCLUSION

La Propuesta Curricular del Ministerio de Educacién y Cultura (MEC) tiene por
objeto la estructuracion de la educacién, ofertando a la escuela por un lado los
contenidos y experiencias de aprendizaje; y, por otro lado los medios
necesarios para evaluar y proporcionar al alumnado la posibilidad de aprender

conceptos y procedimientos.

La nocion del Curriculo es amplia, ya que el MEC presenta un Disefio
Curricular Base (DCB), que parte de concepciones psicoldgicas, socioldgicas,
didacticas e ideoldgicas, pero ademas se particulariza por ser abierto y flexible,
ya que recoge intenciones educativas especificamente formuladas por los
maestros , los cuales deberan adaptar este marco curricular general del Estado
y la Administracion Educativa, a sus diversas realidades territoriales, tomando
en cuenta las caracteristicas del alumnado, la organizacién y planificacion de

los centros educativos.

Se dice que el DCB es abierto y flexible, porque los docentes pueden realizar
acotaciones en la organizacion de objetivos y contenidos, asi como en la
proposicion de opciones de desarrollo curricular, lo cual quiere decir, que
permite la dinamica de formacidn del profesorado en ejercicio, y que las
intenciones educativas son adaptables a las circunstancias de los/as

educandos.

En el disefio y desarrollo curricular en la reforma, se remarca el esfuerzo por
lograr un marco curricular mas coherente y la secuencia de la estructura de los
contenidos en correspondencia con el curriculo. Esta Reforma establece
claramente los elementos a desarrollarse en la ensefanza de los nifios y
jévenes del Ecuador, sefialando explicitamente la forma de llevar a cabo las
intenciones educativas, y recalcando el papel del docente como guia

organizador de los procesos de ensefianza — aprendizaje.

La Reforma Curricular es una guia para la practica pedagdégica, que busca una
educacion integral y progresiva, ya que no solo en el area de matematicas es

importante una secuencia logica, sino en todas y cada una de las diversas
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areas existentes, las cuales deben estructurar los contenidos acorde al

desarrollo mental y fisico del estudiante.

53



CAPIiTULO llI
TRASTORNO DE DEFICIT DE ATENCION CON HIPERACTIVIDAD

3.1. GENERALIDADES DE LOS NINOS/AS CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES.

Los/as estudiantes con necesidades educativas especiales presentan mayores
dificultades que el resto de sus compaferos/as de aula para aprender los
contenidos que se establecen en el curriculo, ya sea por causas internas,
fisiolégicas, por una historia de aprendizaje desajustada, por dificultades o
carencias en el entorno sociofamiliar. Tales necesidades especiales solo
podran determinarse tras un proceso de evaluacién amplio del educando, del
contexto escolar y sociofamiliar, efectuado por profesionales expertos en la

materia.

El criterio fundamental que se debe manejar para comprobar cuando un escolar
presenta mayores dificultades de aprendizaje que sus companeros de la misma
edad debe basarse, en que una vez agotados los recursos ordinarios, cambios
metodolégicos y materiales distintos, el profesorado, individual y
colectivamente, considere que a pesar de ello, el alumno/a necesita ayuda

extra para resolver sus dificultades.

Las causas de las dificultades del aprendizaje no sélo estan en los/as escolares
con necesidades educativas especiales, sino también en las deficiencias del
entorno educativo, en razon de que los problemas que surgen dentro del
proceso de ensefianza tienen un caracter interactivo, es por esto que no puede
establecerse un esquema definitivo determinante, ya que los resultados
variaran en funciéon de las condiciones y oportunidades que le ofrezca el

sistema educativo.
Las necesidades educativas especiales son relativas porque surgen de la

dindmica que se establece entre caracteristicas personales del alumno/a y las

respuestas que recibe de su entorno educativo. Cualquier nifio o nifia puede
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tener necesidades educativas especiales, temporales o permanentes, no solo

el niflo con discapacidad.

Los estudiantes con un elevado coeficiente intelectual también tienen NEE, ya
que los contenidos curriculares y las metodologias utilizadas con ellos/as
resultan ser faciles y aburridas, debido a que tienen mayor capacidad para
aprender los contenidos. En consecuencia, necesitan adaptaciones curriculares
que posean programas de aceleracibn que complementen sus estudios

normales y les permitan desarrollar sus potencialidades al maximo.

Antes de la intervencion de la LOGSE (Ley de Ordenacion General del Sistema
Educativo Espanol) instaurada en el afio de 1990 que incorporé el concepto de
las NEE, la atencion de los/as escolares con problemas de aprendizaje o
discapacidad se dirigia en centros especializados. La integracion vy
normalizacion demanda modificaciones del curriculo ordinario, en los ambitos
de la metodologia, materiales, didactica, temporalizacion y apoyos puntuales,

para dar respuesta a las necesidades individuales de los educandos.

En el caso de existir la necesidad de atencion individualizada especifica, se
puede trabajar con las personas integradas en un aula regular y a la vez recibir
apoyo de educadores sociales, logopedas, psicopedagogos y médicos que

orientaran a los docentes de las escuelas formales en el proceso de inclusion.

Las NEE pueden originarse por diversas causas fisicas, psiquicas,
sensoriales, afectivo-emocionales, socio-familiares, culturales o linguisticas.
Dado el caso de que este tema abarca diversas areas, requiere del trabajo
cooperativo de toda la comunidad formativa para ajustar el sistema educativo a

la diversidad del alumnado.

En los paises mas desarrollados la necesidad de que la educacion atienda a la
diversidad constituye una politica prioritaria de una realidad socio — politica
innegable. Las NEE marcan el cambio de los paradigmas del sistema educativo

regular, porque la diversidad es lo que hace especial al ser humano, y los
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ritmos de aprendizaje deben ir acorde a las particularidades de los/as

estudiantes.

Todos los/as escolares tienen necesidades educativas, algunos de ellos tienen
necesidades especiales, pero no todos los alumnos con NEE tiene
discapacidad. Existen Necesidades Educativas Especiales con Discapacidad
que son de tipo cognitivo, visual, auditivo y motor. Por otro lado, estan las
Necesidades Educativas Especiales sin Discapacidad que se presentan como
dificultades especiales, por ejemplo la disgrafia, discalculia, dislalia, disfemia,

disfonias, retraso simple de lenguaje, TDAH, entre otras.

Por tanto, las adecuaciones curriculares que se efectiuen en un proceso de
inclusion deben tener como objetivo primordial el promover el aprendizaje del
sujeto de acuerdo a sus posibilidades, y en superar sus limitaciones,

independientemente del tipo de NEE que tenga.

En sintesis el concepto de necesidades educativas especiales tiene su
contraparte en los recursos que deben ofrecerse para satisfacerlas, lo cual abre
el campo de accion para la educacion de los niflos que las presentan, campo
de accion muy restringido si prevalece en concepto de discapacidad, por lo que
demandan de el apoyo y atencién focalizada por parte del educador/a o

especialista.

3.2. VISION RETROSPECTIVA DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES (NEE).

En el libro de Alvaro Marchesi y Elena Martin se afirma que el concepto de
‘“NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES” comienza a utilizarse en los
afnos 60, y que en 1978 se populariza una concepcion distinta de la
EDUCACION ESPECIAL, la cual fue acogida posteriormente por la legislacion
inglesa y comenz6 a aplicarse subsecuentemente en el sistema educativo de

varios paises.
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Durante la primera mitad del siglo XX se consideraba que la etiologia de las
personas deficientes era primariamente organica y que era dificimente
modificable. Esta concepcion impulsé diversos estudios en los que se tratoé de
organizar las distintas clases de trastornos en diversas categorias. Sin
embargo, a pesar del paso de los afios, aun se creia que el trastorno era un
problema congénito al nifo/a y que dificilmente se podia intervenir para mejorar

su desarrollo.

Esta visidén trajo consigo la nocidn de una atencion educativa especializada
separada de la organizacion educativa ordinaria. En los afios 40 y 50 se
dieron cambios significativos, ya que se cuestiona drasticamente el origen del
trastorno, por lo que es evidente que ya se tomaban en cuenta las influencias
sociales y culturales que podian agudizar los problemas de los trastornos del

nifno/a.

A partir de los afios 60y 70, se da un profundo cambio en la concepcién de las
dificultades de aprendizaje. Surge una vision globalizada en la que no se
estudian las dificultades como un fenémeno congénito del alumno/a sino
que se las considera como una relacion de los factores ambientales con la
respuesta educativa mas adecuada. Es asi que los trastornos del aprendizaje
ya no corresponden solo como un perfil clinico, sino que se establecen en

funcién de una respuesta educativa.

Por lo tanto, el sistema educativo puede intervenir para ayudar a los
alumnos/as con algunas dificultades para aprender. Por otro lado, también se
hizo hincapié en la importancia de los procesos de aprendizaje y de las
didacticas especificas que contribuyan con los procesos de aprendizaje

especiales que requieren estos estudiantes.
Consecuentemente aparecen dentro de la concepcion de Necesidades

Educativas Especiales dos nociones intimamente vinculadas que son los

Problemas de Aprendizaje; y, los Recursos Educativos Especiales.
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En el Ecuador la Educacion Especial se inicidé por los afios 40, en 1945 el
Ministerio de Educacion y Cultura expide la “Ley Organica en la que dispone la
atencion de los nifios que adolezcan de anormalidad biolégica y mental” (MEC,
1998: 9).

Al inicio, la Educacion Especial en el Ecuador fue impulsada unicamente por
organizaciones privadas, posteriormente en la década de los setenta, se da
mayor apertura a personas discapacitadas y se crean aulas de apoyo

psicopedagdgico.

En 1979 el Ministerio de Educacion y Cultura aprueba el Primer Plan Nacional
de Educacion Especial, y en los afios 80 se consolida la Unidad de Educacién
Especial que fue la encargada de ejecutar dicho plan. Asimismo, se
incrementaron servicios educacionales, de salud y bienestar social para nifios

y nifas con problemas de aprendizaje.

En 1981 se realiz6 la Jornada de Escuela para Padres con hijos/as con retardo
mental en la ciudad de Quito, y ese mismo afno el INNFA publica la
investigacion titulada: “Los impedidos en el Ecuador, Diagndéstico de su

situacion”.

El Proyecto de Investigacion referente a la Inclusién de Estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales en el Sistema Educativo Ecuatoriano,
realizado por la Fundacion General Ecuatoriana con el apoyo del MEC en
Diciembre del 2005, permite vislumbrar datos importantes respecto a la
investigacion del INNFA anteriormente mencionada. En aquella época, el 12%
de la poblacion nacional presentaba un alto indice de discapacidad, y de ese

12% el 21% tenia discapacidad intelectual.

En 1982 se expide la Ley de “Proteccion al Minusvalido” publicada en el
Registro Oficial 301, y la UNESCO efectua el Primer Seminario Nacional de
Educacion Especial, consecuencia de esto es que en 1983 el MEC crea un
Departamento de Educacién Especial a Nivel Nacional y Unidades a Nivel

Provincial, de igual manera, se lleva a cabo un Taller Nacional de Curriculo en
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Educacién Especial para estudiantes con retraso mental, dificultades de

aprendizaje, deficiencias auditivas o visuales.

En el mes de agosto de 1984, la Organizacion de Estados Americanos aprueba
el Proyecto “Diagndstico de la Educacion Especial en el Ecuador”, sus objetivos
eran “conocer los aspectos administrativos, recursos humanos, econdémicos,
materiales y técnicos de los Servicios de Educacion Especial, y detectar los

problemas y necesidades de instituciones educativas” (MEC, 1998: 11).

Cuatro anos mas tarde, en julio de 1988, se realizd el | Congreso Nacional
Multisectorial de la Rehabilitacion Integral del Minusvalido y la Il Convencién
Nacional del Minusvalido, organizada por CONEDI (Comisién Nacional
Ejecutora de la Década del Impedido), con la finalidad de garantizarles a las
personas con discapacidad su participacién econémica y cultural en el Ecuador

sin discriminacién, consolidando su integracion.

En 1989, miembros del INNFA conforman la Comision Interinstitucional de
Andlisis de la Situacién de las Discapacidades en Ecuador (CIASDE) para
elaborar el “Plan Nacional de Discapacidades”. Se reorganiza la Educacion
Especial Ecuatoriana, con el objetivo de que los nifios/as y adolescentes

accedan a una educacion dentro del sistema regular.

Desde 1990 se efectuan acuerdos ministeriales que consoliden el marco legal
pertinente para promover el desarrollo integral de personas con necesidades
educativas especiales, el CIASDE convocé a un Taller de Personas
Discapacitadas, para analizar si el “Plan Nacional de Discapacidades” ha tenido

avances significativos.

En 1991 el Departamento Nacional de Educacion Especial del MEC, inicia el
Programa Nacional de Integracion Educativa, basandose en una corriente
integracionista que busca la igualdad de oportunidades, a través de una
escuela con un enfoque integrado, que asuma la diversidad y que mediante
una planificacién adecuada del plan educativo institucional y de la utilizacion

instrumentos y métodos adecuados puedan atender las necesidades de todos
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los/as estudiantes. En este mismo afio se crea el Consejo Nacional de
Discapacidades CONADIS, y dentro de los programas de esta institucion esta

la integracién escolar.

El 10 de agosto de 1992 se promulga la Ley sobre Discapacidades, el 31 de
enero de 1994 se hace vigente la definicién de discapacidad elaborada por la
OMS. Ecuador participa en la Conferencia Mundial de Salamanca, donde los

gobiernos adoptan el término de Necesidades Educativas Especiales.

Tras un analisis minucioso del Plan Nacional de Educacion Especial realizado
por el Ministerio de Educacion y Cultura en 1998, se concluy6 que la ley no
pasaba de ser letra muerta, porque no se cumplia a carta cabal, es asi que las
personas con discapacidad no tenian una verdadera garantia de que se
respeten sus derechos, en las instituciones educativas publicas y privadas de
régimen regular se trabajaba en base de las deficiencias de alumnos/as con
NEE, y no acorde a las potencialidades y capacidades de los mismos/as, el
curriculo era rigido y no existia un buen servicio informativo acerca de la

atencion para personas especiales.

El trabajo cooperativo era mermado, porque la comunidad educativa no se
involucraba en un trabajo cooperativo que permita una integracion social y
cultural, el profesorado no estaba capacitado para responder a las necesidades
individuales de los/as estudiantes, en consecuencia, las personas con
discapacidades multiples permanecian en hogares u hospitales durante toda la

etapa escolar.

La centralizacion en ciudades como Quito y Guayaquil hizo que los
profesionales y docentes preparados en esta area trabajen unicamente en
estas ciudades, mientras el resto de provincias no tenian acceso a este tipo de
servicios. Por otro lado, las escuelas de educacién formal rechazaban al
alumnado con necesidades educativas especiales, situacion que
lamentablemente ocurre hasta nuestros dias, a pesar de que la ley, los
reglamentos y acuerdos ministeriales eran muy claros en este asunto y se

basaban en una politica integracionista.
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En el 2001, la Divisién Nacional de Educacion Especial califico un proyecto con
la OEA titulado: “Hacia una Nueva Concepcion de la Educacion Especial en el
Ecuador”, realizando un diagndstico de la educacién especial a nivel nacional,
cubriendo los vacios legales de la normativa, solucionando problemas vy
proponiendo cambios radicales, de igual forma, se elabora un Reglamento de

Educacién Especial basado en el discurso de una “Escuela para Todos”."

En el 2002 se difunde la idea de que los servicios educativos deben
fundamentarse en el principio de equidad social, para que ninos/as,
adolescentes y adultos, no sean segregados y puedan acceder a una
educacion de buena calidad. Para el 2003, se elabora el Proyecto
“Instrumentacion Técnico Pedagdgica de la Educacion Especial en el Ecuador”
al mando de la Divisidon Nacional de Educacion Especial, estructurando guias
metodolégicas que faculten y habiliten a los/as docentes para tratar a

educandos con discapacidades y necesidades educativas especiales.

El Sistema Nacional de Educacién establecio algunas politicas de accion en
marzo del afio 2000, entre las que vale la pena destacar el aseguraramiento de
una atencién normalizada y condiciones Optimas, para lograr que se cumpla
el principio de equidad social, permitiendo que los infantes, nifos,
adolescentes y adultos, ejerzan su derecho a una educacion inclusiva y de

calidad, mejorando los procesos formativos, administrativos y de gobierno.

En los afios 2004 y 2005, la Division Nacional de Educacion Especial instruyo a
diez mil maestras/os del sistema escolar regular acerca de las Necesidades
Educativas Especiales. Uno de los papeles trascendentales del Ministerio de
Educacién y Cultura es mejorar la calidad de la educacion a través del
desarrollo de destrezas y habilidades de los estudiantes, atendiendo a la
diversidad, las diferencias y necesidades individuales de los mismos, para

evitar el absentismo escolar, la desercion y el fracaso estudiantil.

' Divisién Nacional de Educacién Especial, “HACIA UNA NUEVA CONCEPCION DE LA
EDUCACION ESPECIAL EN EL ECUADOR”. 2002.
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La integracion educativa en el Ecuador es: “El proceso mediante el cual un nifio
con cualquier discapacidad es acogido en la escuela regular y desarrolla en la
misma su vida escolar como ser social. Su finalidad es conseguir
progresivamente el mayor grado de presencia fisica, de participacion en el
aprendizaje, en el juego y en la vida social diaria de la escuela junto con todos
los nifios” (MEC, 1995: 8).

El Proyecto de Investigacion referente a la Inclusién de Estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales en el Sistema Educativo Ecuatoriano,
realizado por la Fundacion General Ecuatoriana con el apoyo del MEC en
Diciembre del 2005 menciona algunos datos estadisticos importantes, entre
ellos, consta que del 13.2% de ecuatorianos con NEE, solo el 5.5% tiene

acceso a servicios educativos.

En el 2009 se implementd SIPROFE (Sistema Integral Profesional
Educativo),por medio del MIES — INFA (Ministerio de Inclusion Econdmica y
Social e Instituto de la Nifiez y la Familia). SIPROFE esta encargado de
capacitar y sensibilizar a los docentes en el campo de la inclusién educativa,
sin embargo, esta capacitacion es opcional, lo cual entra en discrepancia con
las leyes y normativas ineludibles que protegen los derechos de los nifios,
nifias y adolescentes, por lo que esta capacitacion deberia por disposicion del

Gobierno del Ecuador, ser de caracter obligatorio.

3.3. LA ESCUELA DESDE UN ENFOQUE INCLUSIVO.

La integracion de los nifios y nifias a las escuelas de educacion formal ha sido
parte de un proceso historico, en el que la sociedad ha pasado del rechazo
absoluto a la demanda de la integracion. La escuela como parte de una
comunidad, enmarca las necesidades especificas de los alumnos/as al
curriculum escolar, para realizar practicas educativas y aplicar estrategias de

integracion.

Documentos internacionales como la Declaracion de Salamanca de 1994, las

Normas Formales de la O. N. U. de 1993, y la Convencion Nacional de los
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Derechos del Nifio de 1989, defienden la inclusién y normalizacion de los
nifos/as con necesidades educativas especiales en las escuelas comunes,
para que puedan desarrollar sus destrezas y habilidades, a través de
estrategias de integracion social, funcional y de diversas modalidades, ya sean
totales o parciales, con la finalidad de que se realicen las adecuaciones

curriculares pertinentes.

Tanto la Ley de Educaciéon, como el Reglamento de Educacion Especial, y
demas normas generales sefialan a la educacion como el derecho que tiene
toda persona a instruirse. Dentro de este marco legal se halla la integracion
educativa, que en la practica sigue siendo poco satisfactoria debido a su
ineficacia y falta de iniciativa por parte de las instituciones de educacion

regular.

Los perjuicios, la discriminacion y la ignorancia de la sociedad, han retrasado el
desarrollo de personas con alteraciones fisicas y/o mentales congénitas o
adquiridas, porque no aprenden de acuerdo al plan educativo institucional de
su escuela. Mary Warnock citada en la Enciclopedia de Pedagogia LEXUS,
afirma lo siguiente: “Los alumnos con Necesidades Educativas Especiales
tienen una dificultad para aprender significativamente mayor que la mayoria de
los alumnos de su edad, o que tienen una limitacién que les dificulta el uso de
los recursos mas generales y ordinarios de los que disponen las escuelas de su

zona”."

La integracion debe ser fisica y social, requiere de la adecuacién del curriculum
y de servicios educativos para satisfacer las necesidades de los alumnos/as.
El desarrollo personal y cognitivo se logra por medio de interrelaciones
personales con diversos compaferos, sin suponer la negacion de las
diferencias existentes entre unos y otros, sino el reconocer a cada persona
como un individuo con sus propias potencialidades y caracteristicas unicas. El
fortalecimiento de la apertura e inculcacion de una cultura de la diversidad
favorece a la socializacion y hace mas factible practicar distintos modos de

aprendizaje, posibilitando el cambio para toda la comunidad educativa.

S LEXUS. “Enciclopedia de Pedagogia Prdctica, Escuela para Maestros”, Printer Colombina S.A.,
pag. 438.
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Existen tres tipos de estrategias de integracién, entre ellas, la integracion fisica,
social y funcional. En la integracion fisica, los estudiantes del sistema educativo
especial solo comparten espacios comunes con los demas nifos/as de
escuelas formales, como el patio o el comedor. En la integracion social, los
educandos con NEE, se reunen a realizar diversas actividades como deportes
o talleres con alumnos de escuelas regulares. Por ultimo, la integracion
funcional permite que se compartan todas las actividades de grupo con

escolares regulares del sistema educativo.

Dentro de las modalidades de integracion consta por un lado la integracion
total, en la que un maestro integrador apoya al maestro del aula comun. Por
otro lado esta la integracion parcial, la cual permite que el alumno/a asista a la
escuela comun y que el docente integrador apoye al educando dentro o fuera

del aula de igual manera que al profesor/a del aula comun.

En la modalidad parcial aplicada por algunas Instituciones de Educacion
Regular se atiende en el mismo espacio de manera personal a nifios, nifas y
jébvenes con necesidades educativas especiales, permitiéndoles una
integracion parcial en talleres o algunas materias, tal cual se lo hace en

instituciones educativas en el Ecuador, como el “Liceo” y “El Sauce”.

Como ultimo modelo esta la integracion por areas, que consiste en que el
educando asista a un aula especial en la escuela regular, y que participe en
otras actividades curriculares de integracion que le permitan desarrollar de

mejor manera sus potencialidades.

Las aulas especiales en las escuelas comunes necesitan de una colaboracion
técnica — pedagdgica y de docentes especializados, para que encarrilen los
lineamientos curriculares de las escuelas especiales con los contenidos de las
escuelas formales. Por otro lado, los alumnos/as integrados a las aulas
comunes requieren una planificacion aulica, es decir, un Programa Educativo
Individualizado que recoja todas las A.C.I. (Adaptaciones Curriculares
Individualizadas), para que ellla educando aprenda de acuerdo a sus

posibilidades.
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Por otro lado, las escuelas especiales atienden a nifos/as con discapacidades
intelectuales moderadas y profundas, motrices o sensoriales, estas
particularidades demandan el trabajo cooperativo de un equipo profesional que
tiene que intervenir diaria y eficientemente para lograr un objetivo comun, que
es el de ayudar a cubrir y satisfacer las necesidades educativas de estos
estudiantes. Es asi, que para conseguir una verdadera integracion es
trascendental la participacion de un equipo interdisciplinario conformado por
padres, docentes y alumnos, ya que con el apoyo de este equipo se pueden
diagnosticar a nifios/as susceptibles de atencion especial, preparar material
didactico, guiar a padres y capacitar a docentes a través de cursos y

seminarios.

La integracién no puede negarsele a ninguna persona que se pueda beneficiar
de ella, sin embargo, es una decision institucional y familiar el permitir que se
favorezcan con ella. Para una adecuada integracion es trascendental
determinar el grado evolutivo intelectual, psicolégico y social en el que se
encuentra el nifo/a, y saber si tiene los requerimientos minimos del curso al
que se lo va a integrar. La integracion desde la etapa preescolar es
fundamental, porque suscita la identificacion, evaluacion y estimulacién a

escolares con N.E.E desde temprana edad.

La integracion escolar es un derecho y un recurso que debe ser utilizado para
que todas las personas tengan las mismas oportunidades de educarse y
desarrollar sus potencialidades en un ambiente propicio. Pero este trabajo con
la comunidad educativa requiere de personal especializado y de adaptaciones
curriculares que promuevan actividades alternativas con el objetivo de derribar
prejuicios, impulsando el trabajo cooperativo, para superar diferencias y valorar

la diversidad.

Desde un punto de vista ético, ser tolerantes no significa tener lastima de
personas discapacitadas o con necesidades especiales, las escuelas que
aceptan la integracion por piedad no favorecen la integracién social, porque
ese sentimiento es segregacionista y no consiente la autonomia del escolar con
N. E. E, sino el asistirlo o socorrerlo por prejuicios e incertidumbres. Por ello, es

tarea fundamental del maestro/a hacer conocer a los/as estudiantes sus
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derechos, y en especial reconocimiento, el derecho de todos a recibir

educacion en igualdad de oportunidades y sin discriminacion.

Sin el apoyo de la comunidad educativa, no es viable la inclusion. Para
promover la integracién la escuela puede realizar talleres interdisciplinarios,
agrupando contenidos o compartiendo actividades independientemente del
curso o la edad, creando una dinamica habitual que transforme todo el contexto
educativo, las actividades pueden efectuarse al aire libre, en espacios verdes, o

saldn de usos multiples.

Un sistema educativo que aplique el proyecto de integracion mejora la calidad
de los/as docentes, porque requieren de una serie de talleres, seminarios y
cursos de capacitacion y sensibilizacion que les permitan conocer estrategias y
metodologias para tratar a escolares con necesidades educativas especiales.
Ademas, propicia un trabajo mas individualizado, previene actitudes
prejuiciosas y permite identificar a otros nifios/as que estando en la escuela
formal también precisan atencion especial. La escuela integradora es mas que
una pedagogia de alta calidad, es el preambulo para la creacion de una
sociedad integradora, inclusiva, respetuosa con las diferencias personales y

solidaria.

3.4. MARCO LEGAL.

3.4.1. TRATADO DE SALAMANCA.

La Declaracion de Salamanca es una reafirmacion del derecho que tienen las
personas al acceso a la educacion, normativa que recoge la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos de 1948, y asistiendo a la gran labor de la
Conferencia Mundial sobre Educaciéon para todos de 1990 que garantiza que
todas las personas, independientemente de diferencias personales existentes,

deben tener acceso a la educacion.

Las Naciones Unidas en sus declaraciones llegaron a elaborar Normas
Uniformes sobre la Igualdad de Oportunidades para las Personas con
Discapacidad, donde los Estados miembros estaban obligados a garantizar la

educacién de personas con discapacidad y su insercion al sistema educativo.

66



La Declaracion de Salamanca es un brio forjado con la mayor participacion de
gobiernos, comunidades educativas, grupos de apoyo, padres de familia y
organizaciones de personas con discapacidad, en una lucha incansable por
mejorar y expandir las oportunidades de personas con discapacidades y
Necesidades Educativas Especiales a una ensefianza formal sin

discriminacion.

Es por esto, que se realiza un compromiso entre gobiernos, organizaciones
especiales e intergubernamentales en la Conferencia Mundial sobre
Necesidades Educativas Especiales, para elaborar los principios, politicas y
practicas para las NEE. Del 7 al 10 de junio de 1994, 92 gobiernos y 25
organizaciones internacionales se reunen en Salamanca Espafna para reafirmar
el compromiso con todos los nifios/as, jovenes y adultos con dichas
necesidades en un proyecto de integracion con la responsabilidad de llevar a
cabo una Educacién para Todos dentro de un sistema comun, respaldado por
el Marco de Accién con disposiciones y recomendaciones que guien a

organizaciones y gobiernos.

Se proclama que todos los nifios/as tienen el derecho fundamental a la
educacion, recibir conocimientos, desarrollar sus habilidades y destrezas, y
que los sistemas educativos sean disefiados acorde a los intereses,
capacidades y necesidades de aprendizaje de los/as estudiantes, a través de
programas aplicados y personalizados en escuelas de educacion formal,
procediendo a una integracién centrada en una pedagogia que combata
actitudes segregacionistas, construyendo una verdadera cultura de la

diversidad.

Se insta a los gobiernos a dar la mas alta prioridad politica y presupuestaria en
cuestiones de costo - eficacia de las escuelas de educacion formal, mejorando
los sistemas educativos e incluyendo a estudiantes independientemente de sus
dificultades personales, impartiendo el principio de una educacion integrada y
la aplicacion de un curriculo abierto. Asimismo, la obligacion de desarrollar
proyectos y mecanismos descentralizados para la planificacion y supervision de
la ensefianza de nifos/as y adultos con NEE, facilitando la participacion de

padres, comunidad educativa y organizaciones de personas con discapacidad
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en la planificacién y estrategias de intervencion dentro de los programas de

formacioén de dichos sistemas.

Es obligacion de los gobiernos el elaborar programas de formacion continua al
profesorado, para que las escuelas integradoras estén preparadas con un
equipo técnico en todos los aspectos profesionales. Conjuntamente, los
gobiernos  deben cooperar internacionalmente con  organizaciones
internacionales que financien y patrocinen estos proyectos, entre ellas, los
patrocinadores de la Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos, la
UNESCO, UNICEF, OIT, OMS, el PNUD, y el Banco Mundial. A decir de Perez

Antonio:

“Toda persona, por el solo hecho de ser parte de la especie humana, tiene
Derechos. La fuente de todos los Derechos Humanos es la dignidad humana. Los
Derechos Humanos surgen como una posibilidad de defensa de los Derechos de

las personas mas débiles frente a los abusos de los/as poder osos/as y como un

medio para lograr una convivencia social mas justa”.'®

Tanto los gobiernos como las organizaciones internacionales anteriormente
mencionadas deben defender un enfoque integrador, contribuir en
cooperaciones técnicas e intercambios con paises que tienen experiencia en
escuelas integradoras, para volver eficaz la atencibn de personas con
necesidades educativas especiales y programar prestacion de servicios que

intensifiquen la planificacién y evaluacion integradora.

La UNESCO como organizacion de las Naciones Unidas para la educacion
debe procurar que las necesidades educativas especiales se tomen en cuenta
en todos los foros abiertos, y conseguir el apoyo de organizaciones de
pedagogos, estimulando a la comunidad académica en proyectos de
investigacion y creacion de centros regionales de informacion, velando por que
se difundan los resultados conseguidos. De la misma forma, tiene que recaudar
fondos, para ampliar los programas de apoyo de la comunidad, aplicando

proyectos piloto que sirvan de referentes en atencion a las NEE.

16 GUZMAN, Marco Antonio, “LOS DERECHOS HUMANOS”, Editorial Universitaria, Quito- Ecuador,
2003, p. 20.
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Es asi, que el Gobierno de Espafia en colaboracion con la UNESCO,
organizaron esta Conferencia y publicaron el Marco de Accién a toda la
comunidad mundial en foros trascendentales como la Cumbre para el
Desarrollo Social (Copenhague, 1995) y la Conferencia Mundial sobre la Mujer

(Beijing, 1995). Aprobada la Declaracién de Salamanca el 10 de Junio de 1994.

3.4.2. CONVENCION DE LOS DERECHOS DEL NINO.

Los Estados participantes en la presente Convencidén respetan los principios de
libertad, justicia y paz en el mundo, proclamados en la Carta de las Naciones
Unidas. Las Naciones Unidas promueven el progreso social y el mejoramiento
de la calidad de vida de los seres humanos. En la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos y otros pactos internacionales, se defienden los derechos y
libertades de todas las personas, independientemente de su raza, color, sexo,
idioma, religion, opinion politica, posicidon econodmica, social, o cualquier otra
condicion. Ademas, dentro de la Declaracion Universal de Derechos Humanos
las Naciones Unidas pregonaron que los nifios y nifas tienen derecho a

cuidados especiales.

Siendo la familia el nucleo de la sociedad, y la primordial institucion de
desarrollo y bienestar social, debe recibir asistencia para asumir sus
responsabilidades frente a la comunidad a la que pertenece. Como preambulo
de esta Convencion, se reconoce al nifio/a el derecho al desarrollo de su
personalidad, a crecer en un ambiente familiar sano y a participar como sujetos
sociales activos. La Carta de las Naciones Unidas menciona ciertos ideales
bajo los cuales deben ser educados los nifios/as, entre ellos, la paz, dignidad,

tolerancia, libertad, igualdad y solidaridad.

En la Declaracién de Ginebra de 1924 sobre los Derechos del Nifio, la
Declaracion de los Derechos del Nifio efectuada por la Asamblea General el 20
de noviembre de 1959, y la Declaracion Universal de Derechos Humanos
reconocida en el Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos, se
observa con claridad la necesidad de otorgar al nifio una proteccion especial

dentro de la sociedad.
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Todos los principios sociales y juridicos relacionados con la proteccion vy
bienestar de los nifios/as se manejan bajo las Reglas Minimas de las Naciones
Unidas para la administracion de justicia de menores (Reglas de Beijing). La
Convencion sobre los Derechos del Nifio, se realizé tomando en cuenta que en
todos los paises del mundo existen nifios/as que viven en condiciones
inmisericordes y que son maltratados fisica o psicolégicamente sin
consideracion alguna, por ello, en un esfuerzo magno de cooperaciéon
internacional entre los paises en desarrollo se pretende el mejoramiento de las
condiciones de vida a través de una Legislacion Internacional que provea un
marco legal acorde a las necesidades actuales de los menores, para
mantenerlos a salvo y ayudarles a desarrollar su personalidad en un ambiente

sano, feliz, con amor y comprension.

En dicha Convencidn se entiende por nifio a todo individuo menor de dieciocho
afios de edad, de igual forma, todos los Estados Partes se comprometen a
respetar la normativa elaborada, aplicandola a cada nifio, independientemente
de su raza, sexo, color, o cualquier diferencia de otra indole, garantizando que
el nino/a esté protegido de cualquier tipo de marginaciéon por causa de su

condicion, de las creencias de sus padres o del medio social que lo rodee.

Los Estados partes adoptaran medidas administrativas y legislativas para
efectivizar los derechos reconocidos en la presente convencion, respetaran las
responsabilidades, deberes y derechos de los padres, familiares o tutores
encargados del cuidado de los menores, y velaran por la aplicacion de éstos
derechos, a través de su legislacidon nacional y de instrumentos internacionales

pertinentes al caso.

Todo nifio tiene el derecho intrinseco a la vida, a la identidad, la nacionalidad,
educacion, salud, entre otros derechos, y cuando cualquiera de éstos sean
vulnerados ilegalmente, los Estados Parte deben asistir y utilizar medidas de

accién urgentes para restablecer las injerencias ilicitas.

El Art. 23 de la Convencion de los Derechos del Nifo.- “Los Estados Partes
reconocen que el nifio mental o fisicamente impedido deberéd disfrutar de
una vida plena y decente en condiciones que aseguren su dignidad, le
permitan llegar a bastarse a si mismo y faciliten la participacion activa del
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nifio en la comunidad...Reconocen el derecho del nifio impedido a recibir

cuidados especiales y alentaran y aseguraran, con sujecion a los recursos

disponibles, la prestacion al nifio que retina las condiciones requeridas y a

los responsables de su cuidado de la asistencia que se solicite y que sea

adecuada al estado del nifio y a las circunstancias de sus padres o de otras

personas que cuiden de é1.”"’
La asistencia de los Estados partes es imperativa en la atencion de las
necesidades especiales del nifio/a impedido, por ello, la colaboracidon de los
gobiernos comprometidos en esta convencién sera gratuita en la medida de lo
posible, considerando la situacion econdémica de los padres o tutores,
asegurandoles educacion, servicios sanitarios, rehabilitacién e inserciéon a la
sociedad como sujetos activos, con iguales oportunidades de preparacion vy

empleo, desplegando una integracion social y desarrollo personal del individuo.

En la presente Convencion, se establecido la creacién de un Comité de los
Derechos del Nifio para que examine el cumplimiento de las obligaciones de
los Estados Parte. EI Comité esta conformado por diez expertos en integridad
moral, sus miembros son elegidos por los participantes de la convencion,
tomando en cuenta la distribucidn geografica y los principales sistemas
juridicos. El Secretario General de las Naciones Unidades recogera los
informes sobre las medidas adoptadas a efectos de los derechos reconocidos

en la convencion.

Los informes elaborados deben sefalar las limitaciones que hubieren impedido
o afectado el grado de cumplimiento de las obligaciones pactadas, estos
informes se remitirdn en el plazo de dos afos a partir de la fecha en la que
cada Estado se haya comprometido en la presente convencion, y en la

posteridad, cada cinco afos.

El Comité presentara cada dos afios a la Asamblea General de las Naciones
Unidas, a través del Consejo Econdmico y Social, informes sobre sus
actividades y procedencia. Para estimular la cooperacion internacional, el
Comité puede invitar a organismos especializados, al fondo de las Naciones

Unidas para la Infancia, y érganos de las Naciones Unidas, con la finalidad de

17 Convencién de los Derechos del Nifio, Editorial Juridica del Ecuador, Actualizacion de Enero del 2009.
Art. 23.
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que proporcionen asesoramientos especializados sobre las distintas

aplicaciones de la Convencion en los sectores mas necesitados.

La Convencidon de los Derechos del Nifio esta abierta a la firma de todos los
Estados y sus ratificaciones estan a cargo del Secretario General de las
Naciones Unidas. Todos los participantes pueden proponer enmiendas y
depositarlas al Secretario General, quien comunicara a todas las partes dicha
propuesta, notificando a los miembros a una conferencia, con el propdsito de
examinarla y someterla a votacion. Se requiere que al menos un tercio de los
Estados Partes estén a favor, para que el Secretario General convoque a una

Conferencia con el Auspicio de las Naciones Unidas.

En caso de que la enmienda sea adoptada por la mayoria de los Estados Parte
en la Conferencia, sera sometido por el Secretario General de las Naciones
Unidas a la Asamblea General para su posible aprobacion. Una vez que la
enmienda sea adoptada, entrard en vigor y tendra el caracter de obligatorio
para los Estados parte que la aceptaron, mientras que los demas miembros,

seguiran obligados por las disposiciones de la presente convencion.

Entre los acuerdos internacionales mas importantes estan: Pacto de Derechos
Econdmicos, Sociales y Culturales, Pacto de Derechos Civiles y Politicos,
Declaracion Americana de los Derechos y Deberes del Hombre, Protocolo
Adicional de Derechos Economicos, Sociales y Culturales, Convencién

Americana de Derechos Humanos, entre otros.

La cooperacion internacional es ineludible al momento de practicar medidas
preventivas de atencién sanitaria, tratamiento médico y psicolégico de los
nifos/as impedidos, asi como métodos de enseflanza y capacitacion

profesional en el campo docente.

3.4.3. ORGANISMOS ESPECIALIZADOS PARA LA PROMOCION DE LOS
DERECHOS DE LOS NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES

La discapacidad, a través del paso del tiempo, ha sido considerada como una
enfermedad, y en la mayoria de los casos como una inferioridad fisica y

bioldgica, la cual hace defectuoso al individuo que la padece.
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Primitivamente se usaban denominaciones como ‘“invalido, tullido, tarado,
impedido, o retrasado que significan, todas ellas, tanto una pérdida funcional
como una carencia de valor” (Barton, 1998:24). Todos estos nombres son
ofensivos, agravan y humillan a las personas que tienen algun tipo de
discapacidad. Ulteriormente, se utilizaron los términos “minusvalia” vy
“deficiencia”, que de igual forma son displicentes porque figuran léxicamente

menos valor.

Entre los anos 1975 y 1976, la Organizacion Mundial de la Salud decidio
elaborar un marco conceptual que diferenciara los términos de deficiencia,

discapacidad y minusvalia, el cual no se publicé hasta el aino de 1980.

La OMS define deficiencia como “toda pérdida o anormalidad de una estructura
o funcidn psicoldgica, fisiolégica o anatdomica” (OMS, 1994: 77). Es decir, que la
deficiencia viene a ser un trastorno relacionado directamente con el estado

fisico y no de la identidad de una persona.

Discapacidad significa “toda restriccion o ausencia debida a una deficiencia de
la capacidad de realizar una actividad en la forma o dentro del margen que se
considera normal para un ser humano” (OMS, 1994: 165). En efecto, se refiere
a excesos o déficit del comportamiento de una persona en actividades
desarrolladas habitualmente, pudiendo ser un trastorno a corto plazo, es decir

temporal, o de caracter permanente.

Minusvalia, indica “una situacién desventajosa para un individuo determinado,
consecuencia de una deficiencia o de una discapacidad, que limita o impide el
desempefio de un rol que es normal en su caso en funcién de la edad, sexo y
factores sociales y culturales” (OMS, 1994: 221). Alude a aquellas personas
que no tienen el mismo rendimiento o llenan las expectativas del grupo social y

cultural al que pertenecen, debido a la deficiencia o discapacidad que poseen.

Sin embargo, cabe recalcar, que los términos anteriormente mencionados,
fueron elaborados por la OMS desde un punto de vista médico y clinico, sin
agregar el factor sociocultural que esta intrinsecamente ligado a la

discapacidad y a la minusvalia.
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En el ano 2001 la Organizacion Mundial de la Salud aprobd la “Clasificacion
Internacional del Funcionamiento, de la Discapacidad y de la Salud” (CIF), con
la finalidad de brindar un marco conceptual mas completo acerca de la salud y
el bienestar de las personas en el campo de la educacion, del trabajo, entre
otros. La CIF agrupé los trastornos o enfermedades de las personas, y lo que
éstas pueden hacer o no hacer con dichas enfermedades, incluyendo los
factores ambientales como variables desde una perspectiva de las funciones y

actividades de participacion.

La CIF forma parte de las clasificaciones sociales de las Naciones Unidades,
porque reune normas que promulgan la igualdad de oportunidades para
personas con discapacidad, por lo que constituye uno de los principales
instrumentos para promover las normas internacionales y los derechos

humanos.

La Organizacion de Estados Americanos (OEA) como organismo epecializado,
trabaja con la Convencion del Nifio como instrumento de las Naciones Unidas,
para protegerlo desde el acto biolégico de la gestacion hasta que pueda
insertarse plenamente como ciudadano. En consecuencia, un sistema social
que no esté listo para integrar a los individuos, no tiene funcionalidad, por ello
es imperante proteger a la familia, ya que imparte la dimension socializante que
impulsa los derechos humanos, la ética, la moral, los valores y la ideologia de

un Estado.

Este concepto ha sido legalizado por la Opinién Consultiva N° 17 de la Corte
Interamericana de Derechos Humanos, opinidn para la que aporta el Instituto
Interamericano del nifio. Dice el numeral resolutivo Nro. 4 de dicha Opinion: “la
familia constituye el ambito primordial para el desarrollo del nifio y el ejercicio

de sus derechos”.

No puede haber proteccidn y ejercicio de los Derechos Humanos, sin la familia
por lo que la Corte Interamericana de D.D.H.H dice que el Estado debe ayudar
constantemente a la familia, para que cumpla con su funciéon natural. El

problema radica en que existe una gran cantidad de familias a nivel mundial
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que viven en situaciones de extrema pobreza, y los nifios/as son los que sufren

las condiciones sociales mas lugubres y deplorables.

Otra organizacion internacional es el Fondo de Naciones Unidas para la
Infancia (UNICEF) fue creado en 1950 por la Asamblea General de las
Naciones Unidas, con el fin de ayudar a los nifios/as de Europa victimas de la
Segunda Guerra Mundial. Su acronimo fue United Nations International
Children's Emergency Fund. Para 1953 UNICEF se convierte en organismo
permanente de las Naciones Unidas, con el objetivo primordial de promover y
defender los derechos de los nifios y nifias de todo el mundo y su acrénimo

pasoé a ser United Nations Children's Fund.

Esta organizacion internacional emprende acciones para optimizar la calidad de
vida de nifios/as, jovenes y mujeres, a través del mejoramiento de la
ensefanza, procurando el equipamiento basico de las escuelas y la
permanencia de los alumnos/as, para asegurar el derecho que tienen todas las
personas a recibir una adecuada educacién. Estructuran algunos programas
como “Ciudades Amigas de la Infancia”, la cual esta destinada a acrecentar la

aplicaciéon de la Convencién sobre los Derechos del Nifio a través de entidades

locales.

En el 2004 UNICEF y funcionarios del Departamento de Educacion de Moscu,
realizaron un programa de educacion inclusiva para nifios y nifias con
discapacidad y necesidades educativas especiales en la capital del Estado de
Rusia. EI 11 de Abril del 2008 la esposa del Secretario General de las Naciones
Unidas Ban Ki-moon, Sra. Ban Soon-taek en un trabajo conjunto con la esposa
del Vice -ministro de Asuntos Exteriores de la Federacion Rusa, la Sra. Nana
Yakovenko y el Representante de UNICEF en la Federacion Rusa, Carel de
Rooy, visitaron la Escuela 142 donde asisten nifos/as con sindrome de down y

otras discapacidades de diversos grados.

Durante muchas décadas la educacion para nifos especiales era excluyente en
Moscu, los/as estudiantes tenian la opcion de estudiar con un profesor
particular un par de horas por semana o acudir a una escuela especializada. La

defensa de los derechos de las personas con discapacidad a una educacion
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inclusiva fue ardua y dificultosa, ya que existia un aislamiento social frente a la

cultura de la diversidad.

El cambio de mentalidad es trascendental si se quiere fomentar la tolerancia
entre comunidades y la insercion de personas con necesidades especiales en
una sociedad absolutista y competitiva. Gracias al apoyo de UNICEF, ONG’s y
otras organizaciones sin fines de lucro se pueden cumplir los suefios de
aquellas personas que pese a las dificultades desean ser sujetos

econdmicamente activos, autbnomos y con profesiones universitarias.

UNICEF se rige bajo las disposiciones de la Convencion de los Derechos del
Nifio. Los principios de la Convencion son normas y obligaciones aceptadas
por todos los Estados, ya que establecen reglas fundamentales sobre las
libertades basicas de todo ser humano. Dicha legislacion esta apoyada en el
respeto a la dignidad de las personas, independientemente de su raza, color,
geénero, idioma, religion, opiniones, origenes, riqueza, nacimiento o capacidad.
Por lo tanto, los gobiernos de todo el mundo tienen la obligacion de garantizar a
los individuos el goce de sus derechos civiles, culturales, econémicos, politicos

y sociales.

La Convencion de los Derechos del Nifio es un instrumento juridico vinculante
a nivel internacional de proteccion especial para menores, tiene 54 articulos y
dos Protocolos Facultativos, el primer protocolo con 101 paises firmantes y 22
que lo han ratificado, entré en vigor el 12 de febrero de 2002, trata sobre la
participacion de nifios en los conflictos armados, el segundo protocolo
facultativo firmado por 96 paises y ratificado por 22 entré en vigor el 18 de
febrero de 2002 y es acerca de la venta de nifos, la prostitucion infantil y la

utilizacién de nifios en la pornografia.

La Convencion de los Derechos del Nifno promueve la plena participacion
familiar, cultural y social de los nifios y nifias, asi como la prevencion y sancién
por malos tratos, explotacion y demas abusos que amenacen la supervivencia
de la poblacion infantil. Los principios fundamentales de este cuerpo legal son

la no discriminacion; la dedicacion al interés superior del nifio; el derecho a la
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vida, la supervivencia y desarrollo; y el respeto por los puntos de vista del

nino/a.

UNICEF elabora programas de ayuda social en el ambito de la salud,
educacion, prestacion de servicios juridicos, civiles y sociales. Los gobiernos
nacionales se comprometen a aplicar la normativa correspondiente a La
Convencion de los Derechos del Nifio por medio de la ratificacion o la
adhesion, trabajando conjuntamente con la comunidad internacional para
respetar y hacer cumplir a cabalidad las medidas y politicas necesarias para

proteger los intereses de la poblacion infantil.

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia trabaja en mas de 160 paises
para promover los derechos de los nifios/as y adolescentes, de igual manera
coopera con la Organizacion Mundial de la Salud en los ambitos de nutricion,
educacion, agua potable y saneamiento aplicando distintos programas de
salud, logrando mejorar sustancialmente las condiciones de las familias de todo
el mundo. Sin embargo, cada afio mueren mas de 11 millones de nifios/as y
adolescentes a causa de la pobreza, desnutricion, discriminacion, guerra,

explotacion y enfermedades prevenibles.

UNICEF también aplica como instrumento vinculante juridico a La Convencion
sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacion contra la mujer,
dado el caso de que las principales victimas de la guerra, violencia y
explotacion son las mujeres y los nifios/as, por ello proporciona apoyo
econdmico a proyectos especiales de asesoramiento, educacion y atencion. En
muchos paises existe discriminacion hacia las nifias, por lo que reciben menos
alimento, atencion médica y niveles inferiores de educacion, en consecuencia
su escolarizacion es precaria y casi imposible, lo cual constituye una amenaza

para su bienestar y calidad de vida.

Segun investigaciones efectuadas por UNICEF 73 millones de nifias de entre 6
y 11 afos no asisten a la escuela primaria, en el caso de los nifios son 53
millones los que no tienen acceso a una adecuada educacién. Las practicas
segregacionistas obstruyen el cumplimiento de los derechos de la infancia,

estudios realizados por esta organizacion calculan que 2 millones de nifias de
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al menos 28 paises son victimas de la mutilacién de sus genitales, por ello se
proporciona orientacion a estos paises para que sus creencias y practicas se
modifiquen en pos de una educacion equitativa y del respeto a las libertades y

garantias inherentes a todo ser humano.

El 03 de octubre del 2007 UNICEF hizo alianza con las Olimpiadas Especiales
a favor de nifios y nifias con discapacidad intelectual, mas de 7.000 atletas de
182 paises participan en estos juegos. Las dos entidades se comprometieron
para aunadamente promocionar politicas beneficiosas para los menores y
concienciar a las personas acerca de las aptitudes y habilidades de los nifios y

nifias especiales en actividades deportivas, recreativas y educacionales.

En conclusion, UNICEF a través de La Convencidén de los Derechos del Nifio y
La Convencion sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacién
contra la mujer busca fomentar la participacién de nifos, nifias y adolescentes
en su comunidad, bajo los principios de igualdad de oportunidades y equidad

de género, para que puedan adquirir confianza, autonomia y una vida digna.

3.4.4. GARANTIAS CONSTITUCIONALES PARA LOS NINOS/AS Y
ADOLESCENTES.

La Constitucion Politica de la Republica del Ecuador garantiza el goce de los
derechos establecidos en la misma a todas las personas sin excepcion, en
especial en el campo de la educacion, la salud, la alimentacion y la seguridad
social, de aqui se desprende la existencia de los poderes juridicos que actuan
como titulares del derecho en caso de que se quebrante, esto es lo que se

conoce como exigibilidad del cumplimiento de la ley.

Los Derechos Humanos emanan de la dignidad exclusiva e individual de todo
ser humano, no son parte de la simple voluntad del Estado. Los derechos y
garantias establecidos en instrumentos internacionales y en la Constitucion
seran de aplicacion inmediata y puede demandarse su cumplimiento ante
cualquier servidor publico, ya sea administrativo o judicial. La exigibilidad de
los derechos vulnerados pueden efectuarse de oficio o a peticion de parte, el

desconocimiento de la norma juridica no justifica la violacion de la ley.
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El numeral seis del Art. 11 del cuerpo legal en mencién dispone que: “Todos
los principios y los derechos son inalienables, irrenunciables, indivisibles,
interdependientes y de igual jerarquia”.'® En consecuencia, es deber ineludible
del Estado Ecuatoriano garantizar el pleno ejercicio y reconocimiento de estas
normas, y en caso de que se incumplan imponer las sanciones

correspondientes, a través de mecanismos de exigibilidad.

Uno de los principales factores que producen deficiencias patoldgicas y
anomalias en los nifos y niflas es la contaminacion ambiental, ya que la
exposicion de las madres en las etapas prenatal, peri natal y postnatal a
pesticidas o quimicos provoca anomalias leves o severas. La Norma Suprema
garantiza un ambiente sano, ecolégicamente equilibrado, poniendo a cargo a
instituciones del sector publico y privado para supervisar el uso de tecnologias
de bajo impacto ambiental y sin contaminantes, evitando agentes bioldgicos
nocivos para la salud, asi como la prohibicidén del ingreso de desechos toxicos

al territorio ecuatoriano.

Sin embargo, ni los textos constitucionales de la mas alta jerarquia legal
pueden hacer cumplir en su totalidad la ley, porque los derechos no contienen
una exigibilidad consustancial que esté al alcance de las personas a través de
los servicios sociales, que son en su mayoria deficientes. La duplicidad de los
recursos asignados a las instituciones para prestar servicios a la comunidad,

impide otorgarles una vida digna.

En la seccién tercera de la Constitucién se hace referencia al derecho a la
Comunicacion e Informacion, el numeral cuatro del articulo 16 dispone que:
“Todas las personas, en forma individual o colectiva, tienen derecho al acceso
y uso de todas las formas de comunicacion visual, auditiva, sensorial y a otras
que permitan la inclusién de personas con discapacidad”.’® Sin embargo, las

bibliotecas publicas y las de instituciones educativas privadas no cuentan con

'8 CONSTITUCION POLITICA DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR, Corporacion de Estudios y
Publicaciones, 2008.
' CONSTITUCION POLITICA DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR, Corporacion de Estudios y
Publicaciones, 2008.
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libros para personas ciegas u otras adecuaciones en sus instalaciones, por lo
que, es deducible que no existen férmulas juridicas que garanticen los
derechos de la Primera y Segunda Generacién a plenitud, y mucho menos los

Derechos Colectivos o Solidarios.

Los mecanismos de exigibilidad de los derechos pueden ser judiciales o no
judiciales. En los mecanismos judiciales el titular del derecho, sus
representantes o los movimientos sociales pueden acudir a un tribunal de
justicia en el ambito nacional e internacional en el caso de obligaciones

adquiridas entre Estados parte que han ratificado tratados.

Los mecanismos no judiciales instituyen diferentes formas en las que la
sociedad puede reclamar el cumplimiento de los Derechos Humanos, a través
de acciones que no implican instancias judiciales contenciosas o
administrativas. Los movimientos sociales ejecutan movilizaciones para impedir
politicas y programas gubernamentales que afecten a la poblacion y vulneren
sus derechos, para ello deben estructurar objetivos y estrategias de accién

social.

Es deber ineludible e inexcusable del Estado garantizar a los ecuatorianos el
acceso a una buena educacién, por ello constituye un area prioritaria de
inversion estatal. La inclusion social e igualdad de oportunidades son garantias
primordiales para alcanzar una vida digna, es un derecho y un deber de las
familias y la sociedad el participar en el proceso educativo. Las personas
discapacitadas estan dentro de los grupos de atencién prioritaria, por lo que el
Estado a través de instituciones publicas y privadas prestara proteccion

especial.

“Art. 45. de la Constitucion Politica de la Republica del Ecuador.-
Las nifias, nifios y adolescentes gozaran de los derechos comunes del ser
humano, ademas de los especificos de su edad. El Estado reconocerd y
garantizara la vida, incluido el cuidado y proteccion desde la concepcion.
Las nifias, nifios y adolescentes tienen derecho a la integridad fisica y
psiquica; a su identidad, nombre y ciudadania; a la salud integral y
nutricion; a la educacion y cultura, al deporte y recreacion; a la seguridad
social; a tener una familia y disfrutar de la convivencia familiar y
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comunitaria; a la participacion social; al respeto de su libertad y dignidad;
a ser consultados en los asuntos que les afecten; a educarse de manera
prioritaria en su idioma y en los contextos culturales propios de sus
pueblos y nacionalidades; y a recibir informaciéon acerca de sus
progenitores o familiares ausentes, salvo que fuera perjudicial para su
bienestar. El Estado garantizara su libertad de expresion y asociacion, el
funcionamiento libre de los consejos estudiantiles y demds formas
asociativas.””
El Estado ecuatoriano ha dictado medidas para asegurar la nutricion, salud,
educacion y proteccidn integral de los derechos de los nifios, nifas y
adolescentes. Sin embargo la explotacion laboral, el trabajo infantil, la
desercion escolar, y la falta de integracién social de quienes tienen
discapacidad demuestra lo contrario. En el 2002, diversos organismos
nacionales indicaron que: “En Ecuador el indicador del cumplimiento de los
derechos de los nifios/as era del 4,2 sobre 10”.2" Uno de los organismos
internacionales por los que fue calificado el Ecuador fue por UNICEF, quien
corroboré las paupérrimas condiciones en las que vive la mayoria de la

poblacion infantil.

El numeral 3 del Art. 46 de la Constitucidon dice: “Atencion preferente para la
plena integracion social de quienes tengan discapacidad. El Estado garantizara
su incorporacion en el sistema de educacién regular y en la sociedad.”?La
discordancia entre el articulo citado y la realidad de la situacién de nifios y
nifas con discapacidad, deficiencia o minusvalia en el Ecuador es evidente en
las instituciones educativas regulares que no estan equipadas con los recursos
necesarios, no tienen un curriculum dinamico adecuado a las necesidades
individuales de los alumnos/as, no cuentan con un equipo de profesionales
especializados en la materia, ni tienen docentes preparados y calificados para

tratar a estudiantes con necesidades educativas especiales.

Segun datos de UNICEF, por cada mil nifios nacidos vivos en Ecuador,

cincuenta fallecian antes de cumplir cinco anos por causas que podian

2 CONSTITUCION POLITICA DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR, Corporacién de Estudios y
Publicaciones, 2008.

2! Diario “El Comercio”, miércoles 12 de junio del 2002, pagina C 12, “Los nifios estin desprotegidos”.
2 CONSTITUCION POLITICA DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR, Corporacion de Estudios y
Publicaciones, 2008.
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prevenirse.? Los factores que contribuyen a esta elevada tasa de mortalidad
son la desnutricion por el bajo nivel de ejecucion de presupuestos de
alimentacion y de comedores escolares; vy, la falta de vacunacion a infantes. El
Ecuador vive en una pobreza generalizada, las pensiones de alimentos son
misérrimas y la manutencién de los nifios y nifias a cargo de las madres es
cada vez mas dificil de sobrellevar, sobre todo por las bajas tasas de pensiones
alimenticias fijadas por la ley. “Para marzo del 2002 el 80% de las pensiones
fijadas por los Tribunales de Menores para mantenimiento de nifios/as a cargo
de sus madres no sobrepasaban del peripatético monto de cuatro ddlares

mensuales”.?*

El maltrato fisico y psicologico es otra variable en el indice de mortalidad
infantil, generalmente se da en sus propios hogares, investigaciones realizadas
en el 2000 demostraron que el 42% de los nifios y nifas de todo el pais son
victimas de malos tratos, en especial, los de estratos sociales mas bajos. “Para
el afio 2002 el porcentaje de nifios/as maltratados se elevaria a un 55%, en un

20% a la poblacién pobre y un 23% a la clase pudiente”.®

El maltrato infantil es la principal causa de la desercion estudiantil y explica en
gran medida el porque los jovenes huyen de sus hogares, la mayoria de ellos
no regresa y son victimas de la delincuencia, algunos son secuestrados para
obtener beneficios a través de su explotacién, ya sea por medio de la
mendicidad o dedicandose a la prostitucion, otros llegan a formar parte de
pandillas juveniles, son plagiados por la mafia o llevados ilegalmente fuera del

pais para efectos de la adopcion ilicita a padres extranjeros.

En el tema de la discapacidad la Constitucién Politica de la Republica del
Ecuador ha elaborado politicas de prevencion que garanticen que tanto la
sociedad como la familia trabajen mancomunadamente para brindar las

mismas oportunidades a las personas discapacitadas y permitirles una

Bs/a, Diario “Hoy”, domingo 24 de marzo del 2002, pagina 2 A, “Espera por la aprobacién del Cédigo
de la Niriez”.

* BARRAGAN, Valeria, Articulo “Pensiones alimenticias de hambre”, seminario “Tiempos del
mundo”, jueves 28 de marzo del 2002, pag. AS.

25 g/a, Referencia Diario “El Universo”, jueves 14 de marzo del 2002, pagina 12 — B, “Maltrato se
impone”.
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verdadera integracion social. Las entidades del sector publico y privado estan
obligadas a prestar atencion especializada, y otorgar medicamentos de forma

gratuita, asi como una rehabilitacion y asistencia permanente.

El Estado otorgara exenciones en el régimen tributario y rebajas en los
servicios publicos, se aplicaran las politicas de incorporacion laboral a
entidades publicas y privadas, permitiendo que las personas discapacitadas
sean sujetos sociales econdmicamente activos y que trabajen en igualdad de
oportunidades de acuerdo a sus capacidades y potencialidades individuales. La
autonomia en la vida cotidiana de éstos seres humanos con deficiencias o
minusvalias es compleja, por lo que necesitan de facilidades de acceso para
atender sus discapacidades, asi como de centros de acogida permanente en
caso de que su incapacidad sea para toda la vida y les sea imposible a estos

individuos atenderse por si mismos o por sus familiares.

El numeral siete del Art. 46 del cuerpo legal en mencidn reconoce a las

personas con discapacidad el derecho a:

“Una educacién que desarrolle sus potencialidades y habilidades para su
integracion y participacion en igualdad de condiciones. Se garantizara su
educacion dentro de la educacion regular. Los planteles regulares incorporaran
trato diferenciado y los de atencidon especial la educacion especializada. Los
establecimientos educativos cumpliran normas de accesibilidad para personas con

discapacidad e implementaran un sistema de becas que responda a las condiciones

econdmicas de este grupo”.*®

La integracién y participacion en igualdad de condiciones de personas
discapacitadas o con necesidades educativas especiales demanda una
reestructuracion del sistema educativo, para que el equipo directivo,
administrativo y docente puedan ejecutar un buen trabajo cooperativo. La
inclusion puede darse desde el nivel preescolar, las evaluaciones efectuadas a
temprana edad son beneficiosas, porque se puede determinar si el alumno/a

tiene NEE y consecuentemente darle una adecuada estimulacion temprana.

6 CONSTITUCION POLITICA DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR, Corporacion de Estudios y
Publicaciones, 2008.
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Sin embargo, una integracién inmediata en un sistema de educacién regular
resulta una utopia si no existe una capacitacion permanente de pedagogos en
servicio y en formacion, ya que para lograr una atencion diferenciada acorde a
las necesidades especificas y particularidades de los/as estudiantes se precisa
adecuar el curriculum, manejar estrategias y aplicar metodologias que faciliten

el desarrollo de las potencialidades de los/as educandos.

El numeral ocho del Art. 46 de la Constitucion Politica del Ecuador reconoce a
las personas con discapacidad el derecho a: “La educacion especializada para
las personas con discapacidad intelectual y el fomento de sus capacidades
mediante la creacidon de centros educativos y programas de ensefianza

especificos.”’

Las personas que sufran de una discapacidad severa no seran susceptibles de
integracion, no obstante podran fomentar sus capacidades en centros de
educacién especial. Los padres o tutores de estudiantes con NEE son los que
tomaran la mejor decisidn respecto a lo que es mas beneficioso para el nifio/a,
es decir, si matriculan a su hijo/a en una escuela regular o en una institucién
especializada, ya que la inclusion es un proceso que concierne a toda la

comunidad educativa.

Para asegurar la inclusion social de las personas discapacitadas se necesita la
elaboracion de planes y programas coordinados entre entidades del sector
publico y privado para difundir la solidaridad, el respeto a la cultura de la
diversidad y fomentar la participacién politica, social, cultural, educativa y

econdmica en el Ecuador.
3.4.5. CONADIS

El Consejo Nacional de Discapacidades fue creado en agosto de 1992, a través
de la Ley 180 sobre Discapacidades. Su consolidacion es democratica, y su

accionar esta vinculado directamente con las discapacidades, tiene como visién

7 CONSTITUCION POLITICA DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR, Corporacién de Estudios y
Publicaciones, 2008.
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el desarrollar acciones de prevencion, atencion e integracion para elevar la

calidad de vida de las personas con discapacidad.

El Consejo Nacional de Discapacidades atiende a personas con discapacidad
desde el sector publico, tiene como objetivos promover proyectos de
investigacion, dictar politicas, conjugar acciones entre el sector publico e
instituciones privadas para trabajar unificadamente con la finalidad de prevenir,

atender e integrar a personas discapacitadas.

El CONADIS es el responsable de elaborar normas en materia de
discapacidades, registrar a personas con discapacidad e instituciones
especializadas en este ambito, asi como el optimizar la utilizacion de los
recursos, invirtiendo en investigaciones efectivas, dichas funciones deben ser
descentralizadas. Dentro de sus politicas generales se encuentran el
sensibilizar a la poblacién ecuatoriana, impartir publicaciones especializadas en
la materia y priorizar acciones de prevencién de deficiencias, minusvalias y

discapacidades.

El marco normativo del CONADIS sugiere que la educacion de nifos, nifias y
adolescentes debe realizarse preferentemente en escuelas regulares, y que
solo en casos de discapacidad aguda se tendra que proporcionar atencién
educativa en instituciones especializadas. Para que se de esta inclusion, las
escuelas de educacion formal deben estar equipadas, contando con un equipo
de profesionales y docentes capacitados que sepan elaborar un curriculum
flexible y dinamico frente a la diversidad, asi como también con los recursos
necesarios para atender a los/as estudiantes de acuerdo a sus necesidades

individuales.

Es deber del Gobierno Nacional el otorgar proteccién social, econémica y
juridica a las personas discapacitadas, el CONADIS efectiviza los servicios de
rehabilitacion funcional, profesional e integral para lograr la autonomia e
inclusion de estos individuos como sujetos activos de la comunidad. Las
investigaciones se realizan con el fin de conocer las necesidades de la
poblacion discapacitada, y consecuentemente implementar servicios sociales

para favorecer su integracion.
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Las politicas sectoriales del CONADIS se derivan de las generales, con la
intencion de orientar la elaboracion de planes de accidn en los sectores de
salud, educacién, bienestar social y trabajo. Estos planes de accion en cada
sector buscan mejorar la calidad de los servicios prestados y garantizar el
desarrollo del individuo, eliminando la discriminacién y segregacion, a través de

la integracion y participacion social.

En el sector de la salud, la aplicacion de los programas elaborados se da a
nivel local, regional y nacional. Las instituciones publicas y privadas tienen la
responsabilidad de poner en marcha planes de trabajo que integren medidas
de promocion que prevengan cualquier tipo de discapacidad, deficiencia o

minusvalia.

En el sector educativo el CONADIS garantiza que todas las personas pueden
acceder a la educacion en igualdad de oportunidades independientemente de
sus diferencias individuales, excepto las que tienen necesidades educativas
especiales no susceptibles de integracion a la educacién regular que tendran
que ser atendidas en instituciones de educacién especial. De la misma forma,
proporcionara mejoramiento académico y capacitacion a los/as docentes en
formacion y servicio, y efectuara adaptaciones curriculares teniendo en cuenta
las necesidades educativas de los alumnos/as con discapacidad, para

efectivizar su integracion familiar, escolar, y social.

El Ministerio de Educacion y Cultura es el encargado de supervisar y controlar
el cumplimiento de las normas que garantizan la integracién e igualdad de
oportunidades de las personas con necesidades educativas especiales
susceptibles de integracion, a nivel central, regional, provincial y de
establecimientos educativos. EI CONADIS ejecuta programas de deteccion de
de la poblaciéon con discapacidad por medio del Ministerio de Educacién y

Cultura e implementa programas de educacién temprana integral.

La participacion de la comunidad, la sensibilizacion de la sociedad y la apertura
a una verdadera cultura de la diversidad se obtiene implementando programas
de promocidén de servicios sociales a personas con necesidades educativas

especiales, la capacitacion del personal docente, técnico, y administrativo de
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las escuelas, asi como la ejecucion de programas de educacion destinados a

padres, nifios, nifas y jovenes con discapacidades.

El Estado a través del Ministerio de Trabajo en coordinacién con Recursos
Humanos y el CONADIS, garantizan los servicios de educacion, salud y
bienestar social de personas discapacitadas, a la par coordinan mecanismos
idoneos entre instituciones publicas y privadas para prevenir los accidentes de

trabajo, seguridad industrial, enfermedades profesionales y salud ocupacional.

Para asegurar la integracion laboral de personas con discapacidad han creado
instituciones de apoyo financiero con el objetivo de formar unidades
productivas que les permitan una readaptacién profesional. El Servicio
Ecuatoriano de Capacitacién Profesional, SECAP, es uno de los principales
medios para operativizar estas politicas de capacitaciéon profesional y

ocupacional de personas discapacitadas.

3.4.6. LEGISLACION DE LOS DERECHOS DE NINOS, NINAS Y
ADOLESCENTES.

Con el pasar de los afnos se ha dado una evolucién socio — cultural respecto a
los derechos de las personas con necesidades especiales, sin embargo, aun
subsisten situaciones desfavorables que repercuten sobre los individuos con

alguna discapacidad y también sobre sus familias.

Por ello, es imperante dentro de este contexto de limitaciones sociales para las
personas con discapacidades, el accionar de la educacién desde una
perspectiva global que incluya a toda la comunidad educativa, con el objeto de
lograr una transformacién del sistema educativo en general, que signifique
mayores oportunidades de acceso a la Educacion para los nifos/as, y

adolescentes con necesidades educativas especiales.

Los organismos de ejecucion del Sistema Nacional de Proteccion de la Nifez y
Adolescencia son los encargados de ejecutar politicas, proyectos y planes
necesarios para la proteccion de los derechos de los nifios/as, y adolescentes.

Sin embargo, no existe eficacia y legalidad en el accionar de dichos
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organismos de ejecucion, y consecuentemente, su accionar no asegura el
cumplimiento de obligaciones impartidas conforme a los principios

Constitucionales y convenios internacionales.

El Art. 210 del Cédigo de la Nifiez y Adolescencia dice: “Las entidades de
atencion deben realizar sus actividades en la forma que asegure la vigencia y
proteccion de los derechos y garantias de los nifios, nifias y adolescentes, con
estricto apego a las disposiciones de este Codigo, de los reglamentos y de las

instrucciones de la autoridad que legitimé su funcionamiento”.?®

Respetando los principios de eficacia y legalidad consagrados en la
Constitucion de la Republica, los organismos de ejecucidn del Sistema
Nacional de Proteccidon de la Nifez y Adolescencia deben ejecutar las
actividades y programas necesarios, caso contrario se proporcionaran las
sanciones administrativas y penales del caso a las autoridades responsables

del incumplimiento de las obligaciones contempladas en este cédigo.

El procedimiento administrativo de proteccion de nifios/as y adolescentes esta
capacitado para conocer sobre la violacion de los derechos individuales o
colectivos de los mismos, el 6rgano competente para conocer sobre esta
cuestion es la Junta Cantonal de Proteccién de Derechos del canton donde se

produjo la infraccion.

El conocimiento y sancion de irregularidades cometidas por entidades de
atencion les compete a los 6rganos que autorizaron a la entidad infractora, el
conocimiento de este asunto le correspondera al Consejo Nacional o Concejos

Cantonales de la Nifiez y Adolescencia.

Las personas facultadas para presentar las acciones administrativas sobre los
casos ya mencionados, son el nifo/a o adolescente afectado, cualquier

miembro de su familia hasta el cuarto grado de consanguinidad y segundo de

2 CODIGO DE LA NINEZ Y ADOLESCENCIA, Editorial Juridica del Ecuador, Actualizacion de Enero
de 2009, articulo 210.
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afinidad, las Defensorias Comunitarias u otras personas o entidades que

tengan interés en este tema.

Para que se genere un plan de accion es inevitable la cooperacion de los
diferentes organismos publicos y privados, sin dejar de lado la elaboracién y
aplicacion de leyes y tratados; que por su poder impositivo y su caracter
obligatorio aseguren la educacion, el pleno desarrollo de las potencialidades de
las personas con discapacidad, el respeto por sus derechos y una mejor

calidad de vida.

La integracién de los individuos con discapacidades, la equiparacion de
oportunidades y una verdadera cultura social frente a la diversidad constituyen
un fendbmeno muy complicado, por lo que es preciso un proceso de base

politica e ideoldgica.

En el Ecuador, la proteccion de los nifios/as esta regida por la Constitucion de
la Republica del Ecuador como norma suprema, y subsecuentemente en la ley

sustantiva denominada Cédigo de la Nifiez y Adolescencia.

Las politicas y planes dictados por los organismos competentes estan
encaminadas a asegurar la proteccion integral de la nifiez y la adolescencia. En
el Cddigo de la Nifiez y Adolescencia existen politicas sociales basicas, que a
través del Sistema Nacional Descentralizado garantizan, sin excepcion alguna,
el derecho a la educacion, la proteccion de la familia, la salud, la nutricion, y

proteccion especial para nifios/as que han sido victimas del maltrato.

“La vision del nifio como sujeto social de derecho busca el reconocimiento
de su papel activo, de su participacion en la realidad, de su capacidad para
contribuir en su propio desarrollo, en el de su familia y en el de su
comunidad. Va mads alla de la idea de sujeto de derechos porque considera
que sélo en la medida que el nifio se desarrolla como sujeto social podra
afirmarse como sujeto de derechos, en un proceso continuo, enriquecido
por la relacion con su medio. Coloca a nifios y adultos como sujetos
sociales, en igualdad de condiciones; por supuesto considerando sus
propias particularidades y grados de desarrollo. Es decir, no asume a la
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nifiez como una etapa de preparacion para la vida, sino como la vida

misma de la persona”.”’
El Estado no invierte eficientemente en la administracion de justicia, mientras
que la celeridad de la ley es transgredida por la ineficacia e ineficiencia,
responsabilidad que recae mas alla de las Cortes, Tribunales y Juzgados en las
Universidades, Escuelas de Derecho y gremios de abogados, que deben
brindar especial atencidén a la poblacion menor de dieciocho afos. Prueba de
esto es la redaccion del Codigo de Menores de 1992, en la que se evidenciaron
reticencias irénicas sobre politicas legislativas, consecuencia de la falta de
asesoramiento del Congreso y la poca orientacion de los organismos

gubernamentales.

Una de las Reglas de las Naciones Unidas para la proteccién de los menores
privados de libertad es el derecho de todo menor a la escolaridad obligatoria, y
a recibir una ensefianza adaptada a sus necesidades, para que pueda ser
reinsertado en la sociedad. En la seccién B del capitulo IV de las Directrices de
las Naciones Unidas consta dentro del proceso de socializacion, la educacion,
como obligacién de los gobiernos, para permitir a los jévenes el acceso a la
ensefianza publica, es decir, que los sistemas de educacién posibiliten una
buena formacion académica, mediante la ensefianza de valores, la
sensibilizacion frente a los derechos humanos y las libertades fundamentales,
entre otros aspectos importantes que promuevan el desarrollo de la

personalidad.
3.5. PERFIL DEL DOCENTE DEL SIGLO XXI.

La escuela no es una institucion que existidé desde siempre, su aparicion se dio
en la Edad Media (siglo Il D.E.C.) con las escuelas monasticas que
enfatizaban su educacion en el trabajo manual, para ensefar generalmente
técnicas de cultivo a los aldeanos. Posteriormente en el siglo VIl se crean
escuelas destinadas a nifios/as y jovenes, las personas encargadas de los
estudiantes se llamaban custodes, la disciplina era severa, se les daba castigos

fisicos y psicolégicos, utilizando implementos como el latigo, el calabozo u

» PEREZ, Jaime. “El niiio como sujeto social de derechos: una vision del niiio para leer la Concencion,
Cuadernos de Capacitacion. Aspectos teoricos normativos”, Radda Barnen, 1996.
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otras practicas como el ayuno, unicamente la aristocracia tenia acceso a la

escuela.

Tiempo mas tarde, en el siglo XVII Juan Amés Comenio propone extender los
establecimientos educativos para toda la sociedad y no solo para una
determinada clase econdmica, y propuso que en la escuela se incluyan nifios y
nifias, pobres y ricos. Sugirié que se fije un horario escolar y que cada ano se
entre a la escuela en una determinada fecha y se salga a vacaciones en otra.
Por lo tanto, es evidente que muchas de las propuestas formuladas por

Comenio son caracteristicas de la escuela moderna.

Es remarcable que la escuela como institucién ha ido modificandose con el
paso del tiempo, por lo que es fiable decir que las culturas escolares actuan
dentro de un contexto determinado, y que el proceso de socializacion de las

escuelas y de sus integrantes constituyen culturas institucionales.

Sin embargo, es imperante en primer lugar conocer que comprende la cultura
escolar. Pues bien, hablar de una cultura escolar es abarcar los valores,
practicas y creencias que influyen directamente en los procesos de
aprendizaje. D.Tyack y L. Cuban usaban la expresion “gramatica escolar”,
concebida como una analogia que designa las estructuras y costumbres que se
comparten en la escuela, y que de una u otra forma, convierten a alumnos/as,
padres, maestros y directivos en actores sociales de una misma comunidad

educativa.

La finalidad del educador debe ser conseguir el desarrollo integral de sus
alumnos/as, es decir, que el docente debe ser el mediador y facilitar la
realizacion de las actividades ejecutadas en la escuela, tomando en cuenta las

necesidades, intereses y potencialidades de sus estudiantes.

Como ya se dijo en el capitulo anterior, el/la docente debe tomar el papel de
mediador, para ser el puente o nexo entre la informacion exterior y el nifio.
Vigotski dijo que: " El nivel de desarrollo potencial es determinado por la

resolucion de problemas con la colaboraciéon de un compafiero mas capaz o
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con la guia de un adulto". Esta frase pone de manifiesto la necesidad de un
maestro/a que en su papel de mediador ayude al nifio/a a resolver problemas y
a desarrollar su potencial, cuando este no es capaz de hacerlo todo por si

mismo.

Todo docente debe apropiarse de una cultura de la diversidad, y para ello, no
solo se requieren de caracteristicas profesionales, sino personales, como el ser
flexible, el mantener una actitud positiva y motivadora, el ser tolerantes y el

saber respetar las diferencias y caracteristicas individuales de los alumnos/as.

Para ser buenos mediadores es indispensable que haya una predisposicion
hacia la integracién de los alumnos/as con problemas de aprendizaje, teniendo
en cuenta que no todos ellos/as tienen las mismas capacidades para

desarrollar los conocimientos o progresar académicamente.

Es por esto, que los/as profesores que se rigen por las notas, los triunfos y
méritos académicos de los/as estudiantes son los que tienen mas dificultad
para aceptar a aquellos que no pueden seguir el ritmo normal en los proceso

de aprendizaje.

Una de las caracteristicas personales mas importantes de un docente es el ser
comprensivo y atento a las necesidades educativas especiales que pueden
tener algunos alumnos/as, sin condicionarlos y etiquetarlos en base a su

rendimiento escolar.

El docente debe crear un clima afectivo y social apto y propicio para el
aprendizaje, brindando los nifios/as confianza, autonomia, y sobre todo siendo

empatico con los sentimientos de los estudiantes.

Lo importante es generar el ambiente propicio para que los nifios/as resuelvan
problemas e interactuen entre si, pidiendo ayuda al maestro/a solo cuando sea
necesario, y este ultimo debera guiarlos con acciones para que desarrollen sus
potenciales, aceptando y respetando la expresién de sentimientos y opiniones

de los nifos/as, para ayudarlos de acuerdo a sus intereses y capacidades.
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El docente integrador debe adecuar el curriculum a las particularidades del
nifio/a con NEE, y guiar a los padres de los/as escolares sobre su participacion
en la integracion escolar. Es necesario coordinar las acciones entre el maestro
especializado y el docente del aula formal, para seleccionar los recursos y
actividades que seran utilizados en el proceso de aprendizaje, al igual que los
contenidos, actividades y formas de evaluacion. Sin embargo, la integracion es
un proceso que conlleva una responsabilidad institucional, por ello, es
indispensable el trabajo de la comunidad educativa para lograr los objetivos

planteados.

Por lo cual, se concluye que la relacion docente — alumno/a, es una interaccion
reciproca basada en el trabajo cooperativo, porque todas las dificultades que el
educando tenga en el aprendizaje las trabaja con el maestro, el cual siempre
esta buscando los medios mas apropiados, técnicas, estrategias vy

motivaciones necesarias para ayudar a los nifios/as.

En consecuencia, la calidad del aprendizaje depende de las habilidades y
caracteristicas personales y profesionales para adaptar sus clases a las
necesidades de los alumnos/as, y la forma en que pueden adquirir tanto
docentes como estudiantes de forma reciproca experiencias educativas

dinamicas y autorreguladoras.

Se puede comprender a la educacion mediante un analisis sistematico de la
historia, porque, la pedagogia es una ciencia de caracter social. Los sistemas
educativos son influenciados directamente por su contexto histérico social, y
todo lo que esto conlleva como la religion, la organizacion politica, el grado de

desarrollo de las ciencias, del estado de la industria, etc.

En el siglo XIX se plantea la cuestién de que la pedagogia cultive un pensar
mas autonomo, sin ser una simple derivacion de la psicologia o la sociologia.
Posteriormente se planteo la cuestidon de si la pedagogia debia apoyarse en la
experiencia o se debia construir a partir de un principio supremo que pueda

prescribir una normatividad a la tarea educacional.
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En consecuencia, las ciencias de la educacién requieren planteamientos
epistemoldgicos; en razon del incremento de datos cientificos y de las

multiples relaciones disciplinarias implantadas en la investigacion.

La practica pedagdgica entra en crisis, porque se olvidd de construir su
fundamentacion teodrica sostenida en una reflexion historica sobre sus
implicaciones con otras ciencias y con el discurso pedagdgico, de donde
germind originariamente como reflexion sobre un objeto especifico, el proceso

educativo.

El analisis epistemoldgico debe retar esta condicion de crisis, y reivindicar su
lugar en el conjunto de ciencias de la educacion, por ello, es necesario tomar
en cuenta distintos saberes de la educacion como el saber técnico y el saber
cientifico, para tener en cuenta la didactica, la tecnologia educativa, el modo
de ejercer la educacion, la aplicacion del saber cientifico y los conocimientos

sobre un fendmeno educativo.

La pedagogia puede hacer valer su status cientifico al momento en que no se
fundamenta en conocimientos concretos, sino en clases de saber, en
disciplinas cientificas, separando obstaculos originados del cambio,
persistencia, de la evolucion, la valides de la pedagogia y su autonomia

epistemoldgica.

La transformacion econdmica, social, politica y cultural por la que atraviesa el
mundo exige nuevos retos en la pedagogia. La influencia de los MASS MEDIA
y las exigencias de una sociedad cada vez mas competitiva obliga a los/as

docentes a formularse una nueva vision.

Los maestros y maestras en ejercicio de la profesién necesitan un cambio en
su formacion epistemoldgica y su cultura investigativa, para poder fortalecer
las capacidades cognitivas, creatividad, habilidades, destrezas y demas

potencialidades de sus alumnos/as.
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La responsabilidad de la excelencia educativa no solo recae en las
universidades, sino en los pedagogos encargados del desarrollo integral de los
profesionales universitarios. La demanda de la sociedad posmodernista es
docentes innovadores que faciliten el proceso de ensefianza - aprendizaje

acorde a la concepcion tedrica — practica del modo de vida actual.

El docente del siglo XXI debe consolidar la relacion entre afectividad y el
conocimiento, para firmemente despertar en el estudiante una actitud
investigativa. La educaciéon es uno de los factores mas trascendentales que
permiten el desarrollo de una sociedad, es por esto, que se debe dar un cambio
radical en muchas de las practicas educativas arcaicas y vetustas que aun en

esta época moderna se siguen dando.

El docente puede utilizar dentro del proceso de ensefianza — aprendizaje
recursos expresivos que permitan el desarrollo de las facultades comunicativas
de los/as estudiantes, con la finalidad de mejorar su interrelacién social, de esta
forma posibilitara el progreso de habilidades artisticas, creativas o recreativas,
y los/as estudiantes seran mas desenvueltos a la hora de realizar
dramatizaciones, escenas de teatro, maquetas, carteles, mapas, recursos
plasticos graficos y no graficos, entre otros, desarrollando su psicomotricidad y

estimulando su creatividad.

El docente, mediante una buena composicién de elementos visuales puede
transmitir los contenidos y el impacto que desee, a través de colores y de la
simetria de las ilustraciones. La utilizacion de estos recursos impone
dinamismo en el aula, porque despiertan el interés y motivan a los educandos,
produciendo mayor actividad intelectual, aumentando los niveles de

concentracion y comprension en los contenidos, de forma efectiva y placentera.

El educador debe persuadir a sus alumnos/as para que estos se expresen con
su cuerpo, no solo en el proceso de ensefianza — aprendizaje comprendido
dentro de las aulas escolares, sino a lo largo de toda la vida. De la misma
forma, el Modelo Sociosemiotico es de gran ayuda dentro del proceso de
planeacion de ensefianza, porque considera diversos elementos aplicables

dentro del salén de clase como los medios, métodos y técnicas, lo cual facilita
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que los individuos involucrados en el proceso comunicativo no solo produzcan

cultura, sino sentimientos y actitudes.

Las orientaciones del Modelo Sociosemidtico permiten reflexionar y tomar en
cuenta las caracteristicas individuales de las personas, al igual que los aportes
que pueden dar las mismas al trabajar en grupo. En efecto este modelo es en
parte un instrumento analista de los mensajes en el ambito educacional, es un
mecanismo pluridireccional de la comunicacion y da espacio a que mediante el
consumo de productos comunicativos o educativos el docente pueda hacer que
su actividad pedagdgica se dirija también hacia las manifestaciones de las

reacciones de sus estudiantes.

El docente hace facil lo dificil cuando convierte los recursos didacticos en
posibilitadores de nuevos aprendizajes, utilizando directrices curriculares
adecuadas a las necesidades particulares de los/as escolares, logrando la
optimizacién en las respuestas educativas a través de medios que conduzcan

hacia el conocimiento en forma rapida, simple y directa.

Estos recursos van mas hacia el aspecto sensorial de las personas, es decir,
dirigen estimulos constantes al oido o a la vista para facilitar la explicacion de
los contenidos de aprendizaje, dandole al estudiante la oportunidad de ponerse
en contacto con la realidad. Los mensajes comunicativos que se den en el aula
deben tener un tratamiento serio, para que los elementos como la imagen, el
disefio, forma, color, dimensiones, utilidad, durabilidad, y comunicabilidad de la
informacion de los recursos didacticos sean de gran interés y ayuda en los

procesos de formacion profesional.

Una de las grandes limitaciones de los Recursos Didacticos es que deben ser
asumidos como insumos de apoyo pedagdgico y no como suplentes del
docente, porque los objetos por mas didacticos que sean son herramientas que
posibilitan la ensefianza unicamente con ayuda del docente. Dichos recursos
complementa experiencias vivenciales y creativas presentadas por el docente o

manifestadas por los alumnos/as sin embargo, demasiadas imagenes y textos
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saturan la atencion, provocan resistencia al uso de recursos mas tecnolégicos y

dejan la capacidad imaginativa en segundo plano.

Existen algunos criterios de seleccion de los Recursos Didacticos que el
docente debe tener en cuenta al momento de impartir conocimientos. El
Criterio de Personalizacion lo aplica el educador/a que conoce a sus
alumnos/as, a su auditorio y esto le factibiliza considerar cual sera el mejor
disefio para la exposicion del material elaborado, que posteriormente sera

presentado.

El Criterio de Adecuacion a la propia naturaleza del pedagogo/a es la mejor
manera de utilizar los recursos didacticos, porque los datos se adaptan a la
naturaleza del medio, lo que proporciona una mejor comprension de la

informacion presentada.

El Criterio de Funcionalidad de la Informacién ofrece al estudiante la
oportunidad de ser un ente dinamico en todo acto educativo, participando en el

proceso de autoconstruccion de conocimientos.

El Criterio de Estimulacién requiere de un recurso didactico bien disefiado, el
cual motive al estudiante a la participacion y a la actividad constante para la
formulaciéon o comprension de nuevos conocimientos. Por otro lado, el Criterio
de Integracion demanda del apoyo de las instituciones educativas para la
adquisicién, mantenimiento y suministro de estos recursos, ademas de apoyo
pedagogico a los docentes a través de una capacitacion.

En conclusion, los docentes a través de la practica educativa cotidiana
adecuan el curriculum precisando metas educativas, para que los/as
estudiantes adquieran aprendizajes significativos. Cada profesor/a disefa
propuestas basadas en la ética humanistica, en la atencion a la diversidad, en
las diferentes inteligencias en los estilos de aprendizaje que cada educando
puede llegar a desarrollar, en las problematicas socio — culturales por las que

atraviesa el mundo, entre otras.
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Todos y cada uno de estos topicos pueden interrelacionarse de manera tal que
se evidencie un trabajo disciplinar alto, a través de una propuesta integradora
del curriculo, para ofrecer un constante crecimiento y fortalecimiento de todas
y cada una de las capacidades de los alumnos/as y el logro de una relacién
positiva con su ambiente natural y social, estimulandolos en la busqueda
responsable de las soluciones que resulten satisfactorias para todo el entorno.
Asi como la participacion en proyectos que plantean desde las diferentes
areas que componen el curriculum, desafios y problematicas
multidimensionales y complejas, tal como se presentan en la realidad,

estimulando el desarrollo creativo, intelectual, estético y social.

A partir de los anos 60 nace la idea de la Integracién Educativa a favor de los
alumnos/as con algun tipo de NEE. Se trata de concienciar y sensibilizar a toda
la comunidad educativa, para que se den condiciones educativas satisfactorias

para estos nifios/as dentro de las escuelas ordinarias.

La Institucion Educativa bajo un enfoque integracionista busca que los
estudiantes con NEE desarrollen sus potencialidades dentro de las condiciones
mas normales posibles, que beneficien la socializacion con otros nifios/as de su

edad, y que en un futuro puedan integrarse en la sociedad.

La integracién educativa debe realizarse con los recursos y preparacion
necesarios, para favorecer a los alumnos/as con algun tipo de NEE, porque de
esta forma los ayuda a socializarse, desarrollarse e integrarse de mejor
manera. Entonces, una verdadera Integracion Educativa involucra a padres,
maestros/as, alumnos/as, autoridades civiles y educativas. Dicha integracion
también es beneficiosa para los/as estudiantes que no tienen deficiencias,
porque adquieren actitudes de respeto y solidaridad hacia sus demas

companeros.

Muchos consideran a la integracion como una utopia, porque discrepan en que
contribuya al desarrollo de los alumnos con deficiencias y al mismo tiempo
favorezca al aprendizaje del resto de estudiantes, por lo que, se ha puesto en

duda la posibilidad de una verdadera integracion. El problema radica en que
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todo el sistema educativo fomenta la competitividad y la motivaciéon basada en
una calificacion, siendo dificii compaginar esto con valores como la

cooperacion, solidaridad y respeto.

En conclusion, la integracién educativa es flexible, dinamica y cambiante, y
tiene por objetivo buscar la mejor situacion para que un alumno/a se desarrollo,
pero el proceso puede variar de acuerdo a las necesidades de los estudiantes,

los lugares o la oferta educativa.
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CAPITULO IV
RECURSOS METODOLOGICOS INNOVADORAS

4.1. APRENDIZAJE, JUEGO Y ESTRATEGIA DIDACTICA.

Las transformaciones sociales, culturales, econdmicas e ideolégicas han
producido cambios en el campo de la educacidon, por lo que existe una
necesidad de reestructurar los lineamientos didacticos tanto en torno a la
intervencion del docente, como en las estrategias metodolégicas que éste
utiliza. La didactica permite entender a los sujetos involucrados dentro del

proceso educativo, es decir al docente y a sus educandos.

Dentro del proceso educativo existen dos dimensiones que son la ensefianza y
el aprendizaje. Dicho proceso contiene saberes y conocimientos, como dice la
profesora e investigadora Cecilia Bixio en su libro Ensefiar a Aprender: “Los
procesos de ensefianza se sostienen en el concepto de ayuda contingente o
ayuda justa”3°, lo que quiere decir que cada alumno/a requiere de una atencion

pedagdgica individualizada que se ajuste a sus necesidades.

Aplicar una ayuda justa no supone seguir un método fijo, sino el estructurar un
conjunto de estrategias didacticas y accionares educativos acordes a sus
particularidades. Sin embargo, el proceso de educacién formal tiene un objetivo
fijo que es formar una persona critica, que construya nuevos saberes, que los
utilice para resolver problemas, que pueda convivir en sociedad y contribuir con

el desarrollo activo de la misma.

Por otro lado, la escuela siempre ha tenido un papel fundamental en la
socializacion de los/as estudiantes, por lo que es una institucion mediadora que
dentro de un contexto educativo ensefia la cultura de una sociedad. Citando las
palabras de la investigadora Cecilia Bixio: ““Se trata de un contexto tanto fisico
cComo socCio - cultural que importa determinadas practicas socio -

institucionales que marcan los procesos de ensefianza aprendizaje y los

30 BIXIO, Cecilia, “Enseiiar a Aprender: construir un espacio colectivo”,7°%d.-Rosario: Homo Sapiens,
2005, pag. 19.
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conocimientos que alli se construyen”.®’

Por consiguiente, la escuela no debe quedarse estatica, por el contrario debe
adaptarse a la realidad social para que no surja un desfase entre estas dos,
porque si ocurriera este fendmeno, provocaria que los alumnos/as no sientan
interés por las actividades efectuadas en clase. En efecto, la escuela no puede
ignorar los cambios del mundo actual, mas bien debe conocerlo y partir de ello
para transmitir conocimientos cientificos y ensefar normas morales a los/as

estudiantes.

Es loable la labor del docente que forma parte del proceso educativo y por
ende tiene la responsabilidad de educar a las siguientes generaciones,
adaptando las estrategias didacticas a las necesidades de sus alumnos/as,
transmitiéndoles conocimientos y desarrollando sus potencialidades, para lo
cual se ve obligado a interactuar no solo con sus estudiantes, sino también con
los padres de familia y la institucion educativa en la que trabaja, para lograr el

desarrollo integral del nifio/a y el mejoramiento de su calidad de vida.

En una de las aportaciones significativas de los conocimientos matematicos, el

Doctor en Ciencias Exactas Luis A. Santalo, dice que:

“Lo primero que deben tener los educadores es un buen conocimiento del mundo
exterior y de su posible evolucion en los proximos afios, para luego ver como sus
ensefianzas pueden ayudar a una mejor manera de actuar en ¢él, lo que serad
provechoso no sélo para los alumnos, futuros interesados, sino para el conjunto de
toda la sociedad”.’?

A decir del parrafo anterior, si se tiene en cuenta los conocimientos actuales del
hombre y los que tenia hace unas décadas, se puede denotar un increible
adelanto cientifico, ya que entre otras cosas, los medios de comunicacién
ahora permiten transmitir informaciéon en todo el mundo a una velocidad
inimaginable. Entonces, es deducible llegar a la conclusion de que si la escuela

no considera los cambios tecnoldgicos y los adecua a su ensefianza, no podra

3! BIXIO, Cecilia, “Enseiiar a Aprender: construir un espacio colectivo”,7°%d.-Rosario: Homo Sapiens,
2005, pag. 13.
2 PARRA, Cecilia, “Diddctica del Matemdticas: Aportes y Reflexiones”, Ed. PAIDOS, 1994, pag.22.
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preparar a sus estudiantes para que utilicen adecuadamente tantas bases
informativas que proporcionan las nuevas tecnologias, y en consecuencia no

estaran listos para actuar en un mundo cada vez mas dificil y diversificado.

Cuando se ensefia matematicas es necesario como docente promover el
razonamiento l6gico y deductivo, porque ayuda a ordenar el conocimiento y a
comprenderlo, asi los alumnos/as seran educados para fusionar el
conocimiento con base cientifica y las nuevas tecnologias. Por ello, es
imperante tener en cuenta como se hara la planificacion en base a los
contenidos, objetivos, estrategias, recursos y evaluacion que se usaran en la

ensefanza de matematicas.

En la planificacion realizada por los docentes se deciden cuales seran las
estrategias didacticas mas convenientes para favorecer el proceso de
ensefanza — aprendizaje de los nifios/as, y para alcanzar los objetivos
propuestos. Para seleccionar las estrategias didacticas los/as docentes deben
dos puntos fundamentales, por un lado la utilizacién de estrategias individuales
para favorecer el autoaprendizaje, y por otro el empleo de estrategias

colectivas que favorezcan el trabajo cooperativo.

Las técnicas son procedimientos de caracter didactico que ayudan a cumplir
con los objetivos planificados por la estrategia. La seleccion de las técnicas de
grupo deben escogerse y aplicarse de acuerdo a los objetivos que se desean
alcanzar, a la edad de los nifios/as, a la madurez de los mismos y al ambiente.
Para aplicar cualquier tipo de técnica didactica, el docente debe motivar a sus
educandos a desarrollar sus habilidades y a capacitarlos para que se
desempefien de la mejor manera, para que los nifios/as no se sientan
frustrados ante la insatisfaccién de lo alcanzar expectativas demasiado altas
que a veces espera el docente que se arrojen como resultado de la aplicacién

de dichas técnicas.

Las técnicas grupales mejoran la interrelacion entre el profesor/a y los
estudiantes, y de los estudiantes entre si, ya que juntos construyen

conocimientos, comparten experiencias, y obtienen nueva informacion,
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respetando las opiniones de sus semejantes, ajustando sus actitudes y

mejorando el ambiente en clase.

Es imperante adecuar las actividades a las técnicas, ya que las actividades son
maleables y se pueden ajustar a las particularidades del grupo escolar, para

facilitar la ejecucion de la técnica.

Para escoger las estrategias y las técnicas, es preciso considerar algunos
aspectos como el numero de estudiantes, si se quiere aplicar una técnica
grupal para favorecer el aprendizaje cooperativo, o si se quiere aplicar una
técnica individual para promover el auto — aprendizaje, el nivel de participacion

de los estudiantes, y el tiempo destinado para aplicar dicha estrategia.

Si se quiere aplicar técnicas que busquen el autoaprendizaje, se puede pedir al
nifio/a que realice un ensayo, busqueda de informacién, tareas, proyectos,
entre otros. Para un aprendizaje interactivo se pueden utilizar las exposiciones
del profesor/a, los debates, las visitas a museos o eventos de exposiciones,
entre otros. Para un aprendizaje cooperativo, se pueden realizar actividades

grupales para solucionar problemas, proyectos o debates.

Las estrategias a usarse dependen del tiempo con el que el/la docente las
planifique, por ejemplo, si es planificada para un periodo de tiempo largo se
pueden utilizar el método de casos, el método de proyectos, el ABP
(Aprendizaje Basado en Problemas), el Sistema de Instruccion Personalizada y
el Aprendizaje Cooperativo, pero si son periodos cortos o temas especificos
que se van a tratar, pueden usarse los Métodos de consenso, juegos de

negocio, juego de roles o simulaciones.

Tanto el Método de Casos como el Aprendizaje Basado en Problemas se
utilizan brindando a los alumnos/as un caso de la realidad para que lo
examinen cuidadosamente, y centren la clase en torno a como pueden
enfrentarse a dichas situaciones de la vida real, mediante la especulacién
académica que permiten al profesor/a observar la expresion de actitudes y

modos de pensar de los educandos.
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El Sistema de Instruccion Personalizada es un método que busca incrementar
la eficiencia del proceso de ensefianza — aprendizaje, a través de la
maleabilidad de contenidos curriculares cuando se observe la necesidad de
hacerlo. Por otro lado, el método de Aprendizaje Cooperativo se efectua a
través de tareas grupales que ensefien a los estudiantes a trabajar en equipo, a
seguir instrucciones, a respetar las opiniones de los demas y a organizarse de

mejor manera al momento de elaborar la tarea asignada.

Métodos como el consenso y la negociacion son utilizados para evitar la
coercion al momento de dar opiniones sobre determinados temas en clase,
gracias a la aplicacion de ellos, los/as estudiantes podran respetarse y valorar

el criterio del otro, lo cual mejorara progresivamente el ambiente en el aula.

Por lo tanto, las estrategias, técnicas y actividades que vayan a aplicarse en el
aula deben tener un Disefio Instruccional, es decir usar teorias de aprendizaje
para que de manera sistémica y sistematica aseguren el cumplimiento de los
objetivos planteados, ya que mediante este disefio se analizan las necesidades
educativas y luego se crea un mecanismo que facilite alcanzar las metas

propuestas.

En este disefio debe efectuarse una planificaciéon en la que consten los
objetivos, a quienes va dirigida esta planificaciéon, las actividades y los
recursos, tomando en cuenta de la misma forma los métodos, estrategias,
actividades y recursos mas convenientes para que los educandos aprendan.
Los objetivos que son generales tienen metas a largo plazo, los particulares
son objetivos a mediano plazo y los especificos que son conductas observables
del individuo a corto plazo. Este disefio debe ajustarse al modelo educativo

utilizado en la institucion.

Es necesario desarrollar la creatividad en el nifio/a para que pueda resolver
problemas y plantear nuevos, propiciandola a través de la motivacion , para
que surjan nuevas ideas de elementos ya conocidos. Por ejemplo, si se le pide
al nifo que imagine una iguana, la visualizara en su mente con todas sus
caracteristicas, si posteriormente se le pide que imagine un monstruo de las

profundidades acuosas le pondra dientes afilados ( puede tomar esta
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caracteristica de otros animales ya conocidos), aumentarle el tamano, pensar
que tiene mayor velocidad y ponerle un poder especial, es decir que la
creatividad esta en todo ser humano, lo importante es ensefarles a aplicarla en

la vida cotidiana para solucionar problemas.

En el pensamiento creativo entra en juego la experimentacion, la estrategia y el
fin, y se pueden presentar soluciones espontaneas, secuenciales o
estratégicas. Es trascendental remarcar que el ambiente escolar debe ser muy
armonioso, porque los nifios/as reprimen su creatividad en lugares hostiles en
los que se sienten presionados. El problema es que en el caso de las
matematicas muchas veces se da demasiada importancia al pensamiento
l6gico y poca importancia a la creatividad, por lo que los nifios/as pasan
sentados en clase todo el tiempo mirando al pizarrén y bostezando, cuando
son el juego y la diversion los que deben usarse para promover la

espontaneidad y creatividad en los alumnos/as.

A veces los maestros suprimen actividades divertidas y creativas por ajustarse
a la estructura educacional o porque prefieren guardar la disciplina, por éstas
razones los nifios creativos son considerados como inquietos y cuando el
docente los reprime ellos/as tienen sentimiento de culpa y rechazo, lo que

puede llevarlos/as a deprimirse.

Cada nifno/a tiene distintas necesidades educativas, por un lado existen
estudiantes que son de temperamento pasivo, pero por otro lado hay otros
alumnos/as que demuestran su creatividad de una manera mas activa, lo cual
muchas veces les significa problemas en casa y en la escuela, porque el
sistema educativo tiene sus reglas, asi que es aqui donde el papel del docente

es fundamental para ayudarle a superar estas dificultades.

4.2. CONCEPCION PEDAGOGICA DEL JUEGO.

Es inherente dentro de la naturaleza humana el impulso ludico que insita a los
nifos/as a crear juegos, los cuales vienen siendo su principal actividad durante
la nifiez. Estos impulsos ludicos pueden se dirigidos o reorientados por el

docente, con la finalidad de que los/as estudiantes descubran nuevas cosas,
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demuestren lo que estan aprendiendo, lo que han aprendido, para que
desarrollen valores como la responsabilidad, la confianza en si mismos, la

honradez, para que aprendan a perder, entre otras cosas.

Olivia Trejo en su obra “Educacién Creativa y Proyectos Escolares”, menciona

que:

“El juego no es solo diversiébn y esparcimiento para los nifios, es una actividad
inherente a su desarrollo fisico, mental y, en ciertas ocasiones, creativo. Se hace
esta distincion porque no todos los juegos son creativos, aunque toda actividad
creativa incluye el juego, ya que en éste se manifiestan el sentido del humor, el
placer y la concentracidon, caracteristicas elementales para que fluya
apropiadamente la creatividad”. **
Es decir, que el juego puede facilmente ser utilizado como un medio de
socializacion, de desarrollo fisico, psicologico y espiritual, gracias al cual los
nifos/as se preparan para la madurez. Se utiliza el término “facilmente”, porque
para los nifos/as el juego es un placer con el cual se regocijan con el fin de
satisfacer sus necesidades basicas de desarrollo, para adaptarse al medio que
los rodea, para hacer crecer sus potencialidades, para controlar su cuerpo y

adquirir conciencia del uso que le puede dar al mismo.

De ahi parte la importancia del juego en la educacion, ya que como dice
Calero. M en su obra “Educar Jugando”: “El juego es un factor poderoso para la
preparacion de la vida social del nifio; jugando se aprende la solidaridad, se

forma y consolida el caracter y se estimula el poder creador”.?*

Es por esto, que el juego no debe ser considerado solo como una actividad
que efectua el nifo/a por impulso, sino como una actividad ludica que la
pedagogia puede utilizar en beneficio de la formacién del educando, ya que en
muchas ocasiones ni los padres ni los educadores comprenden que el juego es
un integrante biolégico que nace del nifio/a y que poseen un gran significado

para ellos. (Ver anexo 1y 2) %

33 TREJO, Olivia, LEXUS “Educacién Creativa y Proyectos Escolares”, Educuibes Eyrinfiexucim S.A.
de C.V.,2005, pag. 35.

3 CALERO, M, Coleccién para Educadores “Educar Jugando”, E. ALFAOMEGA, 2003, pag. 22.

33 ANEXO, ver al final del Producto.

106



El docente puede utilizar diversas estrategias para organizar el aula al
momento de efectuar un juego, pero siempre teniendo en cuenta que es
beneficioso formar grupos flexibles, porque por un lado ayudan a superar las
diferencias entre los alumnos/as, y por otro lado, le permiten al profesor/a dar

atencion directa a los alumnos que tengan algun tipo de handicap en la clase.

Mantener la dinamica de los grupos es importante ya que se les ensefa a los
nifos/as que tienen derecho a expresar sus ideas, sus inconformidades y a
respetar las decisiones que se toman en grupo en las cuales gana la mayoria,

porque es aqui donde aprenden el significado de democracia.

Al momento de aplicar el juego el docente debe utilizar técnicas que eviten
cualquier tipo de conductas disruptivas ya sean de caracter agresivo como las
agresiones verbales, peleas, intimidaciones, de caracter antisocial como la falta
de respeto al docente, la altaneria, la mentira y la trampa, de caracter
interdisciplinario como la impuntualidad, interrumpir cuando el profesor esta
explicando, ser impertinente, romper las normas, olvidarse las tareas, llamar la
atencion riéndose inapropiadamente, por ultimo de personalidad como ser

caprichosos, introvertidos, extrovertidos, egocéntricos, e hipersensibles.

Es recomendable que los/as docentes elaboren fichas de observacion
semanales para llevar un registro de los problemas que se producen en el
aula, determinando si lo/as estudiantes presentan algun tipo de conducta
disruptiva, y precisar si son siempre los mismos nifos/as los que presentan
estas conductas, a partir de ello se podran aplicar técnicas para mejorar la
conducta y que por tanto disminuya el porcentaje alumnos/as con conductas

disruptivas al final de la semana.

El docente debe estudiar los problemas de conducta que se presentan en
clase, y aplicar tacticas que declinen o supriman las disruptivas, para ello
puede permitir al alumno dirigir determinados juegos en clase, realizar
actividades que destaquen las habilidades de los nifios/as, evitar cualquier

demostracién de favoritismo y comparaciones entre los alumnos.

107



Si los alumnos/as demuestran agresividad para beneficiarse asi mismos, se
requiere vigilar y asegurarse de que no consiga ningun beneficio que refuerza
su mala conducta, se pueden realizar actividades competitivas que tengan que
ver con el ambito deportivo, con la finalidad de que el nifio/a imponga limites a
su agresividad con tal de disfrute y fomente los lazos de amistad con sus
compainieros, en otras ocasiones es mejor efectuar actividades no competitivas

como los dibujos y demas creaciones artisticas.

El juego es una actividad libre que el nifio/a realiza por imitacion o por creacién
propia, por lo que es netamente subjetiva, se realiza por pura satisfaccion
dentro de un limite de tiempo y siempre posee una finalidad, es decir, el uso de
roles por alcanzar algo. Por ello, el aprendizaje de la vida del nifio/a debe ser
despertado en él de forma natural, respetando su individualidad y sus diversas
formas de expresién manual, deportiva, social, e intelectual, implementando las
actividades ludicas para mejorar la calidad y eficacia de la educacion mediante
el desarrollo integral del nifio en las diferentes circunstancias sociales vy

culturales en las que viven.

4.2.1. Metodologia Ludica Humanista.

La escuela desde una perspectiva social tiene la obligacién de contribuir con el
desarrollo fisico, intelectual, personal, relacional y afectivo del nifio/a, es asi
que la educacion en las escuelas esta ligada con el proceso de formacion de la
personalidad de nifios y nifias que estan en constante transformacién, entonces
para que los nifos puedan exteriorizar toda su afectividad, su sociabilidad y su
espiritualidad, es responsabilidad del docente el ejercer su practica pedagogica
utilizando estrategias creativas e innovadoras. Por esto, es importante motivar
a que los nifios se expresen a través de juegos, cantos, dramatizaciones y todo

tipo de actividades ludicas.

Las actividades ludicas como estrategias para la educacion son
trascendentales, ya que faciltan la continuidad y consolidacion del

conocimiento, con un sentido humanista y social el cual busca formar
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ciudadanos que contribuyan con su sociedad y que respeten la diversidad, que
aprendan en un proceso constructivo acerca de sus derechos, alimentacion,
recreacion, salud, entre otros. Las actividades que se planifiquen deben
favorecer la integracion de familia, escuela y comunidad, forjando la conciencia
de los niflos/as por medio de la ensefianza de valores como la solidaridad, el
respeto, la tolerancia, la honestidad, entre otro, que promulguen la proteccion

del medio ambiente, el cuidado de la vida y la importancia de la salud.

La actividad fisica es imperante y debe ser valorado como una necesidad
fundamental en el desarrollo de todo nifio/a, porque los nifios son una unidad
funcional, en las que hay una relacion directa entre todas sus funciones

psiquicas y motrices, por ello se lo denomina psicomotrocidad.

La psicomotricidad predomina en el aprendizaje social y adaptacion del
entorno, por lo que el nifio debe moverse y conocer la naturaleza que lo
rodea. Una técnica importante es la mediacién corporal, como la relacién que
se da entre un bebé y su madre, es un encuentro fisico — emocional, la
relacion entre el cuerpo y aprendizaje a través de la ediacion corporal
efectuada por el docente a través de actitudes y técnicas, mejoran el

aprendizaje significativo de los estudiantes dentro del proceso educativo.

El aprendizaje ludico — humanista es efectuado por el docente adecuadamente
cuando este utiliza el tono emocional adecuado para transmitir y comunicar
sentimientos a sus estudiantes, a través de posturas, miradas, gestos, el uso
de la voz, gestos, el desplazamiento, los toques, solo asi ayudara a que el
nifo/a llegue a tener su autonomia progresivamente, conforme avance su nivel

de desarrollo.

Asi como cada estudiante tiene una particular forma de aprender, el docente
también realiza su trabajo de forma muy personal al momento de conducir la
ensefanza, por tanto, al momento que el profesor/a escoja las técnicas debe
tener en cuenta las caracteristicas de los educandos y del educador, asi el

programa se desarrollara de mejor manera.
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La ludica fomenta el desarrollo psicosocial y encierra actividades que
promueven el desarrollo de la creatividad. La principal actividad ludica es el
juego, pero hay que tener en cuenta que el juego espontaneo de los nifios/as
no es el mismo que el que es normado por el docente, lo que debe cuidarse es
que la ludica sea una forma cotidiana de relacionarse con los espacios que les
rodean, esto implica sentir un placer fisico, mental y espiritual porque el
profesor propicia mediante la ludica el mejoramiento de las relaciones, las
aptitudes y el sentido del humor, es decir que se incorpora este espacio de
tiempo afectivo al trabajo escolar lo que moderniza al sistema educativo,
porque se considera al estudiante como un ser totalmente integral y
participativo, y la actividad ludica como estrategia pedagdgica responde
satisfactoriamente a esta demanda, claro que adaptandola a las necesidades e

intereses del nivel educativo por el que cursa el nifio/a.

4.3. LA PSICOMOTRICIDAD COMO HERRAMIENTA PEDAGOGICA

La psicomotricidad abarca las operaciones cognitivas, simbdlicas, emocionales
y sensorio motrices, las cuales le permiten al sujeto expresarse dentro de un
contexto psicosocial. El objetivo de la psicomotrocidad es lograr el desarrollo
motriz, expresivo y creativo de los individuos en utilizacion del cuerpo, a través
del movimiento. Por tal motivo, se han desarrollado distintas formas de
intervencion psicomotriz que son aplicables a cualquier edad, tanto en el

ambito terapéutico, como en el preventivo y educativo.

“La psicomotricidad es esencialmente la educacion del movimiento o por medio
del movimiento, que procura una mejor utilizacion de las capacidades psiquicas,
mientras que la motricidad es la capacidad de generar movimientos (entendiendo
por movimiento toda accion que permita el desplazamiento desde un lugar o
espacio a otro y los efectos que de ello resulte).*

Por lo tanto, la psicomotricidad engloba todos los aspectos del ser humano;
pero para conocerla es trascendental saber lo que es el esquema corporal,
porque cualquier actividad es puesta en marcha por diferentes sistemas

fisioldgicos, sociales y afectivos. El esquema corporal es la organizacién de

36 Quiroz — Schrager, “Lenguaje, Aprendizaje y Psicomotricidad”, pag. 10.
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sensaciones causadas por estimulos que el cuerpo recibe del mundo exterior,

los cuales determinan sus posibilidades y limitaciones.

El esquema corporal recoge la informacion espacial y las intenciones motrices
del cuerpo, mientras que la conciencia del cuerpo es la que permite elaborar un
gesto antes de ejecutarlo, corrigiendo y controlando los movimientos. Los
limites que se mencionaron anteriormente son los limites de espacio, motrices
como la rapidez y la flexibilidad, las expresiones de mimica y actitudes que
pueden transmitirse a través del cuerpo, el conocimiento verbal de distintos
elementos corporales, y la representacion geografica del cuerpo. Para que
haya una adecuada elaboracién del esquema corporal se requiere de la

actividad tonica, el equilibrio y la conciencia corporal.

La actividad ténica es la activacién de los musculos, ya sea aumentando o
disminuyendo su tension, a fin de que todos los actos motores sean
voluntarios, a través de la conciencia de los musculos que intervienen en los
movimientos. Para que el cuerpo de los nifios/as adquiera tonicidad el/la
docente debe proponer ejercicios que les proporcionen la mayor cantidad de
sensaciones, ya sea sentados, de pie, reptando, saltando en un pie, entre

otras.

El equilibrio es la capacidad de orientar el cuerpo dentro de un espacio
determinado, lo cual se produce unicamente con una interacciéon ordenada
entre el esquema corporal y el mundo exterior, como por ejemplo el quedarse
inmoviles, saltar hacia un lugar determinado usando la gravedad, resistir la
gravedad quedando suspendidos en un objeto como la escalera china, entre
otras. Las caracteristicas del equilibrio son en primer plano la tonicidad de la
musculatura y 6rganos sensorio — motores, el equilibrio estatico proporcionado
por el centro de gravedad, y el equilibrio dinamico que se produce cuando una

persona se mueve y cambia su sustentacion.

La conciencia corporal se produce con cada movimiento consciente que
incrementa el nivel de relajacion y la conciencia del cuerpo, puesto que todo

proceso de aprendizaje esta seguido de un fundamento motriz, la conciencia
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corporal puede modificar las respuestas de los estimulos presentados a nivel
emocional y motor. A la actividad motriz que sucede a las acciones mentales se

las denomina “praxias”.

Vayer dice: “...el nifio aprende el mundo con su ser por completo,
elaborandose su personalidad a través de su cuerpo y a través del cuerpo de
los demas™’. Lo cual remarca claramente que el nifio/a necesita interactuar
con los objetos y personas que lo rodean desde que nace, todo lo que vive lo
ayuda a forjarse como persona, ya que a partir de esta situacién psico — social

integra sus experiencias vividas a su ser de una manera particular.

Todo lo que vive una persona desde el principio recae en su plano afectivo y
corporal, por lo que se hace evidente que la Psicomotricidad comprende todo lo
que es el nifo/a. Es por esto, que los docentes deben tener conciencia de que
la Educacion Psicomotriz es necesaria para potenciar adecuadamente las

competencias de los/as estudiantes.

Para que el profesor integre la Educacion Psicomotriz al aula debe crear una
determinada situacion pedagogica, teniendo en cuenta la etapa de desarrollo
del nifo/a, procurando motivar dicha situacion que llevara intrinsecamente una
intension que respondera a las necesidades educativas del nifio. El docente es
el mediador entre el mundo del nifio/a y el mundo exterior, asi que el adulto es

el que presenta el estimulo y ayuda a la reconstruccion de conocimientos.

A través de la accién educativa psicomotriz se puede ayudar a los/as
educandos para que controlen sus impulsos y se desinhiban, todo esto a través
de la adquisicidon de conciencia de su cuerpo, del equilibrio y dominio del
mismo. De esta forma se incrementara la capacidad de eleccion frente a
diversos estimulos, asi como una adaptacidon y organizacion de sus
percepciones dentro de un espacio y tiempo determinado, pero sobre todo

aprendiendo a conocer al otro respetando sus acciones y espacio.

37 Vayer Pierre, “El Didlogo Corporal”, pag. 46
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Para lograr lo anteriormente mencionado es necesario trabajar en tres
aspectos: “El nifo, educacién del esquema corporal, el nifio ante el mundo de
los objetos, el nifio ante el mundo de los demas”.**Vayer mencioné que la
motricidad no es independiente, es un todo que no deja de lado los aspectos
afectivos ni ambientales, por lo que es evidente que una educacion psicomotriz
es un trabajo grupal que tiene como fundamento las necesidades y los

intereses de los ninos/as.

Piaget dijo que “todos los mecanismos cognoscitivos reposan sobre la
motricidad”, lo que quiere decir que los actos motores son realizados de
manera voluntaria. Por ello, es debe tenerse en alto relieve la educacion
psicomotriz, ya que si no existe un fundamento psicomotriz no se puede
adquirir un nuevo conocimiento, es decir, que el cerebro estara ordenando los
patrones psicomotores elementales y perdera de vista los aprendizajes mas

complejos que pertenecen a las etapas de operatividad y representacion.

Quiroz y Schrager mencionan que: “En toda actividad motora nueva actuan, sin
lugar a dudas, los niveles superiores del SNC. En la medida en que la
actividad motora pueda ser automatizada, esos niveles superiores pueden ser
empleados para otros aprendizajes sean 0 no motores”39(SNC—Sistema
Nervioso Central). Es evidente, que el trabajar en Psicomotricidad con los
nifos/as es ayudarlos a integrarse al mundo, y a preparar su componente psico

— neuro — fisiolégico para aprender nuevos conocimientos.
4.4. La importancia del Trabajo Cooperativo.

El aprendizaje cooperativo promueve el desarrollo de la inteligencia emocional
en la Educacion, pudiendo considerarsele como un método que contiene
técnicas que ayudan a conducir a los alumnos/as en las actividades del aula,
por medio de la conformacion de grupos pequefos que resuelvan las tareas
presentadas por el profesor/a, él cual evaluara al final la calidad del producto

realizado en clase.

3% Argiiello Myriam, “La Psicomotricidad: Expresion de ser-estar en el Mundo”, pag.108.
%% Quiroz y Schrager, “Lenguaje, aprendizaje y psicomotricidad”, pag. 45.
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Para J. Hassard el aprendizaje cooperativo es: “Un abordaje de la ensefianza
en el que grupos de estudiantes trabajan juntos para resolver problemas y para
cumplir con tareas de aprendizaje”®. Al respecto, hay que marcar la diferencia
entre el trabajo en grupo y el aprendizaje cooperativo, porque en términos
simples trabajo grupal es designar tareas para grupos pequefios de estudiantes
sin haber elaborado previamente una estructura de trabajo en clase, asi que no

toda actividad realizada en grupo dentro del aula es aprendizaje cooperativo.

El verdadero aprendizaje cooperativo debe ser planeado, para lograr los
objetivos que el docente desea, es decir, los efectos de la dinamica de los
estudiantes, a través de instrucciones que se dan a los grupos pequefios para
que aprendan por si mismos y por interrelacién. Por ello, el profesor/a debe
considerar al momento de planificar la propuesta de aprendizaje cooperativo
que no todos los grupos de estudiantes tienen la caracteristica de trabajar

cooperativamente.

Existen cuatro tipos de aprendizaje, estos son el grupo de pseudoaprendizaje,
el grupo de aprendizaje tradicional, el grupo de aprendizaje cooperativo y el
grupo de aprendizaje cooperativo de alto rendimiento. En el grupo de
pseudoaprendizaje los/as estudiantes acatan las 6rdenes del profesor/a para
trabajar en grupo, pero no tienen ni el interés ni la motivacion necesaria para
hacerlo, por lo que aunque a simple vista parezca que existe una dinamica
grupal, en la realidad los alumnos estan compitiendo entre si, con lo cual el
nivel del trabajo realizado no es el mejor y esto obstaculiza el aprendizaje en el

aula.

En el grupo de aprendizaje tradicional los alumnos/as trabajan en grupo como
se los pide el profesor/a, pero el problema es que las tareas que se les han
asignado no requieren de un trabajo en equipo, por lo cual los estudiantes
intercambian informacién entre ellos, impidiendo un verdadero aprendizaje por

interrelacion. En algunos casos, parte del grupo casi no participa, porque

* TENUTTO, Marta, “Escuela para Maestros”, Ed. Cadiex International S.A. , Edicion 2006, pag. 869.
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esperan que sus otros compaferos/as realicen la tarea asignada, se
aprovechan de la responsabilidad de otros integrantes del grupo y se
benefician con la nota que obtienen en conjunto, mientras que la calidad del

aprendizaje esta siendo mermada.

Lo que sucede en el grupo de aprendizaje cooperativo es que los/as
educandos trabajan voluntariamente en grupo, segun designa el maestro/a,
pero el rendimiento dependera del esfuerzo de cada uno de sus miembros, los
cuales deberan ser responsables, cumplir con los objetivos planteados vy

trabajar conjuntamente.

Finalmente esta el grupo de aprendizaje cooperativo de alto rendimiento, en el
cual los alumnos/as trabajan en equipo voluntariamente, pero también se
comprometen entre todos sus miembros a alcanzar con éxito los objetivos
planteados, y a elaborar el producto o realizar la actividad en un nivel de alta

calidad, lo que ayuda a que el aprendizaje sea mas efectivo.

Cuando se aplica una propuesta de trabajo cooperativo, esta debe cumplir con
algunos requisitos como lo sugieren en el libro “Escuela para Maestros”, debe
tener en primer plano una interdependencia positiva, donde el docente propone
claramente al grupo la actividad y el objetivo grupal, al tiempo que se estimula
a que cada uno de los alumnos/as sean conscientes de que no solo se
benefician a si mismos sino a sus compafneros también, a través de la

interaccion.

La interdependencia positiva facilita el trabajo en grupo porque mejora su
organizacion. Dentro de la interdependencia positiva estan la interdependencia
de metas que se refiere a los objetivos que existen y que estan en
conocimiento de todo el grupo, la interdependencia de tareas es la reparticién
del trabajo dentro del grupo, la interdependencia de recursos es la reparticion
de materiales o informacion con la que el grupo realizara la actividad
propuesta, la interdependencia de roles es la asignacion de responsabilidades,
de papeles entre los nifios/as que conforman el grupo, y la interdependencia de

premios que significa recompensar a todos los integrantes del grupo por el
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éxito que tuvieron en su producto presentado.

En segundo plano, pero no menos importante esta la responsabilidad individual
que es la capacidad que tiene el alumno/a para efectuar la parte del trabajo por

la que es responsable dentro del grupo de aprendizaje cooperativo.

El tercer componente es la interaccion cara a cara estimuladora, la cual hace
referencia a la interaccion e intercambio de ideas entra las personas del grupo
que estdan motivadas y que poseen una interdependencia positiva, aqui es
donde se establecen las metas, los roles y la divisién del trabajo que tienen que

ejecutar los nifios/as.

El cuarto componente es la utilizacion de las técnicas interpersonales y de
equipo, las cuales son habilidades sociales que el docente debe ensenar a los
nifos/as porque son practicas interpersonales ineludibles y a la vez dificiles de
ejecutar sino se tiene una adecuada guia, entre ellas estan el escuchar con
atencion a los demas, hablar por turnos, organizar las ideas, expresar

pensamientos y respetar opiniones ajenas.

El ultimo componente es la evaluacion grupal, la cual sucede cuando el grupo
analiza si se han alcanzado las metas propuestas al inicio, aplicando las
técnicas interpersonales, se determina si las acciones de los miembros del
equipo son positivas 0 no, concluyendo que conductas se deben cambiar y

cuales deben conservarse.

Es por esto que el profesor debe permitir la evaluacion, para que se mejore el
proceso de aprendizaje de manera progresiva, a través del analisis que
realizan los miembros de los grupos respecto a las actividades realizadas
dentro del aula, tomando como referencia el si llegan a cumplir con los

objetivos personales y grupales establecidos .

Los beneficios de las propuestas de clases cooperativas son multiples, ya que
generan un ambiente de solidaridad y tolerancia entre los estudiantes, ademas

como se menciona en el libro “Escuela para Maestros”. “El aprendizaje
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cooperativo provee un amplio rango de estrategias que promueven un
aprendizaje académico, a través de la comunicacidn y cooperacion entre los

alumnos”.’

Gracias a dichas estrategias los estudiantes aprenderan como ayudarse
mutuamente y a utilizar de manera 6ptima los materiales o informacion que les
suministre el maestro/a, ademas podran participar dentro del proceso de
aprendizaje como entes activos, porque estaran compartiendo sus recursos e

ideas.

En el libro “Escuela para Maestros” se mencionan cuatro puntos claves que
caracterizan al aprendizaje cooperativo y son la presencia de comportamientos
de cooperacion por parte de los alumnos, la presencia de la evaluacion vy el
incentivo interpersonal, la presencia de actividades en el aula que exijan la
cooperacion de los miembros del grupo, y la presencia de motivacién para que
se comprometan los educandos voluntariamente con la tarea planteada por el

docente.

En definitiva, la ensefianza cooperativa no solo depende de la planificacion de
la propuesta del maestro/a, sino también de los/as estudiantes el que el
funcionamiento del grupo sea tradicional o cooperativo. Por esta razon, el
docente debe diagnosticar el funcionamiento de los grupos y fortalecerlos con
elementos de cooperacion que les permitan a los nifilos/as mejorar, avanzar en

los tipos de aprendizaje y llegar a la cooperacidn de alto rendimiento.

4.5. Evaluacion del Aprendizaje en Matematicas.

Los programas de evaluacion deben ser elaborados por los docentes dentro de
su planificacion. Los instrumentos utilizados al momento de evaluar deben ser
validos, practicos y confiables. Uno de los instrumentos que puede usarse al

momento de evaluar es el portafolios.

* TENUTTO, Marta, “Escuela para Maestros”, Ed. Cadiex International S.A. , Edicién 2006, pag. 875.
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El portafolios es un instrumento de ensefianza y evaluacioén , su funcionalidad
esta basada en pedir a los alumnos/as en distintas ocasiones una muestra de
su propio trabajo respecto a un determinado tema, donde tengan que
demostrar sus capacidades para tomar decisiones y reflexionar sobre Ila

congruencia del contenido que se le ensefa.

Segun L. Vayrus, un portafolios es: “Algo mas que una mera caja llena de
cosas. Se trata de una coleccién tanto sistematica como organizada de
evidencias, utilizadas por el docente junto con los alumnos para supervisar la
evolucion del conocimiento, las habilidades y las actitudes de estos ultimos en

una materia determinada”.*?

El portafolios debe ser una coleccion de los numerosos trabajos de los
alumnos/as, los cuales deben estar ordenados por contenidos, asi el maestro
podra observar la evolucion del conocimiento, las destrezas y potencialidades
TENUTTO, Marta, “Escuela para Maestros”, Ed. Cadiex International S.A. , Edicion
2006, pag. de sus estudiantes mejorar a lo largo del periodo de ensefianza. Por
lo tanto, el portafolios se convierte en una carpeta que documenta los
momentos de escolaridad donde van surgiendo cambios en los modelos

mentales de los nifios/as de manera acompasada.

El portafolios es el resultado del trabajo pensado y elaborado por los
estudiantes, los ayuda a autoevaluarse, a interesarse mas por el contenido de
aprendizaje, a documentar el aprendizaje en diversas areas curriculares y a
mejorar la comunicacién entre el docente y los padres de familia respecto a la
evolucion de las potencialidades de los alumnos/as durante el periodo de

ensefanza.

Los portafolios de evaluacion documentan el aprendizaje del estudiante acorde
a los contenidos curriculares especificos, cada contenido del curriculo constara
en el portafolios para determinar lo que han aprendido los estudiantes a lo largo

del tiempo. En principio deben recolectarse elementos de los trabajos de los

* TENUTTO, Marta, “Escuela para Maestros”, Ed. Cadiex International S.A. , Edicion 2006, pag. 902.
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estudiantes, luego seleccionarlos cuidadosamente para saber cuales seran los
trabajos que se escogeran, para ello los docentes deben reflexionar y
establecer metas para el futuro, es decir proyectarse hacia el momento donde

revisaran los portafolios y evaluaran a los estudiantes.

Al momento de evaluar, el docente podra observar los trabajos en conjunto,
emitir juicios sobre ellos, ver la evolucion de cada uno de sus alumnos/as y
determinar cémo puede mejor el sistema de aprendizaje. El portafolios debera
contener el Titulo, la caratula, el indice, la introduccion, los documentos vy
dentro de ellos la explicacidon de la actividad realizada, establecimiento de

metas y comentarios.

Por otro lado, se pueden usar también las matrices valorativas o rubricas como
instrumento de evaluacion, porque permiten evaluar la resolucién de problemas
y el procesamiento de informacion de los alumnos/as, tanto en un trabajo como

en una materia especifica.

El educando desarrollara una habilidad o contenido, partiendo de criterios
establecidos por el profesor/a, y por medio de las matrices el/la docente podra
observar y evaluar el nivel de desarrollo que alcanza el estudiante durante el
proceso de ensefianza. Las matrices son sencillas de usar, y el docente ocupa
menos tiempo al momento de evaluar con ellas, ademas hace visible el talento,
las habilidades, las deficiencias y dificultades que tienen cada uno de los

estudiantes.

Gracias a las rubricas, los/as nifios/as también podran apreciar la calidad de su
trabajo, y determinar cuales son sus fortalezas y debilidades. En consecuencia,
las matrices seran la herramienta mediante la cual el nifio/a podra sugerir

diversas formas para acelerar su progreso en la materia que esté trabajando.

Para que el docente cree matrices de evaluacion, es necesario que involucre a
los alumnos/as, indicandoles modelos de productos muy bien elaborados y
otros que no sean tan buenos, para que observen las diferencias; y gracias a

estas caracteristicas facilmente visibles puedan elaborar mejor el producto que
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se les asignara. Ademas, el profesor/a debe explicarles las pautas que
marcaran el nivel de calidad del producto, es decir los parametros para realizar

la matriz.

Otro aspecto positivo de las rubricas es que los alumnos/as pueden
autoevaluarse o evaluarse entre ellos/as, pueden hacer pausas en el desarrollo
del producto y detenerse a revisar al producto de su par, o verificar la calidad
de su propio trabajo, dependiendo de las indicaciones del maestro/a, también
pueden compararla con las matrices que presenté el docente al inicio de la

clase.

El uso de la matriz es sencillo, pero la creacién es un poco mas compleja, para
hacerlo el maestro/a puede compaginar los contenidos del curriculum con su
estilo de ensenanza. De la matriz que cree el docente, debe sacar copias,
entregarlas a los estudiantes, solicitarles que valoren sus trabajos y que a su
vez determinen sus progresos de manera constante, estas valoraciones no
deben ser calificaciones, porque el objetivo es que el educando se motive y que
busque elevar el nivel de sus productos finales. Lo interesante es que las
matrices pueden incluirse en los portafolios, a la vez que sirven de apoyo para

la ensenanza del estudiante.

Por otro lado, es importante determinar la forma de evaluacion que se aplicara
en el area de matematicas, ya que en cada area del conocimiento se puede
establecer una manera de evaluar. El profesor/a debe tomar en cuenta que las
matematicas no son de caracter abstracto, es decir que no es la simple
extraccion de la esencia de las cosas, sino mas bien como dice Rafael Flores
Ochoa en su libro Evaluacion Pedagogica y Cognicion las matematicas constan
de:

“Esquemas conceptuales que representan las acciones, movimientos y
manifestaciones de los seres humanos sobre las cosas, o de las cosas entre si,
por medio de manipulaciones simbdlicas sobre las cuales pueden montarse
otras estrategias o niveles de manipulacion matematica, y asi, indefinidamente,
sobre los esquemas matematicos puede generarse una nueva
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matematizacion”.*

En definitiva, las matematicas tienen que ver con el mundo real, y es en base a
esquemas conceptuales que se pueden explicar las manifestaciones de las
personas y objetos. La generacion de una nueva matematizaciéon responde al
trabajo matematico de Euler con su teoria de Grafos del siglo XVIII, la cual
explica que el considerar el planteamiento de un problema y buscar una
solucion posterior a un estado simbdlico — conceptual, genera una nueva

producciéon matematica.

El problema es que la mayoria de las veces se evalua el calculo, relegando la
importancia de la produccion matematica, que es la que esta intimamente
ligada con el ser humano, los objetos y las representaciones simbdlicas. Una
herramienta muy eficiente para evaluar son los mapas conceptuales, porque
por medio de ellos el maestro/a puede diagnosticar sus deficiencias y darle
sugerencias para mejorar. Como dice Novack: “Un mapa conceptual es un
recurso esquematico para presentar un conjunto de significados conceptuales
incluidos en una estructura de proposiciones. Estas pueden ser explicitas o

implicitas”.**

Los mapas esquematicos son dinamicos y permiten que los estudiantes
demuestren lo que estan aprendiendo de manera jerarquica. Ordenando el
conocimiento por niveles y diferenciando ideas generales de especificas.
Ademas, el profesor/a puede demandar esta actividad de manera individual o
colectiva, si es de forma grupal fomenta la participacién de los educandos vy
permite el proceso de produccion al compartir ideas y negociar cuales son las
que van a incluirse en el mapa conceptual, por lo que el conocimiento es

adquirido mediante el cooperativismo.

Los mapas conceptuales permiten intercambiar puntos de vista al negociar la

significacion, permite verificar a través de la comparacion para saber si las

* FLOREZ, Rafael, “Evaluacion Pedagégica y Cognicion”, Editorial Mc Graw Hill, Impreso en
Colombia, 2003, pag. 125.
* FLOREZ, Rafael, “Evaluacion Pedagégica y Cognicion”, Editorial Mc Graw Hill, Impreso en
Colombia, 2003, pag.136.
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significaciones propuestas tienen validez, y conectan un concepto con otro
hasta llegar a una nueva preposicion para obtener un nuevo conocimiento. Por

lo tanto, ésta es una herramienta tanto de ensefanza como de evaluacion.

En conclusion, hay que tener en cuenta que la evaluacién depende del tema
que se ensefe y de la estrategia de ensefianza que se utilice, teniendo por
objeto determinar por un lado las dificultades que tiene el estudiante en un
determinado tema; y por otro, factibilizar la correccién y redisefio de la
ensefanza, en caso de que no encamine eficientemente a los alumnos/as

hacia el conocimiento.
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CAPITULO V

PROPUESTA
METODOLOGICA



5.1. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA.

Esta Propuesta Metodolégica es practica para el/lla docente que ensefa
matematicas en el sexto afio de educacidén basica. Los ejercicios expuestos
aqui abarcan los contenidos dispuestos por la reforma curricular, y son
aplicables y beneficiosos tanto para los alumnos/as que tienen trastorno de
déficit de atencion e hiperactividad como para aquellos que no tienen

necesidades educativas especiales.

La metodologia es ludica, basada en la corriente humanista, con énfasis en el
aprendizaje cooperativo y en la Experiencia de Aprendizaje Mediado (E.A.M.)
de Feuerstein. Se busca favorecer el pensamiento divergente mas que el
convergente, porque estoy convencida que es imperante que el pensamiento
l6gico racional vaya desarrollandose a la par del proceso creativo. Es decir,
que los nifios/as aprendan matematicas, explorando diversas alternativas y

posibilidades que puedan llevar a resolver un mismo problema.

Es necesario remarcar la diferencia entre un plan y un propésito, el plan sigue
un trayecto invariable que busca cumplir un determinado objetivo, pero si
surgen problemas en el camino, se frustra el plan y no llega a consumarse. Por
otro lado, al seguir un propdsito se sabe que hay varias alternativas para llegar
a un fin determinado, y si se presentan dificultades se puede optar por
modificar la ruta por la que va, tomar otras opciones, y actuar con flexibilidad de
acuerdo con el propdésito que en un inicio fue definido. En otras palabras, es
mejor que los/as estudiantes desarrollen directamente su imaginacion y puedan

encontrar muchas formas y caminos para resolver las matematicas.

Esta propuesta no es rigida en lo absoluto, por el contrario busca incentivar al
docente a probar nuevas formas de ensefar matematicas, dicho de otra
manera, el profesor/a puede tomar referencia de los ejercicios planteados, y
modificarlos o ajustarlos de acuerdo a las necesidades individuales de los
nifos/as de su clase. Los ejercicios abarcan simultdneamente diversos
contenidos del Area de Matematicas que han sido tomados de la Reforma

Curricular para 6to Ao de Basica, y que han sido intercalados aleatoriamente y
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ordenados de menor a mayor complejidad con un color diferente para cada

contenido.

A continuacion se presentan los contenidos con sus respectivos colores.

CONTENIDOS

COLORES

SISTEMA DE FUNCIONES

FRACCIONES

CRITERIOS DE DIVISIVILIDAD

OPERACIONES COMPUESTAS

SERIACION

TRAZO Y CONSTRUCCION

BASE 10

DIVISOR COMUN

26 b6 X %
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CONJUNTOS

TRAZO GEOMETRICO

SISTEMA DE ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD
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EJERCICIOS

(SISTEMA DE FUNCIONES)

CONTRUYENDO EL PLANO CARTESIANO

TRABAJO COOPERATIVO

Materiales: Cartulinas de 10 por 10cm en donde esté escrito el par ordenado.

Actividad: Los nifios/as salen al patio, se ubican once estudiantes en forma
vertical y diez en forma horizontal, quedando en la interseccion un alumno/a,
dos en la parte izquierda junto a la interseccidén y uno en la parte inferior de la

misma.

A los/as estudiantes que no forman el plano cartesiano, el profesor/a entrega
en una cartulina pequefia el par ordenado. El alumno/a que revise este par se
ubica en el origen del plano cartesiano y empieza a reconocer el numero que

indica “x” y “y” en el plano, y asi consecutivamente los nifios/as que no forman

parte del plano.

Luego los alumnos/a que si forman parte del plano cartesiano verifican que los

otros niflos/as hayan encontrado los pares que constan en las cartulinas.

P (6,2)
C(5,4)
M(3,2)

A(1,1)
B(3,1)
D (8,7)

O
O
O
O
O
O
O
O

O
* 00000000000 =
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PREGUNTAS MEDIADORAS
e ;Desde donde empieza el recorrido para formar al par ordenado?
Del punto de origen.

e ;Cual es la primera coordenada del par ordenado en el plano
cartesiano?

[{pt)

Respuesta: “x” u abscisa.

e ;Como llegd a construir el par ordenado?
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(FRACCIONES)

FRACCIONES EN PIZZA

TRABAJO COOPERATIVO

Materiales: Pizza redonda personal para cada nifio/a.

Actividad: Cada nifio/a lleva una pizza redonda personal a la clase de
matematicas. Se agrupan los nifios de 5 en 5, cada estudiante parte la pizza de
acuerdo a lo que el/la docente asigne a su grupo, luego un grupo le dice al otro
las cantidades que deben comer cada uno de sus integrantes, y comprueba
que se coman las fracciones que se les pidieron. Al final, cada grupo suma la
cantidad de pizza que consumio y da su resultado en forma de fraccion mixta,

como en el siguiente ejemplo:

Grupo 1: Divide la fraccidn de pizza en 4 partes.
Juan come V2 de pizza

Pedro come % de pizza

Carlos come 24 de pizza

Daniel come toda la pizza

David come % de pizza

¢, Cuanta pizza comio el grupo 1?

Respuesta: 6 14

Grupo 2: Divide la fraccién de pizza en 6 partes.
Ana come 1/6 de chocolate

Lucia come 46 de chocolate

Mateo come 56 de chocolate

Verodnica come 36 de chocolate

Hugo come 256 de chocolate

¢, Cuanta pizza comio el grupo 27?
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Respuesta: 2 36

PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Qué criterio utilizd para saber si su companero/a se comio la fraccion
exacta que usted le indic6?

e ;Como llegd a obtener la fraccion impropia de pizza consumida por su
grupo?

e ;Qué estrategia utilizé para transformar la fraccion impropia en fraccion

mixta?
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(CRITERIOS DE DIVISIVILIDAD)

BUSCANDO LOS DIVISORES COMUNES

TRABAJO INDIVIDUAL

Materiales: Fomix, tijeras, regla, papel contac, marcadores de agua.

Actividad: Los nifios/as recortan el fomix en forma de frutas, 3 manzanas, 3
pifas, 4 naranjas, 2 sandias, 3 uvas, 3 peras y un trébol que tengan un
diametro de 5 x 5 cm. Luego proceden a recubrir las frutas con papel contac, a
continuacion escriben con el marcador de agua las cantidades que el
profesor/a anote en el pizarron. Finalmente, deben quitar las frutas cuyos

numeros no sean divisores del trébol 840.




Respuesta:
14, 2, 20, 10, 4, 3, 12, 15, 24, 7, 35, 8.

PREGUNTAS MEDIADORAS
e Qué estrategia utilizd para reconocer a los numeros que no son
divisores de 8407

e ;Por qué el 200 no es divisor de ese numero?

e ;Qué criterio de divisibilidad utiliza?
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(CRITERIOS DE DIVISIVILIDAD)
BUSCANDO LOS DIVISORES COMUNES
TRABAJO COOPERATIVO

Materiales: Un pliego de cartulina, fomix, tijeras, regla, papel contac,

marcadores de agua.

Actividad: Los nifios/as pueden trabajar en parejas. Primero, dibujan el arbol en
un pliego de cartulina, luego dibujan un sol de 15 cm de diametro en un fomix
amarillo, 8 nubes de 8 cm de diametro en fomix celeste y 7 manzanas de 8 cm
de diametro en fomix rojo. Después, forran las figuras con papel contac y
ponen con marcador de agua las cantidades correspondientes a cada figura
que el profesor/a les escribe en el pizarron. Finalmente, los nifios/as deben
quitar las nubes y manzanas que contengan numeros que sean divisores de
750.

UE N U P US g GV
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Respuesta:
2,6, 3,10, 5, 25, 15, 30.

PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Qué estrategia utilizé para hallar los divisores de 7507
e Por qué el 7 no es divisor de 7507
Respuesta: Porque es numero primo.
e Qué criterio de divisibilidad utiliza cuando una cantidad termina en

cero?
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(OPERACIONES COMPUESTAS)
RESOLVIENDO LA IGUALDAD
TRABAJO INDIVIDUAL

Materiales: Cartulina decorativa, tijeras, regla, papel contac, marcadores de

agua.

Actividad: Los nifios/as dibujan en la cartulina once triangulos de 5x5 cm de
diametro, luego los recortan y recubren de papel contac, posteriormente
dibujan con el marcador de agua en los triangulos que contengan los numeros
y simbolos de operaciones que el profesor/a escriba en el pizarrén. Finalmente,
usando los numeros 2, 3, 4, 7 y 50 y los simbolos x; +; -; (V) una sola vez

obtenga como resultado el numero 1.
Respuesta: 50 +2= V25=5+3=8-7=1.
PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Para usted qué significa la igualdad?
e ;Qué estrategia utilizo para construir la igualdad?
e ;Por qué no existen diferentes formas de llegar a la igualdad en este

ejercicio?
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(SERIACION)
JUGANDO CON LAS FIGURAS GEOMETRICAS

TRABAJO INDIVIDUAL
Materiales: Fotocopias que da el profesor/a a cada uno de los alumnos/as.

Actividad: Los nifilos/as deben completar la serie en base a las figuras dadas.

Como se muestra a continuacion.

e Dadas las figuras en la fila complete la serie.

AT

¢ Cual sera la siguiente?

o vy

e Escoge dos figuras para completar la serie de las figuras que estan en

fila.

¢, Cuales seran las 2 figuras que faltan?
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PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Qué criterio utilizé para hallar la figura que completa la serie del literal
A?
e ;Qué criterio utilizd6 para hallar las figuras que completan la serie del

literal B?

e ;Cual es la estrategia a utilizarse para completar cualquier serie?
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(TRAZO Y CONSTRUCCION)
JUGANDO A QUIEN SE LLEVA LA ZANAHORIA

TRABAJO INDIVIDUAL

Materiales: Fotocopias a color que proporciona el/la docente a los alumnos/as y

juego geomeétrico.

Actividad: Los nifios/as deben separar a cada conejo y aislar a la zanahoria con

el juego geométrico, utilizando solo 2 lineas rectas y la roja que esta dibujada.
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Respuesta:

PREGUNTAS MEDIADORAS
e ;Qué método utilizé para aislar a la zanahoria?
e ;Qué tipos de lineas trazo en este ejercicio?
Respuesta: Dos paralelas inclinadas a derecha e izquierda y una linea

secante en la parte inferior de la zanahoria.
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(SERIACION CON FRACCIONES)

JUEGA CON EL GUSANO

TRABAJO INDIVIDUAL

Materiales: Fomix, tijeras, regla, papel contac, marcadores de agua.

Actividad: Los nifios/as dibujan siete circulos de fomix de diferentes colores con
un diametro de 5¢cm, luego los recortan, a continuacién los colocan en fila, en el
primero dibujan con el marcador de agua la carita del gusanito, y en los otros
colocan las cantidades que el profesor/a les escriba en el pizarrén. Finalmente,

deben descubrir los numeros que faltan para completar la serie del gusanito y

escribirlos.

OHEUCIE

PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Como descubrié los numeros que le faltaban al gusano?

e ;Qué criterio se puede aplicar para completar esta serie?
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(BASE 10)
EJERCICIO DE BASE 10

TRABAJO INDIVIDUAL

Materiales: 10 ceros de espuma flex para toda la clase, hechos por el profesor.

Actividad: Cada uno de los nifios/a va pasando al pizarron a resolver el
ejercicio dado por el/la docente y colocan en el resultado cuantos ceros de

espuma flex crean convenientes. Ejemplo:

5X 10%=5 000
1X10%°=1 000 000
3X 10*=30000

7 x 10° =7 00 000

PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;CoOmo determind cuantos ceros debia afadir para llegar al resultado?

e ;A qué lado se deben colocar los ceros en este ejercicio? ¢ Por qué?
Respuesta: A la derecha, porque segun la recta numérica a la derecha
se encuentran los numeros positivos.

e Si la base diez se encuentra elevado al exponente cero, se pueden
aumentar ceros y por qué?

Respuesta: No, porque diez elevado a la cero es igual a uno, y cinco por

uno es igual a 5, por lo tanto, ya no tiene base diez.
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(OPERACIONES COMPUESTAS)

JUGANDO CON LOS NUMEROS
TRABAJO INDIVIDUAL

Materiales: Cartulina decorativa, 8 sorbetes, una tachuela, silicona, papel

contac, marcadores de agua.

Actividad: Los nifos/as dibujan en la cartulina decorativa nueve circulos de
cartulina de 4cm de diametro, los recortan, los cubren de papel contac, dibujan
en cada circulo el numero que el profesor/a les indique Yy los pegan con
silicona a los 8 sorbetes, el ultimo circulo es fijado a todos los sorbetes por
medio de una tachuela. Finalmente, deben girar los sorbetes hasta encontrar la

suma de 15 con 3 circulos en linea vertical, 2 diagonales y 2 horizontales.
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PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Qué estrategia utilizdé para encontrar la suma de 15 en forma vertical,
horizontal y diagonal?

e ;Se puede colocar otro numero que no sea 5 en el centro y que dé al
sumar por cualquier lado el 15?

e ;Observe si su compafiero/a de alado resolvié de la misma forma que

usted el juego, a qué conclusion llega?
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(OPERACIONES COMPUESTAS CON FRACCIONES)

ENSALADA DE AMIGOS

TRABAJO INDIVIDUAL

Materiales: Se necesitan 8 tarjetas de 6 por 6 cm hechas de cartulina, con los

dibujos o cromos de los animales, asi como de las operaciones que deben

resolverse para relacionarlos. Dichas tarjetas las provee el profesor/a.

Actividad: A estos animalitos se les perdié su mejor amigo/a,

los nifios/as

deben juntar las tarjetas y resolver las operaciones que hay en ellas para

relacionarlos.

We
~aki |

(/81 +3)x2>

15x2° =12

(G

(500 —356) =12

(350 — 200) = 2

(102 —50)75

PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Cual fue la primera forma en la que se imagind que podria agrupar a los

animalitos?

Respuesta: Por la especie animal.

e ;Cual fue el primer paso que dio para buscar al amigo de cada

animalito?

Respuesta: Resolver las operaciones.

e ;Qué criterio utilizé para relacionarlos entre si?

Respuesta: Comparar resultados de las operaciones.
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(OPERACIONES COMPUESTAS CON FRACCIONES)

BARAJAS EQUIVALENTES

TRABAJO COOPERATIVO

Materiales: Cartulina decorativa, papel contac, tijeras, marcadores. EI
profesor/a elabora el material, son 24 cartas de 5 cm de diametro, coloca los
nameros que se indicaran a continuacién, las forra con papel contac y las

reparte a sus alumnos/as.

Actividad: El material consta de 24 cartas hechas de cartulina decorativa, las
cuales contienen valores equivalentes en pareja. Pueden jugar 4 nifios/as, cada
uno tiene un turno, las cartas deben estar volteadas y el estudiante debe
voltear 2 de ellas y resolver si son 0 no equivalentes. Si es que falla le toca
jugar a su companero/a y voltear las cartas a su lugar como estaban en el
inicio, pero si encuentra el equivalente entre 2 cartas debe dejarlas boca -

arriba para que los demas jugadores las puedan ver.

6 1000 — 2—
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V25 &

Respuesta: El docente se guiara en la siguiente muestra por los dibujos que

estan al lado de cada numero, los cuales identifican el par de cada carta. Sin

embargo, al momento de efectuar este ejercicio para los nifios/as, no debe

colocar estos dibujos.

PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Qué es necesario para establecer una equivalencia?

e ;COmo se puede darse cuenta de si las dos barajas que usted dio la

vuelta son o no equivalentes?

e /En este juego de qué operaciones nos ayudamos para encontrar cada

una de las barajas equivalentes?

Respuesta: Suma, potencia, raiz cuadrada, multiplicacion, division.
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(OPERACIONES COMPUESTAS CON NUMEROS NATURALES)
OPERACIONES BASICAS CON NUMEROS NATURALES

TRABAJO INDIVIDUAL

Materiales: Cartulina decorativa, papel contac, tijeras, marcadores de agua,

juego geometrico.

Actividad: Los nifios/as deben dibujar 17 fichas de cartulina decorativa de 5¢cm
de diametro, recortarlas, y forrarlas de papel contac. El profesor/a les dara los
siguientes datos para que los nifios/as los escriban con marcador de agua
sobre las fichas: 3 fichas tendran los resultados finales, 8 tendran los signos de
operaciones basicas y las demas fichas estaran en blanco. Los alumnos/as
deben completar los numeros naturales en las fichas en blanco para que

verifiquen los resultados.

+

O C

Respuesta: Los nifios/as deben llenar las 6 fichas vacias con los numeros que
estan en color verde.

147



De igual forma en el siguiente ejercicio:

3 + 1 = 4
X
18 =+ 9 = 2
Il
13 - 5 = 8

Respuesta: Los nifios/as deben llenar las 6 fichas vacias con los numeros que
estan en color verde.

PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Por qué el cero no es un numero natural?

Respuesta: Porque el cero no tiene signo.
o ,Por qué existen diferentes formas de resolver el ejercicio?

Respuesta: Porque no se le ha puesto limite en los numeros a utilizarse.
e ;Sialos numeros que completd en el gjercicio le aplicamos la propiedad

conmutativa, el resultado cambia, por qué?
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(DIVISOR COMUN)
JUEGO DE DIVISIBILIDAD

TRABAJO INDIVIDUAL

Materiales: Cartulinas decorativas, tijeras, papel contac, marcadores de agua,

regla.

Actividad: Los nifios/as toman la cartulina, miden y recortan 12 tarjetas de 5 por
5cm, luego las cubren de papel contac y luego escribir con marcador 3 tarjetas
que contengan el numero 2, 2 tarjetas que contengan el numero 3 y 2 tarjetas
que contengan el numero 5. En una cartulina deben colocar las cantidades de
36, 50, y 90. Finalmente, los/as estudiantes deben buscar en las tarjetas
pequefas los numeros divisibles correspondientes a cada una de las

cantidades dadas.

36| 2
18| 2
3
3
1
50| 2
25
5 |5
90| 2
45| 3
15( 3
5 |5
1
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PREGUNTAS MEDIADORAS

e Qué criterios de divisibilidad aplicoé para cada uno de los numeros?

e ;Qué otros divisores puede encontrar para las cantidades de 36, 50 y
907?

e ,Para hallar los divisores de cualquier numero es necesario seguir un

orden especifico, y por qué?

150



(FRACCIONES)

OPERACIONES BASICAS CON FRACCIONES

TRABAJO INDIVIDUAL

Materiales: Fomix, tijeras, papel contac, marcadores de agua, regla.

Actividad: Los nifios/as deben trazar en el fomix once fichas cuadradas de 5
por 5¢cm, recortarlas y cubrirlas con papel contac. Luego deben dejar 3 fichas
en blanco, y en las demas anotar las siguientes fracciones y simbolos: 1/2, 3/8,
3/4, 1/2, (x), (=),(=), (), (*). Todos estos valores y orden de simbolos son dados
por el profesor/a en el pizarron, con el objetivo de que los alumnos/as
completen en las fichas en blanco los valores que faltan, a través de las

operaciones dadas en las otras tarjetas.

o0 | W

1 3
1.3
274

e
4" 2

INEY

PREGUNTAS MEDIADORAS

¢ ;Cuando una fraccién no esta definida?

Respuesta: Cuando el denominador es cero.

e ;Si a las fracciones que completdé en el ejercicio le aplicamos la

propiedad conmutativa, el resultado cambia? s Por qué?
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e ;Qué procedimiento utilizé para la multiplicacion de las fracciones?

Respuesta: Se simplifica en forma de “x”, luego se multiplican

numeradores con numeradores y denominadores con denominadores.
e Qué procedimiento utilizé para la division de las fracciones?
Respuesta: A la segunda fraccion se la invierte, es decir que el

numerador va a ser el denominador y viceversa.

e ;Por qué operacidon cambia al invertir la segunda fraccion de una

division?
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(FRACCIONES)
GRAFICO PARA OPERACIONES DE FRACCIONES
TRABAJO INDIVIDUAL
Materiales: Cartulinas de color, marcadores.

Actividad: El profesor entrega tres cartulinas de colores que contengan los
graficos que representan a las fracciones y 2 cartulinas que contengan los
simbolos de suma y de resta. Los/as estudiantes pueden trabajar con los
graficos de fracciones y los simbolos en la forma que deseen colocarlos,
pudiendo sacar diversos resultados, los cuales seran validos, porque estan

realizando las operaciones de suma y resta entre ellos.

ol N o
N

1.5 3 6+20-9 17
4°6 6 24 24
_9+6-20 -5
24 24
5.3 1_20-9+6 17
24 24

PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Qué criterio utilizé para describir el grafico en una fraccion?
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e ;Compare su resultado con el de su compafiero/a y concluya si procede
la propiedad conmutativa en este ejercicio?

e ;Por qué no se aplica la propiedad conmutativa a este ejercicio?
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(SERIACION)

CUADRO MAGICO

TRABAJO INDIVIDUAL

Materiales: Fomix, tijeras, papel contac, marcadores de agua, regla, tablero de

madera (tabla triplex) de 25 x 30cm.

Actividad: Los nifos/as deben trazar en fomix de cualquier color 16 fichas de 4
x 4 cm de diametro, y una ficha con las mismas medidas en fomix de color rojo,
la cual indicara las operaciones a realizarse. Posteriormente, deben recortarse
y forrarse las fichas con papel contac, después los alumnos/as copian las
cantidades dadas por el profesor/as en cada una de las piezas, y las colocan
encima del tablero de madera. La ficha roja tiene numeros a ambos lados, los
cuales marcan como los nifios/as deben armar las series numéricas. Deben
comenzar por la ficha que contiene el 10 y horizontalmente afiadirle 4, y asi
sucesivamente hasta que se agoten las fichas. Después se juntan todas las
fichas horizontales y verticales como se ve abajo. Si se voltea la esquela se

vera el numero 40 menos 4 y menos 6.
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1071 [10] [14] [18] [22

16/ 20| |24 |28
22, |26 |30 |34

28 132 36/ |40

407 |40, 36/ 32| |28

34 30| 26| |22
28/ |24 |20 16

22 18 14 10

PREGUNTAS MEDIADORAS

e /Al voltear la ficha de color rojo qué estrategia utilizé para formar las
nuevas filas y columnas del cuadrado magico?

o /Al finalizar el ejercicio, como quedaron ordenadas las nuevas filas y
columnas del cuadrado magico?

e ;Por qué nos sirven las mismas fichas del primer cuadrado magico para

formar el segundo si la orden de la ficha roja cambia?
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(TRAZO GEOMETRICO Y OPERACIONES CON FRACCIONES)
COMPLETANDO TRIANGULOS
TRABAJO INDIVIDUAL

Materiales: Cartulina de color, tijeras, papel contac, marcadores de agua, juego

geomeétrico.

Actividad: Los niflos/as deben trazar tres triangulos isésceles dibujados en una
cartulina que tengan 7 cm de base y 9 de altura, en cada uno de los triangulos
deben dibujar un circulo. En el primer triangulo isésceles tienen que colocar a
sus lados las fracciones 12 y 2/3, y en su base el numero 5. En el segundo
triangulo isésceles deben colocar a sus lados los numeros 1y 2, y en la base el
20. En el tercer triangulo is6sceles los numeros 4 y 10 a sus lados y en su base
el 100. Finalmente, deben multiplicar los 2 lados del primer triangulo, sumar la
base y escribir el resultado en el circulo, hacer lo mismo con los otros 2

triangulos.

10

DN [ —
W [N
—
\®
=~

5 20 100
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PREGUNTAS MEDIADORAS

e /Fijese en los dibujos de los triangulos y diga cual es su
particularidad geométrica?

e ;Por qué numeros se les multiplicé a los lados y a la base del
primer triangulo para obtener los numeros que se encuentran en
los lados y en la base del segundo triangulo isdsceles?

e Al terminar el ejercicio los circulos forman una serie numérica, si
0 NO y por qué?

Respuesta: No, porque para que sea una serie los lados y la base

se tienen que multiplicar por un mismo numero.
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(CONJUNTOS)
AGRUPANDO CONJUNTOS

TRABAJO COOPERATIVO

Materiales: Lana gruesa de cualquier color, frutas plasticas de iman pequefias

(las que son de refrigerador), cartulina, compas.

Actividad: El trabajo se realiza en parejas, las cuales trazan con el compas en
la cartulina 2 circulos que tengan por dimension 4cm, los recortan y
posteriormente arman 2 circunferencias de lana en el piso. El profesor/a indica
que las parejas escriban en los circulos las letras que deseen poner a los
conjuntos. Cada equipo ordena al otro poner un numero determinado de
elementos (frutas plasticas de iman pequenas) en cada circunferencia y formar
conjuntos intersecantes. Al finalizar los de un grupo revisan que esté bien el

trabajo del otro y viceversa.

El profesor indica que cada pareja una los elementos de los conjuntos.

Finalmente, los grupos se revisan mutuamente si lo hicieron de forma correcta.
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PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Por qué a los conjuntos se les debe poner un nombre?
e ;Por qué se caracterizan los conjuntos intersecantes?

Por tener elementos iguales.

e Al hacer la unién de conjuntos intersecantes donde se colocan los

elementos comunes?
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(TRAZO GEOMETRICO)

CONSTRUYENDO POLIGONOS

TRABAJO INDIVIDUAL
A. PENTAGONO.

Materiales: Goma, un pliego de papel cometa, hilo chillo nUmero 6, 6 palitos de

sigse, alfileres, dos metros de tela delgada por 4 cm de ancho.

Actividad: Los nifios/as deben tomar 2 palitos de sigse de 25 cm y colocarlos
en forma de cruz, fijandolos en el centro con un alfiler grande. Enseguida,
deben sobreponer en diagonal vertical un palito de sigse de 30 cm a la misma
altura del extremo inferior de las 2 diagonales. Luego, deben enlazar los

extremos de las diagonales con el hilo chillo hasta formar un pentagono.
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B. HEXAGONO.

Materiales: Goma, un pliego de papel cometa, hilo chillo numero 6, 6 palitos

de sigse, alfileres, dos metros de tela delgada por 4 cm de ancho.

Actividad: Los ninos/as deben tomar 2 palitos de sigse de 25 cm. y
colocarlos en forma de cruz, fijandolos en el centro con un alfiler grande.
Luego, deben marcar el punto medio del palito de sigse de 30 cm. y
sobreponerlo a las otras 2 diagonales, de tal manera que el palito de 30 cm.

de 15 cm. al un extremo y 15 al otro.

PREGUNTAS MEDIADORAS

e Qué sucederia si no se enlazan los extremos de las diagonales con el
hilo?
Respuesta: Si no se enlazan no se forma el poligono y no se puede
construir la cometa.

e ;Por qué la cometa tiene un punto de interseccion?

e ;Por qué se le coloca un hilo de la cometa en el centro de interseccién
de las diagonales?
Respuesta: Para que la cometa vuele.

e A partir de qué figuras geométricas se puede construir una cometa?
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(TRAZO GEOMETRICO)

SIGUE EL CROQUIS

TRABAJO COOPERATIVO

Materiales: Once cajones medianos de preferencia de 30 por 20 cm, un metro

de cuerda plastica por cada nifio/a, once copias del croquis, lista de materiales.

Actividad: Los nifios/as deben salir al patio con las sogas y formar parejas. Acto
seguido, el profesor/a les asigna un numero a cada pareja, la cual debe formar

la calle que le corresponde segun el croquis.

Cada pareja debe colocar en sus cajones 11 tarjetas de 10 por 5 cm que

contengan distintos cromos de por ejemplo:

Grupo 1:

e Flores

e Frutas

e Animales
e Verduras
e Mufecas
e Pelotas

e Carros

e Peces

e Electrodomésticos
e |nstrumentos Musicales

e Relojes

El profesor recolecta las cajas y cambia las cartas que hay de un cajon a otro.
Un integrante de cada pareja esta ubicado al inicio de la calle que construyo,
mientras que el otro va a recolectar los primeros 5 articulos de la lista,
siguiendo el croquis. Los nifios/as que estan al inicio de las calles entregan una

tarjeta al nino/a que llega a recogerla.
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Después de que los nifios/as que recorren las calles hayan reunido 5 tarjetas
de la lista, deben regresar a su punto de partida y cambiar lugares con su

pareja, la cual ahora debera ir en busca de los 6 articulos que faltan.

El juego no termina hasta que todos hayan recolectado todos los equipos de la

lista.
5 4 k
6 3 2
3 7
8 7 1
9 10
PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Cbmo son las calles que se formaron en base al croquis?
Respuesta: Son paralelas entre si.

¢ ;Qué punto de referencia utilizé para ubicar las calles segun el croquis?
Respuesta: El parque.

e Le fue posible llegar a una misma direccion tomando varias rutas?

e ;Para llegar a un parque acceder puede acceder por diversas rutas, por

qué?
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(TRAZO GEOMETRICO)

CONSTRUYENDO FIGURAS GEOMETRICAS

TRABAJO INDIVIDUAL
Materiales: Regletas de Cuisinaire.

Actividad:

A) Los nifios/as deben construir un rectangulo cuya base esté conformada por
la regleta rosa y verde claro, y su altura por dos regletas blancas y una roja.

Después deben encontrar el perimetro del rectangulo y el area.

4 3
Rosa Verde claro
|
|
1 blanco .
2 rojas Eloja 2
1 blanco anca
Blanca
|
I
4 3
Rosa Verde claro
b=4+3=7 cm
h=2+1+1=4cm
P= [+]+[+]
P=(7+7+4+4) cm
P=22cm
A= bXh
A=7 X4
A= 28 cm
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PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Cual es el procedimiento que utiliz6 para encontrar el perimetro del
rectangulo?

e ;Cual es el procedimiento que utilizé para encontrar el area del
rectangulo?

e /Es posible formar otras figuras geométricas utilizando la misma cantidad

y medida de regletas con las que formo el rectangulo?

B) TRABAJO INDIVIDUAL

Los nifios/as deben construir un triangulo isésceles cuya base esté
conformada por dos regletas verde oscuro, y su altura por una regleta

marron y una verde oscura. Después tienen que encontrar el perimetro.

7cm 8 cm P=1+1++
negra marron E; 14.cm + 14 cm + 12
6 cm P =14 cm.
6 cm verde
verde oscura
oscura

6 cm 6 cm
verde verde
oscura oscuro
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PREGUNTA MEDIADORA

e ;Cual es el procedimiento que utilizé6 para encontrar el perimetro

del triangulo?

C)TRABAJO COOPERATIVO

Los nifios/as deben trabajar en parejas formando un barco, la base es
un trapecio cuyas dimensiones son: base menor 25cm, base mayor 35
cm, 11cm de altura a cada lado. La vela del barco esta conformada por

un triangulo equilatero cutos lados son de 18 cm.

18 cm 18 cm
(base mayor) 35cm
11 cm
11 cm
25cm
(base menor)
PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Cual es el procedimiento que utilizé para calcular el perimetro de
todo el barco?

e ;Cual es el procedimiento que utilizd para calcular el area de la
vela?

e ;Cual es el procedimiento que utilizd para calcular el area del

trapecio?
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(OPERACIONES COMPUESTAS CON NUMEROS NATURALES)

RESTANDO REGLETAS

TRABAJO COOPERATIVO

Materiales: Una caja de regletas por pareja.

Actividad: Los nifios/as pueden trabajar en parejas, la una pareja le indica a la
otra una cantidad de centimetros que debe retirar de la caja, utilizando
cualquier color de regleta. Luego la otra pareja le da también la cantidad
determinada de centimetros a quitar de la caja, y al finalizar ambas parejas se

revisan entre ellas que la indicacién dada esta correctamente aplicada.
Por ejemplo:
Pareja 1: Indica a la pareja 2 que quite 52 cm.

Pareja 2: Indica a la 1 retirar 48.

PREGUNTAS MEDIADORAS

e ,;Cual es la estrategia que utilizdé para quitar centimetros de la caja de
regletas?
e ;,COmo comprobd que la otra pareja retird la cantidad exacta de

centimetros de regletas que su grupo indic6?
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(SISTEMA DE ESTADISTICA Y PROBABILIDAD)
JUGANDO A MASARSE

TRABAJO COOPERATIVO
Material: Una balanza

Indicaciones: Los nifios/as deben formar grupos de tres, el profesor/a designa

el orden de los grupos para que pase cada uno de ellos a utilizar la balanza.

Cuando pase el grupo que le corresponda a masarse, el un nifio se sube a la
balanza, el otro da lectura que la masa en kilos y el otro toma los datos, y asi

sucesivamente hasta que terminen de masarse todos los grupos.

Una vez que cada trio tenga los datos, debe sacar la media aritmética de la

masa del grupo.

PREGUNTAS MEDIADORAS

e Qué procedimiento utilizé para determinar la masa de su comparero/a?
e ;Cual es la unidad fundamental de la masa?
e ¢ En qué unidades logro obtener las masas de sus compafieros/as?

e ;Qué estrategia utilizé para obtener el promedio de masa de su grupo?
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(TRAZO GEOMETRICO)
JUGANDO A LA CASITA

TRABAJO COOPERATIVO

Materiales: Dos cartulinas por grupo, tijeras, goma, regla, lapiz.

Actividad: Los nifios/as pueden trabajar en parejas, un integrante de la pareja
traza en una cartulina el prisma rectangular (paralelepipedo) de 8cm de altura,
8cm de largo y de 4 cm ancho, mientras el otro traza una piramide de base
rectangular de 8cm de base, 6 cm de altura y 4 cm ancho. Luego deja
muescas de un centimetro en los bordes de los trazos, recorta y pega las
muescas con cada uno de los lados. Finalmente, pega la base de la piramide

rectangular con la base del paralelepipedo para construir una casa.

PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Qué procedimiento utilizé para obtener el numero de caras, aristas y
vértices existentes en el prisma rectangular de la casa?

e ;Qué procedimiento utilizé para obtener el numero de caras, aristas y
vértices existentes en la piramide que forma el techo de la casa?

e Qué otras cosas se pueden formar con los prismas y piramides?
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(SISTEMA DE ESTADISTICA Y PROBABILIDAD)

DESCUBRIENDO LA MEDIANA

TRABAJO COOPERATIVO

Materiales: Cinta métrica, cinta adhesiva.

Actividad: El profesor/a pega en las paredes de la clase 5 cintas métricas y
agrupa a los nifos/as de cinco en cinco, cada grupo procede a medir la altura
de sus integrantes, luego se forman desde el mas alto al mas pequefio y

posteriormente deben descubrir cual es la mediana del grupo.

Por ejemplo:
Grupo N° 1.

Norma 1, 33
Tamia 1, 31
Ricardo 1, 30
Hernan 1, 29
Laura 1, 28

Respuesta: La mediana del grupo es 1, 30 de la estatura de Ricardo.

PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Qué estrategia utiliz6 para medir la altura de los integrantes de su
grupo?

e ;Qué criterio utilizd para ordenar la estatura de cada integrante de su
grupo?

e ;Como obtuvo la mediana de su grupo?
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(SISTEMA DE ESTADISTICA Y PROBABILIDAD)

DESCUBRIENDO LA MODA

TRABAJO COOPERATIVO

Materiales: Frutas.

Actividad: Los nifios/as deben formar grupos de cuatro, el profesor/a solicita
que cada grupo lleve cierto tipo de frutas, por ejemplo: grupo 1 lleva 3
manzanas Yy un platano, grupo 2 lleva 2 fresas, 1 pera, 1 naranja. Grupo 3 lleva
2 platanos, 2 naranjas, grupo 4 lleva una uva, una mandarina, una claudia, una

granadilla.

Luego el profesor/a recoge las frutas y las redistribuye, como en el siguiente

ejemplo:

Grupo 1:
1 platano, 2 naranjas, 1 granadilla.

Respuesta: La moda es la naranja.

Grupo 2:
1 pera, 1 mandarina, 2 platanos.

Respuesta: La moda es el platano.

Grupo 3:
3 manzanas, una claudia.

Respuesta: La moda es la manzana.
Grupo 4:

1 uva, 2 fresas, 1 naranja.

Respuesta: La moda es la fresa.
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PREGUNTAS MEDIADORAS
e ;Cual es el primer paso para determinar la moda?

e ;En qué criterio se baso para determinar cual era la moda?

e ;En conclusion, cual es la diferencia entre la moda y la mediana?

173



(SISTEMA DE FUNCIONES)

BUSCANDO PROPOSICIONES

TRABAJO COOPERATIVO

Materiales: Un pliego de cartulina por cada 4 nifios/as, tijeras, goma, colores,

marcadores, laminas, revistas.

Actividad: Los nifos/as deben formar grupos de 4 nifios/as. El/la docente
reparte diferentes temas para que cada equipo elabore un collage, y
posteriormente cada grupo construya dos proposiciones verdaderas y dos
falsas. Al final los grupos intercambian sus proposiciones y las niegan, como en

el siguiente ejemplo:

Grupo 1. Tema: La Tierra.
Grupo 2. Tema: Los animales domésticos.
Grupo 3. Tema: Los medios de transporte.

Grupo 4. Tema: La contaminacién ambiental.

Proposiciones del Grupo 1.
e La Tierra gira alrededor del sol (V)
e La Tierra es redonda (F)
e La Tierra gira alrededor de la Luna (F)

e La Tierra tiene una capa de ozono (V)

Negacion de Proposiciones por parte del Grupo 2.
e La Tierra no gira alrededor del sol (F)
e La Tierra no es redonda (V)
e La Tierra gira no alrededor de la Luna (V)

e La Tierra no tiene una capa de ozono (F)
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PREGUNTAS MEDIADORAS
e ;Con sus propias palabras diga que entiende por proposicién?
e ;Qué criterio utilizd para formar preposiciones verdaderas y falsas?

e ;Qué estrategia utilizd para realizar la negacion de las preposiciones?
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(SERIACION)

RECORRIENDO LA SERIE DEL 5

TRABAJO INDIVIDUAL

Materiales: Fotocopia que entrega el profesor/a.

Actividad: Los nifios/as deben formar la figura siguiendo la serie del 5.
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PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Qué estrategia us6 para formar la figura?
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(SERIACION)

RECORRIENDO LA SERIE DEL 4
TRABAJO INDIVIDUAL
Materiales: Fotocopia que entrega el profesor/a.

Actividad: Los nifios/as deben formar la figura siguiendo la serie del 4.
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PREGUNTAS MEDIADORAS

e ;Qué estrategia usé para formar la figura?
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ANEXO 1

COLEGA DOCENTE, SE LE AGRADECE POR SU COLABORACION EN
ESTA ENCUESTA, LA CUAL ESTA DESTINADA A FINES
INVESTIGATIVOS PARA LA REALIZACION DE UN PROYECTO DE
GRADO, EL CUAL TIENE POR OBJETO REALIZAR UNA PROPUESTA
PEDAGOGICA PARA EL AREA DE MATEMATICAS DIRIGIDA A LOS

NINOS/AS CON TDAH

TEMA: Trastorno de Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH).

INSTRUCCIONES

Tache con una X el casillero que mas se ajuste a su criterio personal.

PARAMETROS

SI

NO

Los alumnos/as con Trastorno de Déficit de Atencién e Hiperactividad

tienen necesidades educativas especiales.

Los docentes de las instituciones educativas son capacitados

constantemente para tratar a nifilos/as con TDAH.

Conoce técnicas didacticas de matematicas que pueda utilizar en el caso

de nifos/as con TDAH.

Le ha tocado alumnos que tienen dificultad para mantener la atencién en
su clase y ni siquiera escuchan las indicaciones que usted les da para las

tareas o juegos.

Ha reprendido, perdido la calma, o se le han agotado las ideas porque ya
no sabe como ensefiar matematicas a un nifio/a que no deja de hablar,

jugar o moverse.

El Trastorno de Déficit de Atencion e Hiperactividad afecta al desarrollo

psicomotor y de lenguaje.

Los nifios/as con TDAH merecen el mismo trato y realizar las mismas

actividades que los demés alumnos/as.

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ANEXO 2

ENCUESTA PARA ALUMNOS EN LA ASIGNATURA DE MATEMATICAS

TACHA CON UNA (X) EL CASILLERO QUE MAS SE AJUSTE A TU

CRITERIO.

ITEMS

SI

NO

Matematica es una asignatura dificil.

La mayoria de alumnos/as se aburren en la hora de

matematica.

Algunos compaiieros/as en la hora de matematica son

inquietos, juegan, conversan, o molestan.

Tu profesor/a de matematica a menudo les hace juegos
divertidos que les ayuda a comprender mejor las

matematicas.

Tu profesor/a de matematica pierde la paciencia con los

alumnos/as inquietos y los reprende en clase.

Matematicas es una asignatura muy divertida e interesante.

Tu profesor de matematica tiene gran conocimiento de
Técnicas Innovadoras que te permiten aprender las

matematicas de forma facil y divertida.

La mayoria del tiempo recibes clases de matematicas sentado

en el pupitre.
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