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&3 SALESIANA

RESUMEN

El presente proyecto de titulacion comprende la investigacién sobre el aprendizaje de
la lectura, la escritura y las matematicas de los estudiantes del séptimo afio de educacidn basica
en la Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilinglie “Antonio de Alcedo” de la comuna la
Plancha, Provincia de Cotopaxi. En un primer momento se realizé una fundamentacién
bibliografica, que orientd el trabajo de campo. Este se hizo a partir de observaciones de clase y
cuestionarios realizados al docente y estudiantes de sétimo afio. Se resaltaron los siguientes

resultados:

El aprendizaje de estas areas se aplica de manera fragmentada. Segun las
politicas del Ministerio de Educacidon el proceso de ensefianza aprendizaje tiene criterio
integrador en donde se fortalecen las habilidades, destrezas, conocimientos y valores. El
MOSEIB plantea un aprendizaje holistico, que toma en cuenta la persona, la cultura y el entono

comunitario y la Pachamama en que se desarrolla el estudiante.

La valoracién a la lengua kichwa es escasa, siendo que la Unidad educativa se ubica en
medio de una comunidad indigena, sus integrantes reconocen que su lengua materna es el
espafnol. Tampoco ven el valor practico de esta lengua tanto para estudios posteriores o espacios

laborales.

Finalmente, se plantea como criterio de discusién y sugerencia el compromiso
institucional por ofertar una educacidn con calidad. Tomara en cuenta: equipamiento de
instrumentos innovadores, una seria planificacion del proceso del aprendizaje, respaldado

especialmente por una formacion critica y compromiso docente como expresa el MOSEIB.

Palabra clave: aprendizaje, lengua kichwa, lengua materna, evaluacion.
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UCHILLAYACHISKA YUYAY

Kay taripana kunaka rikuchiyarin fAawirina killkakatina, yupay rikuchi kunatami mana
hatun yachaykuna pakta tiyashkamanta yachakukkunaka achka pantarikunata charin,
mana alli yachayta charinkuna paykunapa wata wifarimanta. Chaymantami pakta
yachaykunawan yupaykunata yachachina kanchik, chunka patapi yachakuk 7mo-

wawakunaman (Antonio de Alcedo) yachana wasipi.

Yachaykunataka rikuchinmi ishkay shimipi yachachina kay ministerio de Educacion
+yanapashpa, tantanakuyta rurashpa.

Wawakunata yachachinkapakka kamukkunata killkakatishka, shuktik Kamukkunapi
mankashpa yachachina kanchik.

Shina tari ushaykunaka yachakuk wawakunapakka kashkami killkakatina, killkankapa,
yupaykunata rikuchinkapa, shina yachachik kunapash yapa yachayruraykunatami
wifachina kanchik tukuy yapa yachay llankaykunapa.

Yachana wasipika wawakunaka mana kichwa shimita yachana munanchu, paykuna
rimanakuchunka yachachikpash kichwa shimitaka rimana kanchachik. Kay Pangua
kitipika Kichwa shimitaka kunkarishpami katinakun.

Kay yachay fan rikuchinmi alliyuyaywan hamutashpa yupaykunamanta killkashpa
killkakatishpa, pakta pakta yupay unanchata riksina.

May sumak alli hillaykunawan llankashpa paktachishpa kutishuk shamuk yachakuk
kunaman sakichun alli yachay rikuchik kunata riksichichun yupaychani. Nukanchik
yachana wasikuna MOSEIB kamukta killka katishpa yachachikunaka, yachakkunataka
yachachina kanchik.

Mushuk shimikuna: yachaykuna, kichwa shimi, Aukanchik Aiawpa shimi,
Taripaykuna.
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ABSTRACT

This degree project includes research on the learning of reading, writing and
mathematics of students in the seventh year of basic education in the “Antonio de
Alcedo” Bilingual Intercultural Community Educational Unit of the La Plancha commune,
Province of Cotopaxi. At first, a bibliographic foundation was carried out, which guided
the field work. This was done based on class observations and questionnaires given to
the teacher and seventh-year students. The following results were highlighted:
Learning in these areas is applied in a fragmented manner. According to the policies of
the Ministry of Education, the teaching-learning process has an integrative criterion
where abilities, skills, knowledge and values are strengthened. The MOSEIB proposes
holistic learning, which takes into account the person, the culture and the community
environment and the Pachamama in which the student develops.

The appreciation of the Kichwa language is scarce, since the Educational Unit is located
in the middle of an indigenous community, its members recognize that their mother
tongue is Spanish. They also do not see the practical value of this language either for
further studies or work spaces.

Finally, the institutional commitment to offering quality education is proposed as a
criterion for discussion and suggestion. It will take into account: equipment of innovative
instruments, serious planning of the learning process, supported especially by critical
training and teaching commitment as expressed by the MOSEIB.

Keyword: learning, Kichwa language, mother tongue, evaluation.
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1. INTRODUCCION

El proceso educativo en el Ecuador estd determinado por las distintas
administraciones nacionales y locales. Dentro de esta realidad se desarrollo el presente
trabajo cuya finalidad fue investigar el proceso de aprendizaje de Lectura, Escritura y
Matematica de los estudiantes de séptimo afo de educacién basica en la unidad
Educativa Intercultural bilinglie “Antonio de Acedo” de la comuna la Plancha, provincia
de Cotopaxi.

Este trabajo utilizd técnicas e instrumentos de recoleccidon de la informacién
aplicada en el docente y estudiantes. Los datos fueron analizados para su posterior
propuesta educativa en torno al aporte a la evaluacion de las dreas mencionadas.

Esta investigacidn se estructura como sigue:

Primero se presenta la informacién preliminar, seguida de la determinacion del
problema, que enfatiza la importancia de la educacién en el desarrollo integral de una
persona, a pesar de que frecuentemente estd condicionada politicamente. El
reconocimiento del MOSEIB y de la Constitucion.

Se toman en consideracidn las politicas educativas establecidas por el Ministerio
de Educacién, y los indicadores de evaluacién de los estudiantes

Posteriormente, en el enfoque pedagdgico del aprendizaje se contempla el
aprendizaje de la lectura, la escritura y las matematicas con sus problemas respectivos
desplegados desde las destrezas determinadas para este el séptimo afio de educacion
basica. Se Destaca la Taptana como instrumento ancestral para el aprendizaje

matematico y otras areas.
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En la metodologia de la ensefianza de las dreas mencionadas se coloca al
estudiante como centro del aprendizaje. Lo que plantea la necesidad del docente para
conocer su realidad y desde alli orientar diversas metodologias del aprendizaje.

Se contemplan problemas comunes que se presentan en el aprendizaje de la
lectura, la escritura y las matematicas. Luego consta la evaluacidn como elemento
constitutivo, permanente y determinante del aprendizaje.

A continuacioén, se presentan los resultados obtenidos de la investigacién aplicada
al docente y estudiantes del aula de séptimo de basica.

Se refleja la metodologia de investigacion, de la misma manera los materiales y
metodologia que nos ayudd junto con los elementos de la estructura de este trabajo a
determinar la problematica y consecuentemente a la propuesta para aportar en la

evaluacién de aprendizajes
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2. DETERMINACION DEL PROBLEMA

En el mundo y en América Latina la educacién responde al sistema econdmico que
se impone, favorece a los intereses de las élites en desventaja de la mayoria de la
poblacién. La brecha educativa es mas evidente en la poblacién indigena, afro y mujeres.

A partir de esta realidad, pueblos, nacionalidades y organizaciones indigenas
defienden este derecho y sus practicas educativas. Se busca el reconocimiento de la
cultura de sus territorios en dmbitos publicos, privados y politicos. Este proceso ha sido
marcado por luchas reivindicativas que han exigido de los gobiernos la valoracion,
inclusidn e incorporacién en las politicas publicas.

La Educacion Intercultural Bilinglie (EIB) a través del Modelo del Sistema de
Educacidén Intercultural Bilinglie (MOSEIB), establece su implementacion y garantiza los
derechos individuales y colectivos, mediante estrategias juridicas, pedagdgicas y sociales.

El MOSEIB reconoce que “La educacidon es un proceso de desarrollo integral del
ser humano, por lo cual no debe enfatizarse solo en lectura-escritura, matematicas,
aspectos psicopedagdgicos, comunicacionales, socioculturales, epistemolégicos, sino
también en un modo de vida en armonia del ser humano consigo mismo, con los demas
y con la naturaleza” (MOSEIB, 2013, pag. 26)

En esta investigacion se considera la experiencia de los estudiantes durante su
instancia al interior de la institucién educativa. Este aspecto se contempla de manera
integral y desde el ambito educativo y con el fin de ubicar al estudiante como centro del
proceso académico, segun expresa la Constitucidon en el Art. 27 “La educacion deben estar

centrada en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en el marco del respeto
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a los derechos humanos, [...]y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y
trabajar” (LOEI, 2015).

Durante los afios de trabajo he observado a los estudiantes de séptimo ano de
educacion basica que tienen dificultades en lectura, escritura y matematicas, de acuerdo
con el perfil de salida planteado en el curriculo.

Las principales situaciones de la problematica identificada giran en torno a la
realidad del estudiantado en cuanto a su sentir en la institucién educativo, las
expectativas que tiene ante la vida. Ademas, los problemas mas importantes en el
aprendizaje de la lectura, escritura y matematicas. Se toma en cuenta los materiales que
existen y se utilizan en el centro educativo para ensefiar estas asignaturas. Se considera
el grado en que la lengua kichwa se maneja en los diferentes tiempos y espacios
educativos. Con respecto del personal docente se investiga si se parte del conocimiento
concreto y si se desarrolla las fases del conocimiento para introducir un tema nuevo.

Mediante el diagndstico se propone contribuir a la evaluacién de aprendizajes

de lectura, escritura y matematicas en el perfil de salida de los estudiantes de séptimo
afo de educacién basica intercultural bilinglie. Para ello, se analiza la situacidn de las

problematicas primordiales y la situacién del aprendizaje para este nivel.
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3. MARCO TEORICO REFERENCIAL

El aprendizaje de la lectura, la escritura y las matematicas es un factor importante
en el desarrollo del estudiante. Cuando el proceso se desarrolla de manera adecuada, se
logra calidad intelectual y humana. Ademas, ayuda a tener un pensamiento ordenado,
légico, con capacidad reflexiva y critica. Lo que permite exteriorizar los sentimientos y
pensamientos en el aula, familia y comunidad, es decir, comprender la vida y afrontarla
con asertividad.

En el desarrollo de este trabajo investigativo se consideran conceptos relacionados con el
perfil de salida para los estudiantes de séptimo afio de basica, planteados por el Ministerio de
Educacion.

El aprendizaje tiene como centro principal a la persona en relacidn con la cultura.
En la actualidad la lengua materna kichwa se pierde de manera progresiva, ya que los
estudiantes no quieren dialogar en la lengua materna. Este es un factor que afecta en las
comunidades indigenas. Ademas, muchos padres y madres expresan que esta lengua no
es el instrumento de comunicacién en las oficinas, sino que es utilizada en mingas,
reuniones y para hacer chistes en las farras. Por lo anterior no apoyan para que el proceso
de ensefianza aprendizaje sean en su lengua materna.

En educacidn, el término "aprendizaje" se refiere al proceso mediante el cual los
estudiantes adquieren conocimientos, habilidades, rasgos de cardacter y valores a través
de la instruccién y la experiencia. Es un proceso en el que los estudiantes contribuyen
activamente al desarrollo holistico de su propio conocimiento, al desarrollo personal y
a la participacion social.

El aprendizaje estd determinado por la realidad y por diversos factores. Asi:
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Uno de los principios de los conocimientos indigenas es la integralidad del

conocimiento por cuanto no existe la fragmentacion, sino una visidn integral del

mismo. Los conocimientos no se encuentran aislados, sino que se encuentran

integrados entre si a través de los ciclos vivenciales: vital, astral, ecolégico y

festivo (Curriculo kichwa, pag. 10).

Ademads, la cultura se revitaliza con el manejo pertinente de signos y simbolos
propios y que tienen su razon de ser en la relacién profunda con el entorno. Asi lo
expresa el MOSEIB:

El fortalecimiento cognitivo, afectivo y psicomotriz, comprende el desarrollo y
dominio de los cddigos relacionados con la lectura y escritura y las matematicas,
asi como, de las habilidades linglisticas en lengua de las nacionalidades vy el
castellano oral como segunda lengua. Se centra en el conocimiento y manejo del
ciclo agroecoldgico y festivo de la nacionalidad respectiva (MOSEIB, 2014, pag.

49).

Para sétimo ano de educacién basica el MOSEIB establece que se utilicen las
unidades didacticas 48 al 54 para el proceso de ensefianza aprendizaje.

La medicién de los aprendizajes desde la evaluacién y autoevaluacion de los
estudiantes y demas actores educativos propuesta por el MOSEIB, toma en cuenta la
realidad, instrumentos de evaluacion cuantitativa y cualitativa a los estudiantes con los
siguientes indicadores de evaluacion:
¢ grado de satisfaccion de los estudiantes en el centro educativo;

e armonia de los estudiantes con sus profesores;
e grado de satisfaccién ante la vida;

¢ nivel de expresion oral;
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e capacidad de escuchar y comprender;

¢ nivel de comprensidn lectora;

e grado de desempeio en la expresion escrita;

e capacidad de explicar el proceso de las operaciones matematicas;
e capacidad de resolucion de problemas aplicando las matematicas;
e capacidad de explicacién de la cosmovision de su cultura;

¢ nivel de conocimiento de los recursos naturales y su uso;

¢ nivel de conocimiento de las artes;

e grado de criticidad frente a los hechos histdricos;

¢ grado de conocimiento de la geografia y geopolitica;

¢ nivel de practica de la cultura fisica;

grado de sociabilidad con los actores sociales: otros estudiantes, docentes, miembros

de la comunidad;

grado de curiosidad y gusto por aprender;

participacién en emprendimientos;

nivel de uso de la lengua de la nacionalidad;

grado de lealtad a la cultura; Bases curriculares Modelo del Sistema de Educacién

Intercultural Bilinglie 53

nivel de manejo del castellano;

participacién comunitaria;

predisposiciéon al trabajo en equipo;

practica de la reciprocidad y la solidaridad;

habilidad para manejar y utilizar los medios tecnoldgicos y los ancestrales (MOSEIB,

2013, pag. 52).
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3.1 ENFOQUE PEDAGOGICO DEL
APRENDIZAJE

En el desarrollo de este trabajo investigativo se consideran conceptos
relacionados con el perfil de salida de los estudiantes de séptimo afio de educacién basica,
y que estdn planteados en documentos de educacién emitidos por el Ministerio de
Educacién.

En las nuevas teorias del aprendizaje, se descarta el aspecto memoristico y considera a
los estudiantes como centro y protagonista de éste. Bruner su teoria sobre el aprendizaje por
descubrimiento plantea que el estudiante descubre nuevos contenidos por medio del método
inductivo. Tomado (Pradas y otros, 2023).

El MOSEIB reconoce que:

La educacion es un proceso de desarrollo integral del ser humano, por lo cual no

debe enfatizarse solo en lectura-escritura, matematicas, aspectos

psicopedagogicos, comunicacionales, socioculturales, epistemolégicos, sino
también en un modo de vida en armonia del ser humano consigo mismo, con los

demas y con la naturaleza (MOSEIB, 2013, pag. 26).

La teoria planteada por Ausubel se basa en el aprendizaje significativo, en el que
el estudiante aprende desde la construccidon de nuevos significados. “El aprendizaje
significativo se desarrolla a partir de dos ejes elementales: la actividad constructiva y la
interaccion con los otros” (Romero Trenas, pag. 2)

Existen varias teorias relacionadas con el aprendizaje de la lectura, escritura y
matematicas. Estos enfoques se desarrollan de forma mas ampliada tomando en cuenta
elementos de la cultura y de diferentes autores.
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3.1.1 EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA'Y
SUS PRINCIPALES PROBLEMAS

Saber por qué y para qué lee el estudiante es la tarea de quienes conforman la
comunidad educativa. Asi el estudiante comprende la importancia de leer fortalecerd su
autoestima y crecimiento personal.

La lectura es un proceso constructivo que reconoce que el significado no es
propiedad del texto, sino que el lector lo construye mediante un proceso de
negociacién flexible, en el que conforme va leyendo el texto, le va otorgando
sentido, segun sus conocimientos y experiencias.

La AFCEGB (Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacién General
Basica) presenta, de acuerdo con las ultimas investigaciones, el proceso de leer
en tres momentos: prelectura, lectura y poslectura (Ministerio de Educacion,
2014, pag. 6) .

El desarrollo integral de los nifios se ve muy favorecido por el aprendizaje de la
lectura. En séptimo afio se encuentran en una etapa critica de su educacién y desarrollo
personal, y la lectura puede tener un impacto significativo en su aprendizaje y desarrollo
cognitivo.

La lectura ayuda al desarrollo del vocabulario y la comprensidon, mejora las
habilidades de escritura, estimula la imaginacién y creatividad. Ademas, amplia el
conocimiento y la cultura general, fomenta de la empatia y la inteligencia emocional.

Para lograr el desarrollo de destrezas lectoras se debe atender tanto al desarrollo
de técnicas de lectura como mantener su motivacién o interés.

Considera la lengua de la nacionalidad como primera lengua y el espafiol como

lengua de relacién.
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El desarrollo de la lengua nacional tiene en cuenta los contextos sociolinglisticos
y su evaluacion linglistica. En términos de linglistica, hay dos contextos: el contexto de
lengua nacional monolingliistica y la situacién bilinglie indigena-castellano. El
aprendizaje del idioma nativo generalmente comienza en la familia, donde los hablantes
nativos lo enseifan naturalmente, o cuando los hablantes nativos y el espafiol se
ensefian al mismo tiempo (Curriculo EGBIB Castellano, 2018).

El aprendizaje del castellano se basa en la metodologia de la ensefianza de una

segunda lengua que, como en el caso anterior, no requiere del manejo de

ninguna teoria gramatical. La metodologia debe incluir el aprendizaje de
pronunciacién -con inclusién de la entonacidn-, sobre todo en los casos en los
gue se produce discriminacion por esta causa, y del mundo conceptual que

caracteriza a la sociedad castellanohablante (MOSEIB, 2013, pag. 42).

En el aprendizaje de la lectura existen varias dificultades relacionadas con el uso
de la lengua. Para esta investigacién consideramos dos aspectos. Una relacionada con
el logro de destrezas y el segundo con el uso de la lengua materna kichwa.

Tomando en cuenta el fundamento curricular de la Guia metodoldgica para el
desarrollo del gusto por la lectura emitido por el Ministerio de Educacion
correspondiente al nivel de educacién basica media, en el blogue relacionado a la
lectura, se plantean 4 destrezas fundamentales frente a las cuales se presentan sus

respectivas dificultades como:
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Tabla N. 1

Destrezas y dificultades del subnivel medio de EGB en lectura
Destreza Dificultad
LL.3.3.6. Acceder a bibliotecas y recursos | Acceso a las TIC y su aplicacién para
digitales en la web, identificando las fuentes | desarrollar habilidades lectoras.
consultadas.

LL.3.3.7. Registrar la informacidén | Registrar y gestionar la informacion.
consultada con el uso de esquemas de
diverso tipo.

LL.3.3.8. Leer con fluidez y entonacién en | Fluidez, entonacién y divulgacién de
diversos contextos (familiares, escolares y | la informacidn.

sociales) y con diferentes propdsitos
(exponer, informar, narrar, compartir, etc.).
LL.3.3.10. Reconocer el punto de vista del | Comprender y desarrollar criterios de
autor y las motivaciones y argumentos de | lectura de acuerdo con tiempo y
un texto. espacio.

Elaboracién propia.
Fuente: Adaptacion de la Guia metodoldgica para el desarrollo del gusto por la
lectura (Ministerio de Educacidn, 2019, pag. 8)

Segun Soledad Mena (2013), docente de la Universidad Andina expresa que en
el programa de Escuelas lectoras se han encontrado con tres nudos problema que son
necesarios de considerar a la hora de evaluar el aprendizaje: el considerar a la lectura 'y
escritura como técnicas escolares, el creer que todos aprendemos de la misma manera
la lectura y escritura y la comprensién errénea que es propio de quienes son “cultos”
(Programa de Escuelas Lectoras, 2013).

De esta manera la lectura y escritura se constituyen en practicas culturales que

toman en cuenta la cosmovisidn, el contexto, la diversidad y procesos de comunicacion.

Practicas que requieren motivacion desde etapas tempranas que lleven a comprender
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el por qué, para qué se lee o escribe. Sélo cuando hay un compromiso afectivo se puede
desarrollar destrezas.

Para alcanzar las destrezas planteadas, se requiere de materiales y recursos
didacticos y espacios apropiados en el aula, el centro educativo o fuera de la institucién,
gue estan relacionados de manera directa con el logro de las habilidades que se
plantean para el bloque de Literatura y de otras areas.

En cuanto a los materiales a utilizar en las diferentes etapas de la lectura, son
seleccionados y disefiados por el docente, los mismos que junto con las estrategias a
aplicar estan contemplados en la Guia metodolégica para desarrollar la lectura
elaborado por el Ministerio de Educacion del 2019.

Junto a las dificultades expuestas se adicionan otras que se vienen arrastrando
desde los niveles anteriores como:

Compresidn de palabras y frases, dificultad para concretar la idea principal o para

recordar detalles relevantes, la falta de conciencia de la estructura del texto. La

dificultad para realizar un resumen con las ideas principales como la dificultad
para distinguir entre lo real y lo ficticio, la escasa capacidad a la hora de realizar
inferencias y los problemas para interpretar las relaciones establecidas entre los

diferentes elementos del texto. (Ibafiez Orrico, 2022).

En cuanto a la utilizacion de la lengua, el MOSEIB plantea para este nivel el 45%
de la lengua de la nacionalidad, el 45 % de la lengua de relacién intercultural y el 10 %
de lengua extranjera.

La ensefianza de la lengua de la nacionalidad se basa en el desarrollo de la

expresion oral y escrita, de modo que pueda optimizarse la comunicacion entre
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sus hablantes y para ello no es indispensable el aprendizaje de teorias

gramaticales (MOSEIB, 2013, pag. 42) .

Ademas, se sostiene que “El aprendizaje de castellano se basa en la metodologia
de la ensefianza de una segunda lengua que, como en el caso anterior, no requiere del

manejo de ninguna teoria gramatical” (Ibid.).

3.1.2 ELAPRENDIZAJE DE LA ESCRITURA
Y SUS PRINCIPALES PROBLEMAS

Con la escritura se plantea un acercamiento distinto al tradicional, basado en
copias y dictados, se plantea que con la practica el estudiante produzca textos.

Como expresa el texto de 7mo. de basica de Lengua y Escritura del Ministerio de
Educacidn: “La lengua escrita, a diferencia de la lengua oral, es totalmente artificial y
utiliza simbolos graficos; por lo tanto, la comunicacion se realiza mediante el canal
visual, gracias a la lectura y la escritura” (Lengua y Literatura texto del estudiante 7mo
basica, 2017, pag. 11).

Ademads, “..la lengua escrita presenta la peculiaridad de que puede ser
planificada, revisada, corregida y mejorada (Lengua vy Literatura texto del estudiante
7mo basica, 2017, pag. 11).

La escritura es la herramienta intelectual y cultural que incide permanentemente
en el proceso de aprendizaje y en el desarrollo cultural. Es una habilidad cognitiva
relacionada con el desarrollo del pensamiento abstracto. La escritura ayuda a
estructurar ideas, generar ideas complejas, comunicarse efectivamente y desarrollar

habilidades cognitivas.
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El desarrollo de las competencias permite tener una conciencia linglistica de la
palabra, el fonema y su significado de acuerdo a su contexto; promueve el
desarrollo de su lengua, de la lengua de relacién intercultural; la fluidez en la
lectura, la comunicacion oral y escrita y la produccién literaria en dos o mas
lenguas. Es muy importante reforzar el buen uso y correcta escritura del idioma,
por lo que las habilidades ortograficas deben acentuarse diariamente (Minsiterio

de Educacién, 2018, pag. 24).

El espaiiol se aborda en el estudio de Lengua y Literatura, se toma en cuenta la
lengua y cultura, comunicacion oral, lectura, escritura y literatura.

Los estudiantes conocen la utilizaciéon y funcionalidad de la lengua escrita y
establecen las diferencias entre la cultura oral y la cultura escrita. Conocen las
caracteristicas de los textos orales y escritos dentro de sus contextos.

Se toma en cuenta el conocimiento de las lenguas originarias que se hablan en
el Ecuador, la relacién con el espafiol, el manejo de la lengua y sus estructuras
gramaticales.

Los docentes buscan que los estudiantes tengan contacto con personas
procedentes de diferentes regiones del Ecuador que, por tanto, tienen distintas formas
de habla y diferentes expresiones coloquiales. Promueven la indagacién sobre el origen,
las razones y los significados de las variantes del idioma.

Este conocimiento permitird reconocer la riqueza del habla castellana del pais y

aprender a respetar esas variantes como expresiones culturales validas.

El desarrollo de las competencias permite tener una conciencia lingtistica de la

palabra, el fonema y su significado de acuerdo con su contexto; promueve el

desarrollo de su lengua, de la lengua de relacién intercultural; la fluidez en la
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lectura, la comunicacién oral y escrita y la produccién literaria en dos o mas

lenguas (Procesos educativos, 2018, pag. 24).

Es muy importante reforzar el buen uso y correcta escritura del idioma, por lo

que las habilidades ortograficas deben acentuarse diariamente.

Al hablar de las dificultades de la escritura, es necesario tomar en cuenta que

cada estudiante tiene una realidad distinta. Sin embargo, se mencionan las que

corresponden al 7mo. afio de educacién Bdsica, que pueden ser identificadas con

actividades de diagnéstico de evaluacién.

Tabla N. 2

Destrezas y Dificultades del subnivel medio de EGB en Escritura

Destreza

Dificultad

Relatar textos con secuencia ldgica,
manejo de conectores y coherencia en el
uso de la persona y tiempo verbal, e
integrarlos en diversas situaciones
comunicativas.

Escribir instrucciones con secuencia logica,
uso de conectores temporales y de orden,
coherencia en el manejo del verbo y la
persona en situaciones comunicativas que
lo requieran.

Comprender y desarrollar criterios de
lectura de acuerdo con tiempo y espacio.

Reconoce la funcionalidad de la lengua
escrita como manifestacion cultural y de
identidad en diferentes contextos vy
situaciones, atendiendo a la diversidad
lingliistica del Ecuador.

Valoracidn y aplicacion de la lengua Kichwa
como parte de la identidad cultural.

Aplicar los conocimientos linglisticos
(Iéxicos, semanticos, sintacticos vy
fonoldgicos) en la decodificacion vy
comprension de textos.

Escribir textos que sean expositivos,
descriptivos.
. Aplicar la gramatica, sintaxis, ortografia,
redaccién textual en la composicién de sus
trabajos escritos.

Escribir instrucciones con secuencia
Iégica, uso de conectores temporales y de
orden, y coherencia en el manejo del
verbo y la persona, en situaciones
comunicativas que lo requieran

. Comunicar y desarrollar las propias ideas
en la redaccion de textos escritos.

Utilizar las TIC como medios de
comunicacion, educacién y desarrollo del
pensamiento.

Elaboracién propia.

Fuente: Adaptacidn de la Guia didactica de implementacion curricular para EGB y
BGU Lengua y Literatura (Ministerio de Educacion, 2016)
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3.1.3 EL APRENDIZAJE DE LAS
MATEMATICAS Y SUS PRINCIPALES
PROBLEMAS

El aprendizaje de las mmatematicas ha tenido varios erréneos en sus
procedimientos de ensefianza. Para ello, se necesita tomar en cuenta las necesidades
personales y sociales sobre la utilizacion y aplicacion del ndmero. Para pasar del
aprendizaje de los conceptos légico-matematicos a su aplicacion para solucionar los
problemas que se presentan en el dia a dia.

Las matematicas desde una visidn cultural y originaria implementan la utilizacién
de los numeros indoardbigos, bases matematicas, instrumentos de cdlculo que se
orientan al desarrollo del dlgebra, la geometria y su aplicacidn a la realidad.

En las matematicas los conceptos basicos deben ser desarrollados a partir de la

practica, por lo que se debe evitar toda memorizacion anterior a la comprensién

de conceptos, siendo un proceso posterior la generalizacién y bases curriculares

Modelo del Sistema de Educacion Intercultural Bilinglie 43 abstraccién. Estos

conocimientos deben ser comprendidos en el marco del contraste vy

complementariedad del espacio matematico de representacién de la
nacionalidad respectiva, y el espacio matematico de representacion de otras

culturas (MOSEIB, 2013, pags. 42-43).

La resolucién de problemas sirve para todo proceso de aprendizaje, ya que

cuando hay un trabajo de razonamiento légico, hay un verdadero conocimiento. Este
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conocimiento légico matematico no es ensefable, sino que el nifio descubre los

conceptos mediante situaciones reales o modeladas por el adulto (Cardenas Jacome,

2006, pag. 12).

La siguiente tabla contempla algunas destrezas y dificultadas para este nivel:

Tabla N. 3

Destrezas y Dificultades del subnivel medio de EGB en Matematica.

Destreza

Dificultad

Generar sucesiones con multiplicaciones vy
divisiones.

Determinacion de los términos de una
sucesién conociendo el patréon que lo
genera.

Aplicar la proporcionalidad en la resolucién
de problemas.

Calcular  porcentajes en aplicaciones
cotidianas: facturas, notas de venta, cuentas
de ahorro y otros.

Aplicacién de los procedimientos para
resolver una situacién mediante una
regla de tres.

Aplicacién del calculo de porcentajes
en situaciones cotidianas.

Calcular y aplicar el area de un circulo en la
resolucion de problemas.

Calculo de la longitud de Ia
circunferencia y el area del circulo.

Convertir y aplicar las medidas de peso de la
localidad en la resolucién de problemas.

Identificacion y uso de |las
equivalencias entre las medidas de
peso convencionales y las de la
localidad.

Recolectar y representar datos discretos en
diagramas de barras y circulares.

Representacion de informacidon en
diagramas circulares.

Elaboracién propia.

Fuente: Adaptacion de la Guia para docentes de Matematica para séptimo de bdsica
(Ministerio de Educacidn, 2014, péag. 55)

La principal dificultad en las matematicas es la forma cémo se comprende un objeto, ya
gue en la mayoria de las veces se separan sus cualidades de un solo objeto, el todo,
fraccionariamente sin o con escasa relacion entre sus partes.

El pensamiento matematico, requieren del dominio de conceptos matematicos,
los mismos que son abstractos. Se forman a partir de objetos o grupos de objetos y

existen en la mente humana.
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Para facilitar la comprensién de los conceptos y procesos matemadticos y su
utilizacion se sugiere la preparacion de actividades que empleen los siguientes
procedimientos:

- Concrecidn, con empleo de objetos manipulables.

- Semi-abstraccién, con el uso de maquetas, dbaco, y otros recursos para la
representacion de cantidades.

- Abstraccion, con el empleo de imagenes y la correspondiente representacién
numérica y simbodlica para el manejo del sistema escrito” (Ministerio de
Educacién, 2018, pag. 25).

En consideracion de que la aplicacién de las matemadticas es funcional y que

permite la interrelacién con otros campos como la lectura, escritura, cultura, etc., se

menciona a continuacién la Taptana como un recurso didactico.

3.1.4 LA TAPTANA

La Taptana es un contador o dbaco indigena que ancestralmente ha sido utilizado
matematicamente para la suma, resta y otras operaciones basicas. Actualmente ha sido
adaptada para el proceso de enseflanza aprendizaje en esta drea. Se menciona la
Taptana, empleada para representar el sistema decimal, o el sistema de numeracion,
incluido el sistema de base dos.” Taptana Montaluisa para el sistema decimal se la puede
denominar chunkayachina. La Taptana Montaluisa para el sistema binario se la puede
llamar ishkayachina, y asi sucesivamente, seglin la base que se la esté empleando”
(Montaluisa Chasiquiza, pag. 16).

Este instrumento plantea el aprendizaje matematico, enfocado desde la

conveniencia con la matematica para comprender el mundo y la naturaleza. Luis
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Montaluisa expresa con relacién a la Pachamama: “Ella es, el origen del espacio-
matemdtico-de representacion. A partir de la ubicacion de los estudiantes en la
Pachamama, de reconocer sus elementos y sus interconexiones, se tiene que ensefiar el
proceso de simbolizacién seguido por las distintas culturas del mundo, en el camino
hacia la abstraccién y generalizacion.”. (Ibid., pag. 16)

Es importante considerar que la Taptana conecta el aprendizaje matematico con
la Pachamama y la cultura propia. Las culturas ancestrales entendieron que el
conocimiento se origina en el cosmos y que los seres humanos son parte constitutiva.
Se entiende asi el conocimiento desde una forma holistica, no seccionada ni
fragmentada, lo que determina repensar las estrategias empleadas para el aprendizaje

integral que aglutine las matemadticas con los demds campos del conocimiento.

3.1.5 METODOLOGIA PARA LA
ENSENANZA APRENDIZAJE DE
LECTURA, ESCRITURA Y
MATEMATICAS

El enfoque educativo actual situa al estudiante como centro de su propio
aprendizaje. Es un agente activo, por ello, relaciona sus propios intereses con su ritmo y
madurez. Lo que significa que hay varias metodologias como hay varios estudiantes con
diversas realidades. Amerita que cada docente conozca a sus estudiantes, genere
objetivos y resultados segun sus realidades. Sin embargo, corresponde a cada

estudiante decidir cdmo resolver sus problemas.
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Cada docente conoce a sus estudiantes y establece objetivos de aprendizaje y
resultados deseados para lograr un aprendizaje critico, significativo y personalizado.

La metodologia que se utilice es muy importante para alcanzar un excelente
aprendizaje, de manera significativa, personalizada y que los estudiantes sean
protagonistas de este proceso.

El enfoque educativo del MOSEIB es integral y en consideracién a criterios
semejantes en el aprendizaje, se toma como referencia la metodologia reflejada en el
contenido de la pagina web de La Red de Colegios Semper Altius, que propone la
metodologia CAR que significa Cooperativas, Activas y Reflexivas.

Esta metodologia se describe a continuacion:

Cooperativas: Construye relaciones positivas, afianza la cooperacion y el trabajo

en equipo, se valora la diversidad, la integracién y el desarrollo de habilidades

socioemocionales (autodescubrimiento, autoestima, autorregulacion,
autogestion vy resiliencia). De esta manera se logran objetivos compartidos,
priorizando el aprendizaje propio y de los demas.

Activas: Se pretende que el estudiante se involucre, participe activamente y no

sea receptor activo, como unico responsable del aprendizaje. Este aprendizaje

estd situado en un contexto especifico.

Reflexivas: Perfecciona y profundiza los conocimientos que tienen los

estudiantes y construir nuevas ideas, procura la conciencia del propio

aprendizaje para lograr pensamiento critico (Altius, 2023).
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3.1.6 PROBLEMATICA COMUN

En los campos de estudio de esta investigacién se observa como una
problematica comun que la institucién educativa aplica un método basado en la
memorizacién, en la conducta y desarraigada de la familia, comunidad y su cultura.

La educacién escolar prepara a los nifios a desenvolverse y trabajar en el modo

de vida urbano, considerado como el ejemplo cultural nacional. Los pedagogos

interculturales no toman en cuenta, con la seriedad que deberian, el hecho de
gue el modo de vida indigena requiere sus propias competencias y habilidades,
gue el nino empieza a adquirir en su familia y que la escuela comunal deberia
desarrollar; proponen promover y revalorar la cultura indigena, pero sélo por la
palabra (limitdndose en la escuela a hablar de los elementos culturales), no por
acciones, es decir, sin que la escuela participe en las practicas socioculturales de

la comunidad (Gasché, pag. 7)

Como se expresa en el MOSEIB “el Modelo de Educacién Intercultural Bilinglie
tiene como referencia, los resultados de las experiencias educativas de los pueblos y
nacionalidades que se han desarrollado en el pais en las ultimas décadas” (MOSEIB, 2013,
pag. 14), y junto con ello, las acciones legales desarrolladas para la ejecucidon de esta
propuesta general de educacion de la poblacidn indigena.

En el proceso educativo se constatan dificultades que el MOSEIB lo contempla
como sigue:

El sistema educativo nacional ha adolecido de fallas como las siguientes:

e empleo de métodos memoristicos, repetitivos, y una masificacion pedagdgica

centralista;
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e exigencia de aprender determinadas teorias, especialmente en el caso de la

matematica y de la gramatica que descuidan la ensefianza de los sistemas vy

procesos logicos y del uso y desarrollo de la capacidad expresiva de la lengua;

® poca atencion a los intereses y a las capacidades personales;

e carencia de un sistema integral, que comprenda desde la educacién temprana

hasta el nivel superior;

e métodos de evaluacién basados en objetivos memoristicos mas que en las

necesidades de los estudiantes;

e el curriculo basado en destrezas y competencias mecanicistas poco utiles para

la vida no han mejorado la vida de las comunidades y ha provocado el abandono

del campo;

e |a educacion formal ha contribuido a la desvalorizacién de los conocimientos

ancestrales;

e la educacion ha fomentado la falsa creencia de que las lenguas ancestrales no

pueden expresar una diversidad de conceptos en los diferentes campos de la

ciencia. (MOSEIB, pag. 26)

Las dificultades planteadas por el MOSEIB son la constatacion de una educacién
tradicional que no toma en cuenta a la persona, ni su entorno familiar, cultural y social.
Generalmente es una practica pedagdgica repetitiva, fraccionada y hegemonica, sin

compromiso que cuestiona la calidad educativa.
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3.1.7 LA EVALUACION EN LA LECTURA,
ESCRITURA Y MATEMATICAS

Con lafinalidad de mejorar la calidad educativa a nivel nacional, los gobiernos de
turno han generado varias acciones en diversas instancias y especificamente con el
curriculo.

La evaluacién siempre ha sido considerada como la instancia final del aprendizaje
y no como el instrumento de retroalimentacidn, propio del proceso del aprendizaje,
presente y en el que intervienen todos los actores educativos.

Como conjunto integrador de aspectos pedagdgicos, técnicos, sociales, el
curriculo también debe ser evaluado. La evaluacién requiere la atencién prioritaria con
el fin de hacer practicos los objetivos en el aula y en la institucién.

El numeral 184 de la ley Orgénica de Educacién Intercultural expresa que:

La evaluacion es un proceso continuo de observacion, valoracion y registro de

informacién que evidencia el logro de objetivos de aprendizaje de los

estudiantes, mediante sistemas de retroalimentacién que estan dirigidos a

mejorar la metodologia de ensefianza y los resultados de aprendizaje (Ministerio

de Educacion).

De esta manera la evaluacidn no es la etapa final del aprendizaje, ni se define en
la obtencidn de notas. La evaluacién es permanente y estd presente en todo el proceso
del aprendizaje. Lo que requiere de retroalimentacion continula, adaptada a la realidad

de cada estudiante de acuerdo con los objetivos requeridos en el curriculo.
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Lo anterior cuestiona la forma cémo se comprende la educacién. Si la educacién
genera procesos y proyectos necesarios y significativos desarrollarad capacidades de los
estudiantes.

La evaluacidn va a determinar algunos aspectos:

e Determinar el nivel de desempefio alcanzado por los estudiantes.

e Obtener informacién que permita determinar acciones a seguir, y establecer
estrategias de recuperacion o profundizacion.

e Que los y las estudiantes realicen la coevaluacién entre pares o en grupos a fin
de que desarrollen diferentes actividades y aclaren sus dudas.

e Quelosylasestudiantes realicen una autoevaluacidn de su desempefio teniendo
en cuenta los indicadores esenciales de evaluacion (Guia del Docente de
Matematica para séptimo afio, pag. 11).

Para posibilitar una evaluacién eficaz que permita no sélo detectar los
logros alcanzados se necesita hacer el seguimiento respectivo al proceso de
aprendizaje. Este Seguimiento debe registrar los logros alcanzados de manera
permanente, determinar las falencias en el aprendizaje y retroalimentar el
proceso. Sélo asi la evaluaciéon deja de ser la actividad que registra las
calificaciones y estar fuera de los procesos de aprendizaje. Pasa a ser el proceso
propio del aprendizaje que fortalece la formacién integral.

Segln el MOSEIB en el Acuerdo No. 0440-13 —numeral, 9.6 sobre el seguimiento
y evaluacion, expresa: “Los procesos de evaluacién de los estudiantes responden al
proceso de seguimiento permanente que deben llevar a cabo los padres y maestros

como responsables de |la formacion de los nifios y jévenes” (MOSEIB, 2013).
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Lo anterior fundamenta la necesidad de identificar los procesos de evaluacion y

los resultados alcanzados.

4. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Considerando el tipo de investigacién y los objetivos establecidos para este
trabajo, se procedid de la siguiente manera:

- En la fundamentacién bibliografica se tomé en cuenta el punto de vista legal a
partir de los documentos emitidos por el Ministerio de Educacion y la Ley
Organica de educacion Intercultural Bilinglie (LOEI).

- Desde el punto de vista pedagdgico se reviso el aporte de diversos autores y
especialmente del MOSEIB sobre el aprendizaje de la Lectura, Escritura y
Matematica. Esto permitié profundizar en los problemas especificos de cada
area vy la problematica comun.

- La informacion de campo se recopild mediante la observacién de clase y la
encuesta al docente de grado. Los instrumentos disefiados permitieron obtener
datos relacionados a la metodologia, usos de recursos, principales problemas,
logros, posibles soluciones, la evaluacién y el uso del kichwa.

- El diagndstico general permitié establecer criterios para profundizar en la
investigacidn en el que cada estudiante debié argumentar su respuesta. Para el
area de Lectura se generd 19 preguntas. Para el drea de escritura se establecid
20 items. Para Matematica se cred 18 interrogantes.

- El proceso anterior permitid obtener informacion importante que se describe en la

seccion de resultados.
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- Se sistematizo los resultados y ello llevd a las conclusiones y a la construccion de una

propuesta orientada a la evaluacion de lectura, escritura y matematicas.

La investigacién se aplico en actores de la Unidad Educativa Comunitaria
Intercultural Bilinglie “Antonio Alcedo” de la Comuna La Plancha, Parroquia El Corazén,
Provincia de Cotopaxi. Se indagd al docente y estudiantes de séptimo afio para
desarrollar la investigacion sobre el aprendizaje de la lectura, escritura y matematicas.

Se obtuvo informacién disponible de ediciones del Ministerio de Educacioén, se
generd los instrumentos a aplicar para obtener la informacidn requerida.

El método aplicado fue inductivo y deductivo. Para ello, se tomd en cuenta la
bibliografia relacionada con la tematica de la investigacion.

Se elaboré dos instrumentos para investigar en el docente de séptimo afio sobre
el desarrollo del proceso de ensefianza en las areas mencionadas. Se aplicé en dos
ocasiones la observacién de aula. En un primer momento en el horario de cada
asignatura y en un segundo momento para identificar la integracién entre los campos
del proceso de ensefianza.

La primera observacion al docente de grado se realizé con una ficha de 7 aspectos
didacticos y pedagdgicos con 19 preguntas para lectura. Para la escritura de aplicé 20
preguntas, y para matematicas 15 preguntas.

Con la finalidad de profundizar la investigacion, se realizd una entrevista a
profundidad con los mismos aspectos. Para lectura 19 preguntas, para escritura 20
preguntas y para matemadticas 18 preguntas, que estan estructuradas de forma

detallada en los anexos.
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Con los 11 estudiantes del séptimo afio se realizd un proceso para cumplir los
objetivos planteados en la investigacién.

En un primer momento y por medio de un dibujo se les pidiéd expresar cémo se
siente en el centro educativo (Anexo7). Luego, dibujar su familia y sus expectativas ante
la vida (kampa ayulluta shuyupay Anexo 8). Una tercera actividad personal relacionada
con la lectura literal, comprensiva de un texto en castellano sobre la biodiversidad y
respuestas a 5 preguntas (Anexo 9).

Para el manejo del kichwa se prepard un documento escrito kichwa: Chakra
Ruraymanta Yachay (Anexo 10).

Para escritura se solicitd una redaccién en castellano sobre un dia en su vida (Anexo
11). Esta actividad tuvo como objetivo identificar aspectos relacionas con redaccion,
ortografia y puntuacién de manera general.

Para matematicas se planificé la resolucidn de 2 problemas matematicos de suma,
resta, multiplicaciéon y division. (Anexo12)

En un segundo momento y con el mismo grupo de estudiantes, se propuso la
aplicacién de un cuestionario con la finalidad de profundizar desde las experiencias de
los estudiantes las estrategias de los aspectos de lectura, escritura y matematicas. Para
lectura se establecieron 6 aspectos detallados en 20 preguntas, para escritura en 17 y
para matemadticas en 14 preguntas.

De esta manera se propuso obtener la informacién global de la Institucion.

5. RESULTADOS Y DISCUSION

Observacion de clase:
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Para la observacién de clase al docente de séptimo afio se disefid dos fichas. La
primera orientada al acompanamiento pedagdgico y la siguiente se aplicod a las areas
especificas de investigacion, arrojando los siguientes resultados:

Las primeras fichas evidencian que durante la clase el docente aplica de manera
general los diferentes momentos del proceso didactico. Tanto en la motivacion, en las
habilidades pedagdgicas y en el uso de recursos se refleja una falta de acompafiamiento

pedagégico.

Con la ficha de observacion para la lectura (Anexo N 1:) se evidencia:

En cuanto a la metodologia consideré las fases de la lectura. Para la prelectura planted
preguntas sobre el tema a través de la lluvia de ideas. En la lectura aplicé en un primer
momento la lectura personal y en silencio para luego, a quienes presentaron dificultades
hacerles pasar al frente. En cuanto a la poslectura hizo preguntas generales sobre el
tema.

Como actividades en clase el docente solicitd a los estudiantes contar historias
relacionadas con el tema de clase. Para evaluar el aprendizaje de la lectura, reconocid
que el tiempo no es suficiente y propuso hacer en otro momento.

Con referencia a los recursos, empled cuentos, textos, guias, volantes producidos
por el Ministerio de Educacién. Se observé que en la institucién no se cuenta con una
biblioteca, sin embargo, en el aula existen pocos textos. Tienen indicaciones basicas para
su uso. Se plantea como problemas principales algunos estudiantes no les gusta la
lectura y otros no pueden leer.

Como causas se identificé la falta del habito, como una de las principales causas.

Ademas, el tiempo dedicado no es suficiente. Como acciones para superar los problemas

Pagina 38 de 92



de la lectura planted: el familiarizarse con las palabras y luego les motivd sobre la
importancia de leer para continuar los estudios en el colegio.

Los principales logros alcanzados son: el aumento del vocabulario y comprension del
texto. El docente sujeto de la investigacion no realizd su clase en kichwa, no leyd en
kichwa, no contd con textos en kichwa. Por ello, no articulé con la realidad cultural de
su comunidad.

Como una observacion general se identificé que el docente se justifica y no completa
los procesos de su clase, debido a que asume adicionalmente otros grados como parte
de su jornada laboral.

Adicional a lo anterior, se sugiere realizar a nivel del aula, institucién y Distrito, los

concursos de lectura y casas abiertas.

Con la ficha de observacion de la escritura (Anexo N 2:) se evidencia los siguiente:

En cuanto a los procesos metodoldgicos empleados para la escritura, el docente entregd
a sus estudiantes guias para que escriban la respuesta a las preguntas planteadas.

Para la produccion de textos, solicitdé a los estudiantes escribir directamente
historias relacionadas con el tema de clase.

Se observd que la evaluacién de los textos escritos estd incluida en las guias
mediante preguntas relacionadas con el tema.
Utilizd recursos basicos: cuadernos, esfero, pizarray marcadores. No contd con insumos
tecnoldgicos a pesar de haber internet para las actividades pedagdgicas.

Se vio que la mayoria de los estudiantes tienen teléfono celular y los utilizan para

jugar, ver videos, entre otros. Entre los principales problemas identificados en los
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estudiantes estan: la construccién de oraciones, uso de la puntuacidn, los verbos y sus
tiempos, errores ortograficos.

Para la produccién de textos se evidencidé que los estudiantes no estdn
motivados para escribir. El origen de los problemas anteriores estd en la falta de tiempo
que tiene el docente en la hora clase y, ademas, porque asume adicionalmente otros
grados y actividades administrativas solicitadas por el Ministerio.

Como acciones para atender a los problemas de escritura de los estudiantes el
docente utilizé el pizarrén y explica. Ademds, para mejorar y minimizar los errores les
hizo repetir 10 veces las palabras. No se observd iniciativa para mejorar.

No hay evidencia de habilidades desarrolladas acordes a su edad. Al evaluar en
la clase el manejo de la escritura en kichwa, igual que en la lectura se reflejé nuevamente
Su ausencia.

No se sabe si otros dias relaciona la escritura con la vida. No aplicé los pasos para

produccién de textos. No se refleja el seguimiento y acompafiamiento.

Con la ficha de observacién de matematicas (Anexo N 3) se evidencio lo siguiente:

Se limitd a realizar las operaciones basicas dentro del aula. La estrategia utilizada se
basé en el dictado de problemas matematicos para su resolucién. En la evaluacién al
final se valord Unicamente la respuesta correcta.

Se utilizo la tabla de multiplicar, la pizarra y el cuaderno, no hay uso de la tecnologia.
Los estudiantes se olvidan de los aprendizajes basicos, debido a que el proceso es
memoristico. No escribieron correctamente las cifras matematicas.

Frente a las dificultades no se realizd ningun proceso de recuperacién y nivelacion.
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No se reflexiond causas ni consecuencias, no se aplicé los conocimientos de manera
sistematica.

Es necesario la utilizacidn de recursos concretos que le permitan comprender el
sentido de las operaciones basicas que se requieren para solucionar un problema. Son
basicos. No correspondid al perfil esperado para este nivel. No utilizé la lengua kichwa.

Al identificar entre otras deficiencias la dificultad de la escritura de las cifras
matematicas, se ve la necesidad de aplicar estrategias para superar la realidad del
estudiante. Los estudiantes manejan con cierta dificultad las cuatro operaciones basicas.
Se evidencias borrones y tachones, es necesario poner cuidado al orden del contenido
en el cuaderno y la limpieza de este.

Las actividades administrativas no planificadas limitan realizar un acompafiamiento
y seguimiento adecuado. Es necesario aprovechar recursos del medio cultural y

tecnolégico.

A continuacién, se describe de manera sistematizada las respuestas obtenidas
de la entrevista a profundidad realizada con el docente en las asignaturas investigadas.

En cuanto a la encuesta de lectura (Anexo 4) se tiene la siguiente informacion:

Se presentan las preguntas realizadas con las respuestas receptadas.

El docente realiza una breve introduccion con ejemplos de las palabras nuevas
gue existen en el texto. Aplica estrategias mediante graficos realizar las descripciones
con preguntas como volver a armar un parrafo con la lluvia de ideas, luego hacer un

resumen.
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Dentro de las actividades de la lectura aplica la lectura en forma narrativa,
lectura en coro, lectura a menor tiempo - mayor palabras. Como instrumentos para
evaluar el aprendizaje de la lectura estan los cuestionarios y preguntas cerradas y de

libre opinidn.

Como materiales emplea recortes de papel periddico, textos de cuentos, etc. Utiliza
textos narrativos, textos instructivos, textos cientificos. No cuenta con biblioteca de aula
o en la institucional sélo unos cuantos textos.

Como normas o acuerdos tiene con sus estudiantes para el uso de material
didactico que utilizan en las clases el cuidar y ordenar bien, intercambiar textos, tiempo
limitado para finalizar. La institucién educativa no cuenta con material tecnolégico.
Presenta como problemas el escaso vocabulario, poca retencién, no relacionan con la
realidad.

La poblacién de la comunidad no es de cultura letrada, por lo tanto, no leen. No
existe un modelo para que los educandos tomen como ejemplo para leer. Sin embargo,
cuando se le pregunta sobre las acciones que realiza para atender a las dificultades no

presenta respuestas.

En cuanto a las habilidades en lectura considera que los estudiantes han
alcanzado, no responde. No lee textos en kichwa y no expresa si es necesario aprender
a leer la lengua materna o que ésta se utilice en la comunidad. Hay preguntas sin

respuestas, debido que el docente manifestd estar ocupado.

En cuanto a la encuesta de escritura (Anexo 5) se tiene la siguiente informacion:
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Metodolégicamente emplea organizadores graficos para una descripcion vy
construccion de frases cortas. Y el proceso se basa en: el qué van a escribir, cobmo
escribir, para qué y para quién escribir. Utiliza una imagen y realizan una descripcién de
la misma.

Emplea materiales y recursos como papeles, cuaderno con lineas, etc. No
dispone la Institucidn de recursos tecnoldgicos y tampoco internet. Tampoco el docente

expresa si cuenta con internet de manera personal.

Como normas para el uso material didactico plantea a los estudiantes turnarse
la distribucidon y cuidado del mismo. El docente ha evidenciado problemas en la
estructuracion de las frases y oraciones, signos, etc. Ademas, en la redaccion encuentra

ideas incompletas, separar en parrafos el texto.

Lo anterior genera en el docente cierta preocupacion. Lo que le lleva a utilizar
videos y motivar a la escritura desde edades muy tempranas. No presenta alternativas
de solucidn a las dificultades encontradas en sus estudiantes en cuanto a la escritura.
De la misma manera, no expresa logros alcanzados de sus estudiantes.

No responde a las inquietudes presentadas sobre la lengua kichwa, relacionadas
con la escritura, la necesidad de aplicarla o utilizarla en el vinculo con la comunidad. Hay

pregustas sin respuestas, ya que el docente expresa de falta de tiempo.

En cuanto a la encuesta de matemadticas (Anexo 6) se tiene la siguiente

informacion:
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Metodoldgicamente emplea ejercicios basicos de sumas, restas, multiplicaciones y
divisiones. No hace mencién sobre alguna estrategia especifica que aplica para el
aprendizaje de las matematicas. Menciona que para evaluar el aprendizaje emplea el
cuestionario con resolucion de problemas.

En cuanto al proceso didactico en el desarrollo de: la observacidn, diferencias y
clasificacién, utiliza la seleccidon de las figuras, colores y tamafios de los cubos légicos.
Como recursos para hacer los calculos y operaciones utiliza las tablas de multiplicar, la
calculadoray otros.

La norma que utiliza para el uso del material didactico es la distribucion del
mismo y de manera alternada un estudiante por dia guarda el material.

Como problemas expresa que los estudiantes se olvidan el proceso y las tablas de
multiplicar. Sin embargo, ha buscado que dominan la asignatura y se apoyen. Como
causa que genera la problematica anterior menciona la falta de apoyo, ademas que se

requiere investigar las técnicas y estrategias que apoyen mejor a los estudiantes.

Para desarrollar habilidades basicas para la vida a partir de la asignatura de
matematicas busca diferentes formas de resolver ejercicios matematicos, utilizando los
materiales concretos, palpables, armables. No menciona posibles soluciones a los
problemas detectados en el aula, Institucion o Distrito Lo mismo en lo relacionado a los
logras, al manejo de la lengua kichwa. Expresa que las ocupaciones administrativas les
toman tiempo que se podria emplear para la planificacién curricular. La institucion no
cuenta con tecnologia e internet y por ello no se incorporar como instrumentos para el

aprendizaje. De la misma manera la lengua kichwa no es incorporada en esta area.
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Resultados de los estudiantes

A continuacién, se describen los resultados obtenidos de los instrumentales
aplicados a los estudiantes.

Para el area de lenguaje se cred varias herramientas de investigacidn. Se pidio
como primera actividad que el nifio dibuje como se siente en el centro educativo. La
segunda actividad consistié en expresar las expectativas que tiene ante la vida. Como
tercera actividad se realizé la lectura individual de un texto en castellano sobre la
Biodiversidad, al cual se adjuntd un cuestionario de 5 preguntas. En una cuarta actividad
se propuso hacer una lectura individual en lengua kichwa sobre: Chakra ruraymanta
yachay, a la que se adjuntaron también 5 preguntas.

La actividad cinco planted realizar actividades relacionadas a la escritura: una
redaccién en castellano sobre el tema “un dia en la escuela”, en el que solicité describir
las actividades escolares que el nifo realiza en un dia y, también escribir coplas

acompafiadas de un dibujo (Anexos 7 al 11).

En la segunda parte sobre el drea de matematicas, se pidid resuelvan problemas
matematicos. Se dicté dos problemas con la finalidad de verificar el manejo de las cuatro
operaciones bdsicas, haciendo énfasis en el proceso y resultado. Al presentarse
dificultades en la resolucién de los mismos, se vio la necesidad de apoyarles. Se les pidid
gue en una hoja dibujen y pinten una taptana indicando el valor posicional de las

cantidades. Esto facilitd el desarrollo de la suma y resta.

Se detectdé en la mayoria de las nifias y nifios la dificultad en la escritura del

problema. Hay faltas de ortografia, cantidades mal escritas, falta de puntuacién, uso de
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signos y tildes. En el desarrollo del problema no se refleja el proceso para la obtencién

del resultado. Hay mayor dificultad en las multiplicaciones y divisiones.

Para confirmar la informacién obtenida en la investigacién de estudiantes y
validar la informacién recopilada, se disefié tres instrumentos: cuestionario de lectura,
escritura y matematicas para el estudiante, cuya finalidad fue obtener detalles que

aclaren los datos recolectados.

En cuanto a la lectura (Anexo 14) los resultados de manera general son:

Expresan entre otras respuestas que les gusta, que les sirve para aprender muchas
cosas y que les hace pensar mucho. Expresan que le gusta las actividades de las
matematicas, leer cuentos, fabulas e historias como, por ejemplo: Leyendas de terror.
Para que mejorar la lectura el docente les hace pasar adelante con un cuaderno.

Para la prelectura el profesor trae un cuento, pero no les explica qué cuento es. El
docente trae el libro para hacer leer. Los estudiantes expresan sus respuestas con
escritura no correcta, sin respetar puntuacién. Hay respuestas sin frases completas. En
cuanto a la lectura el docente reparte las imagenes para que describan de acuerdo a
dibujo.

En la pos lectura, primero les hace pensar y luego aplicar. Leen y luego escriben,
también escriben y luego leen. Dentro de las actividades que el docente realizaen la
clase mencionan respuestas que no corresponde a la pregunta como lo siguiente: la
Lengua, Ciencias y Estudios Sociales. Un buen profe. Un cuento como lectura. Mi
profe propone una lectura de cuento de hadas. Lengua y Literatura, Matematicas y

Ciencias Naturales.
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Para evaluar se les hace pasar al frente para leer un libro. Les hace leer varias
veces para que luego expresen su contenido. Como materiales para el aprendizaje
utiliza un libro, resaltador, y lapiz, esfero. Utiliza textos de Lengua y Literatura, un
cuento, fabulas e historia.

Ciertos estudiantes expresan que no cuentan con la biblioteca en el aula o en Ia
institucion, mientras otros nifios expresan que si tienen en el aula. El docente les
sugiere cuidar los armarios y, anaqueles, no votar la basura en el piso, también cuidar
los textos. Romper, no ensuciar, no arrugar. Cuidar los libros y cuaderno de materia.
También hay nifios que nos responden a las normas que el docente emplea para el
cuidado del material.

De la misma manera expresan que no cuentan con material tecnolégico, y que
alguien deberia donar a la institucién una computadora. Manifiestan que no leen
mucho, tienen problemas en el respetar las comas o porque no leen rapido y que sus
casusas son el desinterés por la lectura, asi también, un estudiante reconoce que por
ello tienen faltas ortografias. Sélo un estudiante expresa que le gusta leer.

Como soluciones expresan que hay que leer muchos textos, leer cada dia y que
los profesores les hagan leer. Plantean que la accion para aprender a leer, es leer y
tener buena visién.

Sobre la lengua materna kichwa expresa un estudiante que ese le cae mal, que
si es necesario aprender la lengua. Un estudiante manifiesta que sus padres hablan
palabras. No se expresan que tengan dificultades para aprender, tampoco expresa

de la importancia de hablar con la lengua materna kichwa en la comunidad.
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Los estudiantes de manera diversa expresan que si les gusta escribir, que es bonito y
gue pueden mejorar la letra. Les gusta escribir mucho para aprender. Como actividades
del docente manifiestan que les hace escribir un cuento muy largo en el cuaderno, temas
de lenguay literatura. Hay también estudiante que no emite ninguna respuesta.
Cuando se les pregunta sobre los temas que les gusta escribir no hacen alusién a un
tema en concreto, de manera general expresan de Matematicas, caligrafia, cuento o
historia familiar. Observan que su docente les evalia haciéndoles escribir en el
cuaderno, en una hija o pizarrén. Como recursos emplean: cuaderno, esfero, corrector,
texto, lapiz, esfero, marcador, borrador.

De la misma manera no utilizan tecnologia porque no cuentan con este recurso en la
institucion, pero si expresan que pueden utilizar su teléfono. El docente autoriza la
utilizacién de los carteles y les solicita su cuidado.

Los estudiantes expresan que sus problemas con respecto a la escritura son: les falta
una buena redaccion, y hacerla en la escuela. Creen que esta dificultad en el aprendizaje
de la escritura se debe a la falta de apoyo de su familia. Hay niflos que no responden.

Para mejorar la escritura dicen que hay que leer mucho y muchos temas.

Sobre la utilizacién de la lengua kichwa, reconocen que no la usan, unos
estudiantes si manifiestan que hay que amerita escribir en este idioma, otros no en la

necesidad. Tampoco expresan si la necesitan en la comunidad.

En cuanto a las matematicas (Anexo 16) los resultados son:
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A partir de la clase observada se identificé las falencias en cuanto a la ubicacién
de la cantidad por lo que se vio la necesidad de que los estudiantes dibujen la Taptana.

El docente solicita a la investigadora que refuerce con este recurso las operaciones.

A nivel metodoldgico los estudiantes responden que les gusta las matematicas, mientras
gue para otros les parece dificil. A Unos les gusta la raiz cuadrada, fracciones o
multiplicaciones. Para ser evaluados el docente primero les explica y luego los
estudiantes desarrollan la evaluacién, también les hace pasar al pizarrén, les toma
pruebas. Como recursos utiliza la regla, esfero, calculadora, borrador, lapiz, las tablas,
morocho, piedras y base 10.

Para el cuidado del material de matematica, las respuestas de los estudiantes estan
relacionados con la disciplina comportamental sin evidenciar el correcto uso de los
diversos recursos, aunque los expuestos son basicos, como no robar ni destruir las cosas
o no burlase del companiero.

Las matematicas son trabadas dentro del aula en el horario de 7H30 a 8H30.

Entre los problemas del aprendizaje de las matematicas se refleja el que no se
entienda la raiz cuadrada, no se entiende tan rapido. Un estudiante menciona que para
aprender necesita esforzarse. Entre los logros mencionan: que todos aprenden las
distintas operaciones. Un estudiante no refleja su respuesta. Expresan que el
aprendizaje les sirve para tener un buen titulo o beca, para ser mejor que los demas,
para hacer operaciones cuando van a la tienda.

En cuanto a la utilizacidén de la lengua dos estudiantes expresan que si la usan, un
estudiante expresa que no hay relacién con la matematica y/o que no es necesario

relacionarla con esta drea. No se menciona que se empleen insumos culturales. Y sobre
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el aprendizaje del kichwa expresa un estudiante que ni el papa ni el docente la utilizan,
gue es casa no se habla kichwa. Un estudiante expresa que el profesor si habla kichwa
en matematicas. Luego, no se refleja que relacionen la lengua con la comunidad en esta

area.

Concluido el proceso propuesto en la metodologia de investigacion y la
aplicaciéon de los instrumentos elaborados, a continuacidn, se describe algunos detalles
identificados. Es informacién es importante para el analisis y discusiéon a realizarse
posteriormente.

En cuanto a la motivacidon se ve que hay relacién con el tema propuesto.
Transmite entusiasmo e interés. Prepara material didactico. Su modulacién y todo de
voz son adecuados. Habilidades pedagdgicas. Presenta la documentacién curricular.
Presenta el objetivo de acompafiamiento pedagdgico virtual a los estudiantes. Parte de
las experiencias de los estudiantes. Explica con claridad el tema siguiendo una secuencia
I6gica y articulada. Orienta y utiliza materiales didacticos. Promueve la participacién de
los estudiantes y verifica su comprension. Muestra una actitud de apertura a las
preguntas y comentarios de los estudiantes. Acude respetando las diferencias
individuales del grupo. Evalua al finalizar el acompafiamiento pedagégico virtual.

En relacion con el desempefio pedagégico del docente, inicia el
acompafiamiento pedagdgico a la hora planificada. Cumple con el tiempo establecido
para una hora pedagdgica. Pone en practica el método adecuado para el tema.
Mantiene el comportamiento y el interés del estudiante. Trata al estudiante pro el

nombre. Registra la asistencia.
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Desarrollada la propuesta metodoldgica para esta investigacion, se presenta los
siguientes puntos con su respectivo andlisis:

Sobre la lectura, en cuanto a la metodologia, en lo relacionado con la prelectura, se
reflejan ciertas actividades diddcticas bdsicas, segun el docente se realiza lluvia de ideas
y breve introduccién del tema, mientras que los estudiantes expresan que el docente
realiza preguntas sobre el tema a leer y pide tomar en cuenta la puntuacién. Ademas,
se familiariza al estudiante con las palabras nuevas.

Para la aplicacidn de las estrategias en la fase de lectura se menciona que se les pide
a los estudiantes que describan un dibujo. El docente les hace lectura personal y luego
a quien tiene dificultad le hace pasar al frente.

En la poslectura a los estudiantes se les hace armar los parrafos con lluvia de ideas,
preguntas sobre el tema leido, instrucciones como pensar y luego aplicar, leer y escribir,
escribir y luego leer.

La guia del docente de Lengua y Literatura para este afio propone para la prelectura
gue los estudiantes puedan responder sobre el para qué leer, por qué leer, qué tipo de
lectura es la apropiada para el objetivo de clase, aspectos relacionados con el tema de
clase. Valora los conocimientos de los estudiantes y al mismo tiempo crea la expectativa
para descubrir nuevos conocimientos a través de la lectura. Busca que comprendan el
contenido del texto, que comparen lo conocido con lo nuevo. Realiza preguntas sobre
el texto, verificacion de predicciones y finalmente cubre los vacios en los estudiantes.

A partir de lo observado se evidencia que hace falta claridad en el proceso de
ensefianza de la lectura, ya que hay actividades dispersas y basicas, sin un orden légico

y que tampoco pueden generar habitos.
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La motivacion debe ser permanente y dinamica. Las fases del proceso requieren
acompafamiento, secuencia y verificacion de resultados, de manera que genera habito
y gusto por la lectura.

Es necesario superar la concepcidon de que el docente desarrolla la hora clase de
lectura aislada de las otras asignaturas. Debe ser aplicada de manera integrada, para
gue el aprendizaje también sea complementario.

El docente aplica la lectura como exigencia curricular y no como una destreza a
desarrollarla en el dia a dia o como una oportunidad fundamental para aportar en el
crecimiento del estudiante.

Sobre los recursos utilizados en la lectura, se refleja que se emplean los basicos.
Falta fomentar la iniciativa para aprovechar los textos de casa, de la comunidad. Cuando

se trata sobre los problemas principales, se ve que a los estudiantes no les gusta leer.

Se tiende a colocar la causa de los problemas en los estudiantes, cuando estas

dificultades presentadas evidencian la aplicacién no adecuando del proceso de lectura.

A nivel institucional y comunitario hace falta gestionar y crear la biblioteca y

espacios lectores, de manera que en la comunidad se fortalezca la cultura lectora.

Para aportar en las posibles soluciones a los problemas encontrados se plantea en

la propuesta las estrategias que el docente debe aplicar.

En cuanto a la escritura.

La metodologia aplicada para la produccion de textos requiere el cumplimiento
de los pasos propios del proceso. El docente aprovecha los temas de clase para que los
estudiantes produzcan sus propios textos. Generalmente se realiza en castellano. No
hay motivacidn ni interés por el uso del kichwa. Los estudiantes manifiestan su gusto
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por escribir, sin embargo, se ve que falta motivacién y aplicacién completa del proceso.
La presencia de interferencias lingliisticas, faltas ortograficas, redacciones inconclusas,
falta de claridad en las ideas, son entre otras, las principales dificultades.

Los recursos utilizados son basicos y muy limitados. Falta creatividad vy
aprovechamiento de recursos tanto en el docente como en los estudiantes. No se le da
la debida importancia al desarrollo de esta destreza. Falta aprovechar la riqueza cultural
el contexto para producir y valorar sus tradiciones culturales. Al ser un centro
intercultural bilinglie se deberia aprovechar la identidad institucional para la
revitalizaciéon del kichwa.

Para responder a la necesidad evidenciada, es necesario el acompafiamiento
adecuado y seguimiento estratégico al proceso.

Para las matematicas.

Segln los resultados obtenidos, el docente manifiesta que aplica el proceso
necesario y emplea los recursos basicos. Se evidencia una metodologia memoristica,
consideran que los estudiantes no saben las tablas de multiplicar y que ésta es la razén
de las dificultades existentes. Al plantearle preguntas fundamentales sobre la
metodologia, resultados, logros alcanzados no refleja respuestas satisfactorias.

Al plantear los problemas matematicos a resolver, se evidencié la necesidad de
reforzar el manejo de cifras, el conteo, la suma y resta a través de la Taptana. Fue
necesario pedir a los estudiantes que dibujen este recurso con la finalidad de mejorar la
comprensién de las operaciones requeridas.

Por parte de los estudiantes, todos expresan que les gusta, para unos les resulta

muy facil, mientras que para otros es un poco dificil. El docente les motiva diciendo que
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les servird para obtener un titulo. Unos ven su utilidad en la vida diaria y otros con fines
académicos. Se evidencia que esta asignatura genera rivalidad en la convivencia.

Falta creatividad en la creacion y uso de recursos del medio. Se requiere
incorporar en el proceso propio de la ensefianza aprendizaje, la légica, la comprension,
el andlisis, la resolucidon de problemas. Ademads, es fundamental que se maneje el
criterio de interdisciplinariedad y transdisciplinariedad.

El proceso de ensefanza aprendizaje en lectura, escritura y matematicas no
toma en cuenta la realidad local ni aporta a la resolucién de los problemas que viven los
estudiantes al interior de la institucion, familia y comunidad.

En cuanto al uso del kichwa no se valora esta lengua. De parte del docente hay
desconocimiento y desinterés por aprender y utilizar en la institucion y comunidad. Los
estudiantes reconocen que deberian aprender y utilizar el kichwa, sin embargo, hay
guienes expresan total rechazo por esta lengua.

La evaluacion en las asignaturas investigadas no es permanente, es aplicada al final
para la obtencién de una calificacion. No se tiene una visidn de una evaluacién continua,

planificada que retroalimente y fortalezca el crecimiento personal del estudiante.

A partir de la observacion realizada se ve que en la institucidon no se considera la
identidad comunitaria ni el enfoque intercultural como eje transversal en el proceso
educativo.

En el analisis de los resultados y comparados con los fundamentos planteados por
el Ministerio de Educacion y el MOSEIB, se deduce que, a nivel de la Institucion, el
desarrollo de estas asignaturas no refleja un proceso planificado, organizado vy

ejecutado, con una evaluacion permanente. El perfil para los estudiantes de séptimo
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afio se lograria con un adecuado acompafamiento y seguimiento planificado como

criterio institucional por parte de todos los actores educativos.

6. CONCLUSIONES

En cuanto a las asignaturas objeto de esta investigacidn se concluye que:
No son consideradas habilidades fortalecidas desde y por la sociedad. Se reducen a

areas especificas del aprendizaje, estan fragmentadas. Se desarrollan sin relaciéon
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interdisciplinaria y transdiciplinaria. No estdn conectadas con actividades de la vida
cotidiana familiar, escolar y comunitaria, no se toma en cuenta la realidad vy la cultura.
Ademas, se cree que son una responsabilidad exclusiva de la ensefianza en la escuela.
En cuanto a la evaluacidn del aprendizaje de la lectura, escritura y matematicas en
el perfil de salida de los estudiantes de séptimo afio de educacidon basica intercultural
bilinglie, se concluye que es realizada generalmente al final de los temas de clase. No es
una accién ejecutada por el docente con un criterio de acompanamiento humano al

estudiante y seguimiento a los aprendizajes.

A pesar de haber la disposicion clara desde el enfoque juridico y de constituir la
educacion intercultural bilinglie como una conquista de los pueblos y nacionalidades
indigenas, no se aplica institucionalmente. Debe ser cumplida por todos los actores
educativos de manera conjunta. Lo que requiere de una planificacién institucional que
refleje un conocimiento de la Ley y compromiso con la educacién de la nifiez.

Estas conclusiones conducen a la necesidad de plantear una propuesta que incluya
estrategias fundamentales y sencilla de aplicar, que tomen cuenta la Ley, lo propuesto
en el MOSEIB, la realidad de la comunidad educativa y que acompafien en el desarrollo

integral del estudiante de cara al perfil de salida.
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Después del desarrollo de esta investigacion, analisis y conclusiones de los
resultados es necesario hacer un aporte a la evaluacién de lectura, escritura vy
matematicas. Para que sea significativo, interdisciplinario y transdiciplinario, amerita
una propuesta institucional que incluye cuatro estrategias secuenciales que integra a
todos los actores educativos.

Primera estrategia:

Devolucién de los resultados de la investigacion a la institucion

Esta investigacion permitid un acercamiento y conocimiento de la realidad
educativa institucional alrededor del proceso de aprendizaje de la lectura, escritura y
matematicas.

Es necesario valorar la apertura de la autoridad de la institucion para la aplicacion
de esta investigacion y al mismo tiempo la disposicién del docente.

La devolucién de los resultados a los miembros de la comunidad educativa
provocara mayores cuestionamientos a la manera como se realiza el aprendizaje de las
asignaturas de investigacion. Por otro lado, esto conducira a analizar, valorar, cuestionar
el Proyecto Educativo Comunitario para actualizarlo y orientarlo a mejorar la educacién.

Sensibilizada la autoridad institucional y en acuerdo, se organizara el proceso con
toda la comunidad educativa. Se planificard mediante un cronograma las fechas y
actividades necesarias. Es fundamental desde esta fase mantener el criterio de trabajo
en equipo, en donde todos aportan desde su experiencia y se comprometen con el fin
objetivo de la institucional.

Segunda estrategia

Actualizacion del Proyecto Educativo Comunitario.
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Saber por qué, cdmo y para qué educamos constituye el objetivo institucional
que orienta el Proyecto Educativo Comunitario (PEC). La construccién del PEC es
obligatoria juridicamente. Contiene componentes fundamentales como la Identidad, la
Misién y Visén, el analisis critico de la oferta educativa institucional y con ello,
propuestas concretas para su aplicacion. El reconocimiento como parte de la jurisdiccion
de educacién intercultural bilinglie determina la orientacién de su accionar.

- Se tendra en cuenta criterios como:

- Claridad y conviccidn de identidad institucional.

- Compromiso e integracién de todos sus miembros.

- Comprender la educaciéon como el proceso educativo en permanente
acompafiamiento ético, humano y técnico.

- Reconocer, valorar e incorporar la lengua kichwa como fortalecimiento de la
cultura indigena.

- Retomar la Ley Organica de Educacidn Intercultural Bilinglie y el MOSEIB.

Tercera estrategia

Incorporar procesos de acomparamiento y seguimiento

Es necesario retomar del MOSEIB No. 9.6, que trata el seguimiento y evaluacién
como ejes fundamentales para el aprendizaje.
A continuacion, se plantea como procesos integradores e importantes en el

alcance de logros y fortalecimiento de una cultura de evaluacién educativa.

La formaciéon escolar se complementa con el acompaifamiento humano -

pedagdgico. La educacién no aporta al desarrollo de los estudiantes, la comunidad y su
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contexto social, si aplica las mismas practicas educativas, si éstas no son reflexionadas a
la luz del proyecto educativo institucional.

Este proceso de acompafiamiento humaniza la ensefianza — aprendizaje, permite
que las y los docentes caminen junto a los estudiantes y comunidad. Ejercicio que debe
darse también entre docentes y autoridades institucionales.

El acompafiamiento es un proceso humano que comprende la educacién como
compromiso de todos, en una relacién de ayuda mutua. Debe ser efectivo y requiere del
seguimiento para hacer posible |la tarea educativa propuesta institucionalmente.

El seguimiento es la estrategia que toma en cuenta el progreso de la aplicacion
del proyecto educativo comunitario aterrizado en los planes de mejora.

Estos procesos son complementarios. No es posible transformar las practicas
educativas sin procesos de acompanamiento que promuevan su reflexion. Buscan la
mejora permanente de manera integral. Entendemos el acompafiamiento como el
proceso de caminar juntos para crear, proponer, reflexionar, ajustando los logros vy

dificultades para transformar y construir nuevos horizontes.

Cuarta estrategia

Aplicacion de estrategias gue evidencian el acompafiamiento y seguimiento del

aprendizaje de lectura, escritura y matematicas

El MOSEIB establece herramientas para el seguimiento y acompafiamiento
pedagdgico, y son los insumos en los que se registra con detalle las dificultades y logros

en el proceso a construir.
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Al incorporar el acompafiamiento y seguimiento en las aulas y en la Instituciéon
en general, la evaluacidn, coevaluacion e Inter evaluacion se constituirdn en cultura
evaluativa. Se transformara asi la evaluacidén en un proceso permanente y constructivo.

Para alcanzar los objetivos propuestos para séptimo afio de educacién basica es
necesario mejorar el aprendizaje de la lectura, escritura y matematicas de una manera
integrada con los procesos de mejora institucional.

Las estrategias planteadas deben plasmarse en wuna planificacion
interdisciplinaria, transdiciplinaria que aplique la metodologia propuesta en el MOSEIB,
la misma que incluye generar recursos que consideren la cultura y su realidad. La
Taptana es uno de los recursos que debe ser incorporada para el aprendizaje integral.

El uso de la lengua kichwa en y para el aprendizaje debe ser considerado en la
Institucion como eje fundamental para fortalecer la cultura.

Para lograr que la evaluacién sea una cultura, requiere de la formacién docente

asumida con compromiso y profesionalismo.
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2 IVERSIDAD POLITECNICA

ANEXOS

Anexo 1. Ficha de observacion de lectura
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Anexo 2. Ficha de observacidn de escritura
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Anexo 3. Ficha de observacidon de matematicas
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Anexo 4. Encuesta profunda al docente sobre lectura
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Anexo 5. Encuesta profunda al docente sobre escritura
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Anexo 6. Encuesta profunda al docente sobre matematicas
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Anexo 7. éCOmo se siente el estudiante en el centro educativo?
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Anexo 9. Lectura individual sobre la biodiversidad
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10. Lectura en kichwa sobre la Chacra.

CHARRA RUBAYMATA YACHAY

Henghumain rhakrats roenibpuil hewsanchih.  Chedeatshs milanats
Churiohapakntl  rersichih.  Chakrapike wiwahanamanpush  wihonatn
Laranmt Wunipika, key hatun Pechabunami 0 se

TARPUNA PACHA Tarpunknpakka  alhpacs allichishpa  kallnrisclyik.
Wesuta  churanchik.  Wakin llaktakonspikn  yapuochikmi  Shwk
Ilaktakunapiba  azadonwan altpacs allichinchik Chay kipa. il mues
tniyukunats sk llanchik

HALLMANA PACHA.- Musubios alli witrichuaka, all rkushps kana
knachik. Munsbunaka ynkomwan alli wiiesiemi. Wakin Patakunepiis yaks
tUyanmi Chay yakuts chamnchih

Ramtl. shudtok Haktakunapskn yaki mang fynnchi. Chaypika smyn
yshuwanlbami  tarpushhnkuseka  wiflarin, Shinapash, wakinpiks mane
urhunny-h.mm-‘tu--mvﬂmm chakithpa
watlurine). Murskuns all wilarichunks wakin hampikunata charaochik.
Shinallatak, alli alfita Rablmanchik.
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Anexo 11. Redaccidén: un dia en la escuela
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Anexo 13. Ejercicios matematicos. Operaciones bdsicas
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Anexo 14. Cuestionario de lectura al estudiante

ENUESTA D6 KA O ST

AYS INIDAMATTOL
i ‘{{'
Am'nuﬁp "L ltede

-~

) 8
It

| Iy S "
L)f!l‘l‘l' Aot A'i‘ln Lu'm\‘m:
h[ﬁ}\‘l d

g1l

10 e o 1 L oo o o oo €0 0 s, ooy e

i Tt e » B 1T ! AR
T T T :

1 o W0l Ity neds o 1 ettt ‘ el Al Nk
1 (Ol probenan m o prochanitn de deckn o vilacate o b arilnmes | Mot hane glesis A0 4ol

L (ot cieits o b o ala e 1917 \ \ iuy \reeof
o Y ;
o IR 14 1040 (0 e 4 o probenst 1o b R preavatm e | | [Lam gueb hass

Pagina 87 de 92



IIVERSIDAD POLITECNICA

ALESIANA

Egh—‘hmhupqn-m’ (48 e My
1 Tt e e s ocos b/ Lhe mriches b

S0 50w ewtrd & 100w (00 3 vt 3 | Gl & (thein

Pagina 88 de 92



15. Cuestionario de escritura al estudiante
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ENCUESTA DEL AREA DE MATEMANICA
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ANEXO 16 Cuestionario de matematicas al estudiante
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ENCUESTA DEL AREA DE LECTURA
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