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Resumen

El trabajo de titulacion denominado “Analisis del modelo pedagdgico y su aplicacion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje en educacion general basica” tiene la finalidad de analizar el
modelo pedagdgico del establecimiento educativo y su aplicacién en el proceso de la
ensefianza-aprendizaje. El presente trabajo de investigacion surgié de una problematica
evidenciada en el aula de clase que consistio en la incoherencia entre el modelo pedagdgico
sustentado por la institucién con el evidenciado en la praxis educativa. En el marco tedrico se
tomaron en cuenta las siguientes categorias: Proyecto Educativo Institucional, modelo
pedagdgico y proceso de ensefianza-aprendizaje. La metodologia utilizada fue cualitativa con
un enfoque descriptivo porque permitié describir los comportamientos de los sujetos de la
educacion. EI método utilizado fue el etnografico con la aplicacion de las técnicas de
observacion directa del proceso de aprendizaje y la entrevista que fue realizada a la docente de
aula. Entre los principales hallazgos de la investigacion se determina que la metodologia
utilizada por la docente para impartir sus clases se asemeja a un modelo tradicional con métodos
de repeticion y memorizacion.

Palabras claves: Proyecto Educativo Institucional, modelo pedagogico, proceso de ensefianza-

aprendizaje constructivista.



Abstract

The degree work called "Analysis of the pedagogical model and its application in the teaching-
learning process in basic general education™ has the purpose of analyzing the pedagogical model
of the educational establishment and its application in the teaching-learning process. The
present research work arose from a problem evidenced in the classroom that consisted of the
incoherence between the pedagogical model supported by the institution with that evidenced in
educational praxis. In the theoretical framework, the following categories were taken into
account: Institutional Educational Project, pedagogical model and teaching-learning process.
The methodology used was qualitative with a descriptive approach because it allowed
describing the behaviors of the subjects of education. The method used was the ethnographic
one with the application of the techniques of direct observation of the learning process and the
interview that was carried out with the classroom teacher. Among the main findings of the
research, it is determined that the methodology used by the teacher to teach his classes
resembles a traditional model with methods of repetition and memorization.

Keywords: Institutional Educational Project, pedagogical model, constructivist teaching-

learning process.



Introduccion

El presente trabajo de investigacion pretende abordar el anlisis del modelo pedagdgico que
sustenta el centro educativo y su aplicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje en tercer
afio de educacion general basica de una institucion salesiana de la ciudad de Quito. El trabajo
surgio en base a un problema de investigacion sobre la discrepancia entre la aplicacion del
modelo constructivista sustentado por la institucion y el modelo pedagdgico utilizado por la
docente de aula. De este modo, el trabajo de investigacién se enfoca en las caracteristicas,
metodologias, estrategias y recursos del modelo pedagdgico que utiliza la educadora
identificando la incoherencia interna entre el modelo expuesto en el PEI de la institucion y el
evidenciado en clase.

El interés de este trabajo viene dado porque en la educacién actual la mayoria de
instituciones educativas optan por la utilizacion de un modelo constructivista para el desarrollo
de una clase, sin embargo, en la practica aulica es habitual encontrar docentes que abordan con
distintos métodos y enfoques su metodologia de ensefianza. En este sentido, se deberia
comprender al modelo constructivista como una oportunidad de cambiar metodologias y
estrategias tradicionales en métodos que permitan desarrollar destrezas y habilidades de una
manera integral mediante las experiencias y vivencias del sujeto.

Este trabajo es uno de los primeros que resalta la importancia de la utilizacion del
modelo constructivista en el proceso de aprendizaje porque busca fomentar aprendizajes
significativos en la vida de los educandos. De esta manera, para sustentar tedricamente las
categorias del trabajo de investigacion se ha recurrido a autores como: Ausubel, Piaget,
Vygotsky, Zubiria, entre otros; que mediante sus bases tedricas y epistemoldgicas permiten
comprender la relacion teoria — praxis de los paradigmas constructivistas. Por lo tanto, se
pretende resaltar las caracteristicas de un modelo constructivista incentivando a instituciones y

docentes la utilizacion de dicho modelo en la practica aulica.



1. Problema
El problema de investigacion parte de la descripcion del mismo, revisando los antecedentes,

justificandolo y delimitandolo a nivel geografico, temporal, sectorial e institucional.

1.1. Descripcion del problema
El Proyecto Educativo Institucional (PEI) es un documento publico en donde se plasma la
planificacion y las estrategias metodoldgicas de una institucion educativa. EI PEI analizado es
de un centro educativo salesiano que fue construido participativamente en base a la propuesta
ministerial trabajando en conjunto con el curriculo nacional. La institucion salesiana sustenta
un modelo pedagdgico constructivista siguiendo la pedagogia de ensefianza de Don Bosco con
la finalidad de ofertar una educacion integral y de calidad.

El modelo pedagdgico es un sistema formal que relaciona al docente, el saber y los
estudiantes en donde se define los elementos del diamante curricular: propdsito, contenidos,
secuenciacion, método, recursos y evaluacion. De igual manera, el modelo pedagdgico sefiala
los métodos o caminos que sigue el educador para sobrellevar la interaccion con el educando.
Entre los principales modelos pedagdgicos encontramos los siguientes: la Pedagogica
tradicional, la Escuela activa y el constructivismo que influyen de manera positiva o negativa
en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El proceso de ensefianza-aprendizaje bajo el constructivismo es un proceso de
construccion interna de cada persona en donde el punto de partida son las vivencias de cada
sujeto. En este proceso el educando es el protagonista del aprendizaje y constructor de sus
propios conocimientos participando activamente de las actividades propuestas en clase. Por otro
lado, el docente es el puente entre conocimiento-estudiante en donde tiene la funcion de
moderar y facilitar la construccion de saberes.

Después de haber entendido el PEI como un instrumento que orienta la gestion de los

procesos educativos; de comprender el modelo pedagdgico como un sistema formal que



relaciona al docente, el saber y los estudiantes; y relacionar la aplicacion del modelo pedagdgico
del establecimiento educativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el tercer afio de
educacion general basica, se percibe la incoherencia entre el modelo pedagdgico presente en el

PEI de la institucion con el evidenciado en la practica aulica.

1.2. Antecedentes

El PEI es un documento de conocimiento publico en donde se plasma la planificacién y las
estrategias metodoldgicas de un centro educativo estableciendo las acciones instituciones a
corto, mediano y largo plazo. Ademas, el PEI se considera como ‘el instrumento de
planificacion estratégica participativa que orienta la gestion de los procesos que se desarrollan
al interior de una institucion educativa para propiciar un entorno favorable para el aprendizaje
y buscar su mejora” (Ministerio de Educacion, 2016, p. 7). De lo cual, se entiende que el PEI
viene a ser la carta de presentacion de un centro educativo en donde se expresa un proyecto
pedagdgico a futuro.

El Proyecto Educativo Institucional Don Bosco la Tola es un documento publico en
donde se encuentra los nuevos desafios que adoptara la institucion en los préximos cinco afios
con el propdsito de superar las debilidades internas y externas del establecimiento.
“Reconocemos que es necesario que el Proyecto Educativo Institucional se constituya en un
puente entre las transformaciones juridicas, socioeconémicas y culturales de este nuevo
momento historico, y los cambios que vive el sistema educativo” (Unidad Educativa
Fiscomisional Don Bosco - La Tola, 2015, p. 7). Para ello, la institucién se rige a los
lineamientos del curriculo nacional trabajando con el estilo educativo de Don Bosco y
metodologias constructivistas.

El Sistema Preventivo de Don Bosco establece tres pilares basicos que son: la
amabilidad, la religion y la razon. “Don Bosco es un sacerdote que impulsa su deseo por la

salvacion de los jovenes desde una opcion y una firme conviccion vocacional, los valores y



preceptos de la Iglesia” (Séenz, 2009, p. 52). Esto quiere decir, que la pedagogia de Don Bosco
se caracteriza por la unién entre el desarrollo humano y la salvacién cristiana buscando una
educacién integral con un ambiente de cercania y confianza en donde los jovenes se sientan
aceptados en el sistema educativo.

El modelo pedagdgico establece los lineamientos u orientaciones tedricas,
metodoldgicas y practicas del proceso de aprendizaje tanto dentro como fuera del entorno
educativo. “Se evidencia por lo tanto que este es el componente educativo que se podria decir
va de la mano del modelo, constituyéndose como el camino y ruta a seguir para el desarrollo y
consumacion de lo proyectado e idealizado” (Rodriguez, et al., 2019, p. 144). Ademas, el
modelo pedagdgico responde a los componentes del diamante curricular definiendo las
estrategias, recursos y metodologias de ensefianza.

Entre los principales modelos pedagdgicos sobresalen la Pedagogia tradicional (modelo
heteroestrcuturante) y la Escuela activa (modelo autoestructurante). La Pedagogia tradicional
concibe a la ensefianza como la trasmision de costumbres culturales que pasan de generacion
en generacion y la Escuela Activa defiende la accion, las necesidades e interés del estudiante
condicionando y garantizando el aprendizaje (Zubiria , 2006). En esta misma linea surge el
constructivismo con el fin de superar los métodos tradicionales y corregir los errores de la
escuela activa.

El constructivismo es la teoria que postula que el conocimiento es una construccion
propia del estudiante participando activamente en clase y resolviendo situaciones problematicas
de su diario vivir. “EIl constructivismo concibe el conocimiento como una construccion propia
del sujeto que se va produciendo dia con dia resultado de la interaccion de los factores
cognitivos y sociales” (Saldarriaga, et al., 2016, p. 130). De esta manera, en la educacion actual
la mayoria de centros educativos optan por trabajar con un modelo constructivista para

sobrellevar la metodologia de ensefianza.



El proceso de ensefianza-aprendizaje bajo el constructivismo es un procedimiento de
construccion interna de cada persona en donde el punto de partida son las vivencias de cada
sujeto. El proceso de ensefianza-aprendizaje constructivista “dirige su interés a la manera como
se filtra, procesa o reactiva la informacion a partir de lo que ya se sabe para construir y
reconstruir conocimiento, atribuirle significados, y para integrarla como propia y enraizarla en
los conocimientos previos” (Aparicio & Ostos, 2018, p. 116). En este proceso es fundamental
la relacién docente-estudiante porque el educando es el constructor del aprendizaje y educador
es el facilitador de la construccion del cocimiento.

El papel del educador en el proceso de aprendizaje se direcciona a la facilitacion de la
construccion del conocimiento mediante la coordinacion de actividades y recursos que
promuevan el aprendizaje significativo. Desde un modelo pedagdgico constructivista “el
docente debe crear experiencias de aprendizaje significativo, dentro y fuera del aula, a fin de
motivar al alumno y despertar su interés genuino en torno a los distintos campos del saber”
(Durén, 2009, p. 11). Este proceso parte de la adquisicion del aprendizaje a través de las
vivencias del estudiante y la relacion con la nueva informacion.

El protagonista del aprendizaje es el estudiante porque es el encargado de la
construccion, asimilacion e interiorizacion del conocimiento. “El alumno debe ser el eje de toda
actividad educativa, concebido en todas sus etapas como un ser activo, transformador e
innovador; es decir, cualitativamente diferente al docente, con una concepcién peculiar del
mundo fisico y social que lo rodea” (Duran, 2009, p. 11). Es decir, el educando tiene una
participacion activa y espontanea en las actividades de aprendizaje conviviendo con el docente

y sus compafieros en donde analiza, elabora y clasifica la informacion.



1.3. Importancia y alcance

Desde lo personal es importante abordar éste tema de investigacion porque me permite conocer
el modelo pedagdgico constructivista, sus caracteristicas, paradigmas, metodologias,
estrategias y su influencia en los métodos de ensefianza utilizados por el docente. Ademas,
considero importante que las nuevas generaciones dejen atrés el idealismo de una educacion
tradicional enfocada en la repeticion y la memoria. De esta manera, como futuro docente puedo
aplicar un modelo pedagdgico constructivista basandome en la criticidad e investigacion, y asi
formar sujetos que puedan mejorar el contexto social y su vida profesional de una manera
practica y no memoristica.

Desde el &mbito académico es importante abarcar esta investigacion porque incentiva a
las instituciones educativas a utilizar el modelo constructivista enfocando al estudiante como el
pilar y protagonista de la educacion. Ademas, considero crucial que debe existir coherencia
entre lo planteado en el PEI de la institucion y lo aplicado en la practica aulica, ya que en la
actualidad aun se puede evidenciar un modelo tradicional en las aulas de clase. Por tal razén,
es fundamental que los educadores apliquen el modelo constructivista, esto implica adaptarse a
las necesidades del alumno, considerar los intereses, actitudes, creencias y diferencias de cada
estudiante.

Desde el ambito social es importante abordar esta investigacion acerca del modelo
pedagdgico constructivista porque ha influido de manera positiva en las instituciones educativas
del pais formando sujetos criticos ante los fendmenos sociales. De esta manera, el modelo
constructivista tiene como finalidad forjar sujetos autobnomos y con iniciativa en la toma de
decisiones, para resolver una situacion problematica, tanto en casa como en la sociedad. Esto
implica la construccion de conocimientos mediante la indagacion de informacion, la reflexion,
la criticidad y la interaccién social dejando de lado los métodos tradicionales impartidos de

generacion en generacion por nuestros antepasados.



1.4. Delimitacion
La Unidad Educativa se encuentra situada geograficamente en la provincia de Pichincha, en el
Distrito Metropolitano de Quito, parroquia Itchimbia, barrio la Tola, en las calles Val paraiso y
Chile que cruza con Don Bosco E5-06 y Rios. El andlisis de caso fue realizado en el afio 2019
con un tiempo estimado de un mes y medio, desde mediados de abril hasta finales de mayo, dos
dias a la semana, en el horario de 7:00 a 13:00. La Unidad Educativa es una institucion mixta y
de caracter religioso ubicada en la parroquia Itchimbia perteneciente a la zona 9, distrito 4 y
circuito 3.

1.5. Preguntas de investigacion
Pregunta general

e ;De que manera se aplica el modelo pedag6gico de la institucion educativa en el proceso

de ensefianza-aprendizaje?

Preguntas especificas

e ;Qué modelo pedagogico aplica el docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje?

e ;Qué uso les da el docente a los recursos didacticos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje?

e ;Qué coherencia o incoherencia existe entre el modelo pedagdgico de la institucion y

las practicas aulicas?



2. Objetivos

2.1. Objetivo general

Analizar el modelo pedagdgico de la institucion educativa y su aplicacion en el proceso

de ensefianza-aprendizaje en tercer afio de educacién general basica

2.2. Objetivos especificos

Caracterizar el modelo pedagdgico que aplica el docente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Detallar el uso de los recursos didacticos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Evidenciar la coherencia o incoherencia entre el modelo pedagdgico de la institucion y

las practicas aulicas



3. Fundamentacion tedrica
El marco tedrico de esta investigacion engloba el Proyecto Educativo Institucional, modelo
pedagogico y proceso de ensefianza aprendizaje.
3.1. Proyecto Educativo Institucional
La primera categoria involucra la definicion de Proyecto Educativo Institucional, andlisis del
PEI de un centro educativo salesiano de Quito y la conceptualizacion del Sistema Preventivo
de Don Bosco. El primer término hace referencia a la definicidon, caracteristicas y componentes
del PEI. EI segundo y tercer términos hacen referencia a un analisis pedagdgico del centro

educativo salesiano en donde se realizo el trabajo de campo.

a) Definicion del PEI

El PEI es la carta de presentacion de un centro educativo en donde se plasma las acciones
pedagogicas a seguir por los siguientes cinco afios. El PEI “es un instrumento orientador de la
gestion institucional que contiene, en forma explicita, principios y objetivos de orden filoséfico,
politico y técnico que permiten programar la accion educativa otorgandole caracter, direccion,
sentido e integracion” (Villegas, et al., 2015, p. 201). Ademas, en el PEI se expresa el proyecto
pedagogico a futuro que busca orientar los procesos educativos del establecimiento.

EL PEI caracteriza el funcionamiento de un centro educativo que le da un sentido
particular y singular. EI PEI es “el instrumento de planificacion estratégica participativa que
orienta la gestion de los procesos que se desarrollan al interior de una institucion educativa para
propiciar un entorno favorable para el aprendizaje y buscar su mejora” (Ministerio de
Educacion, 2016, p. 7). De esta manera, el PEI es una descripcién de las diferentes dimensiones

que guian el accionar de los sujetos de la comunidad educativa.



La comunidad educativa (padres de familia, autoridades, docentes y estudiantes)
participa activamente en la elaboracién del PEI mediante un trabajo en conjunto para recoger
informacion acerca de las necesidades educativas de la institucion. “El proyecto educativo
institucional fomenta la democratizacion de los planteles, al promover la participacion de la
comunidad educativa en la gestiébn administrativa y pedagdgica, y la construccion de la
identidad institucional” (Alejos & Falcon, 2017, p. 5). Este concepto refleja la participacion
colectiva de los sujetos de la educacion para definir los fines y objetivos que impulsa los
cambios cualitativos y cuantitativos en la institucion.

El PEI realiza un procedimiento de reflexion que involucra a la comunidad educativa y
tiene como propdsito explicar la intencion pedagogica que sustenta la institucion. “Las practicas
pedagogicas tienen un poder enorme porque es la principal herramienta del docente con la que
forma, educa y enfrenta los problemas en el ambito escolar” (Mosquera & Rodriguez , 2018, p.
258). Es por ello, que en la construccion del PEI se toman en cuenta aspectos fundamentales
tales como: sensibilidad, identidad, autoevaluacion institucional, plan de mejora y evaluacion
y monitoreo.

El componente de la sensibilidad sefiala un proceso de colaboracion activa de los actores
de la comunidad educativa en donde participan padres de familia, autoridades, docentes y
estudiantes en la construccion del PEI. La sensibilidad “es un proceso continuo que contempla
momentos de informacion, motivacion, participacion y toma de decisiones” (Ministerio de
educacion, 2013, p. 11). Para ello, cada institucion educativa cuenta con un equipo gestor o
animador para identificar las caracteristicas, fortalezas, debilidades y posibles soluciones del
centro educativo.

La identidad institucional es el primer paso que realizada un establecimiento educativo
para orientarse hacia un proceso de calidad educativa en todos los ambitos. “La identidad

institucional se construye, en forma colectiva, entre los actores quienes identifican las
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caracteristicas actuales de la institucion educativa y aquellas peculiaridades que la hacen
diferente a las demas” (Ministerio de educacion, 2013, p. 16). Las caracteristicas esenciales
para la construccion de la identidad de un centro educativo son: historia, vision, mision, ideario,
contexto, cultura, poblacion y lengua, las cuales deben ser evaluadas y redefinidas en base al
contexto, lineamientos y politicas educativas.

La autoevaluacion institucional hace referencia a un proceso de analisis y reflexion para
realizar un diagndstico del centro educativo. “El diagnostico integral de los estudiantes y la
estrategia docente educativa se relacionan con todo el proceso docente educativo, con todas las
asignaturas y actividades educativas de la institucion docente” (Delfino, et al., 2015, p. 44). El
proceso de autoevaluacion permite corregir errores y busca el perfeccionamiento de las tareas
docentes en base a planes de mejora.

En el plan de mejora es fundamental tener una imagen clara de la realidad institucional,
es decir, identificar sus fortalezas y debilidades. “El plan de mejora es un instrumento para
identificar y organizar las respuestas de cambio ante las debilidades encontradas en la
autoevaluacion institucional. Es fundamental enfocarse en los aprendizajes de los estudiantes y
apoyarse en las fortalezas de la institucion” (Ministerio de educacion, 2013, p. 32). Para ello,
es importante priorizar los problemas que se pueden solucionar y no confundirlos con conflictos
externos a la institucion para determinar las acciones o caminos a seguir en la construccion de
la institucion deseada.

Finalmente, la evaluacion y monitoreo sefiala un proceso de ejecucion del PEI en donde
se brinda la oportunidad de verificar los metas propuestas. “El PEI es un proceso en constante
construccion, por lo que el monitoreo y la evaluacién son una oportunidad para realizar
preguntas fundamentales que permitan continuar con un nuevo ciclo de su construccion”

(Ministerio de educacién, 2013, p. 42). La aplicacion del PEI es un constante proceso de
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monitoreo y seguimiento de las acciones, indicadores y metas con la finalidad de identificar los

logros que se obtuvieron y los que no.

b) PEI Don Bosco — La Tola

La Unidad Educativa Don Bosco-La Tola (UFDB) cuenta con un Proyecto Educativo
Institucional como documento oficial del establecimiento. “El PEI se constituye en un puente
entre las transformaciones juridicas, socioeconomicas y culturales de este nuevo momento
histérico, y los cambios que vive el sistema educativo” (Unidad Educativa Fiscomisional Don
Bosco - La Tola, 2015, p. 7). El PEI consta de cuatro partes que son: identidad, diagndstico,
propuesta pedagdgica y propuesta de gestion.

La UFDB de la Tola es un centro educativo que impulsa la region catolica-cristiana y
cuenta con la ayuda del Estado ecuatoriano desarrollando un servicio educativo a nivel de
Educacion Inicial, Educacion Basica y Bachillerato. “El servicio educativo que ofrece ha estado
orientado por los lineamientos que se establecieron en el Proyecto Inspectorial de Educacion
Salesiana” (Unidad Educativa Fiscomisional Don Bosco - La Tola, 2015, p. 7). De esta manera,
la institucion se rige a los lineamientos del Reglamento Inspectorial de Educacion Salesiana
con la finalidad de dar respuesta a los nuevos desafios que presenta el Sistema Educativo
Ecuatoriano (RIES).

El RIES establece los lineamientos necesarios para brindar una educacién de calidad a
los sectores populares de la poblacion ecuatoriana. “El Reglamento Inspectorial de Educacion
Salesiana garantiza el derecho a ofrecer una educacion de calidad desde nuestra identidad.
Establece los principios, fines y objetivos que animan la Educacion Salesiana en el Ecuador”
(Consejo Nacional de Educacién Salesiana, 2019, p. 4). De esta manera, el centro educativo

forma parte de la Red Inspectorial de Centros Escolares Salesianos en el Ecuador buscando una
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educacion integral en un ambiente de amabilidad y compresién guiados por el estilo pedagdgico
de Don Bosco.

La institucion es parte de una obra salesiana compleja que trabaja en conjunto con el
centro educativo San Patricio, las cuales son parte del Proyecto Salesiano Chicos de la Calle.
“La UEFDB de la Tola es una Institucion Salesiana que educa evangelizando y evangeliza
educando ofreciendo una propuesta educativa integral de calidad, conforme a una vision
humana y cristiana de la vida” (Unidad Educativa Fiscomisional Don Bosco - La Tola, 2015,
p. 11). La propuesta educativa que oferta la institucion responde a las necesidades educativas
de nifios, nifias, adolescentes y jovenes de sectores populares de Quito con la finalidad de
formar buenos cristianos y honrados ciudadanos.

El establecimiento educativo garantiza una educacién basada en principios y valores del
buen vivir. “En el 2020 la UEFDB de la Tola sera una Institucion Educativa Salesiana referente
por ofrecer una educacion integral de calidad, conforme a una vision humana vy cristiana del
mundo, trabajando con el estilo de Don Bosco” (Unidad Educativa Fiscomisional Don Bosco -
La Tola, 2015, p. 11). Ademas, la institucion busca atender a las necesidades del entorno
proximo e ir mejorando continuamente mediante la realizacion de un diagndstico externo e
interno de las necesidades educativas tanto en lo pedagogico como en lo estructural.

En cuanto al diagnostico externo el centro educativo se encuentra ubicada en uno de los
sectores mas populares del centro de la capital en donde abunda la delincuencia e inseguridad
que pone en riesgo a padres de familia, autoridades, docentes y estudiantes. El trafico vehicular
es otro de los inconvenientes que sufre la institucion, ya que las calles principales son
demasiado estrechas lo que obstaculiza el acceso al centro educativo. Ademas, la institucion
cuenta con una infraestructura colonial lo que dificulta adecuar los espacios para los alumnos

con necesidades educativas especiales.
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El diagndstico interno del establecimiento sefiala el deficit que sufren los docentes en la
comprension de los estandares de aprendizaje implementados por el Ministerio de Educacion.
“Los docentes, en un porcentaje alto, no tienen conocimiento de los estandares de aprendizaje
que el MEC establece para cada ambito de gestion” (Unidad Educativa Fiscomisional Don
Bosco - La Tola, 2015, p. 14). A esto se afiade que la institucion no cuenta con un programa
institucional de desarrollo profesional docente, es decir, el centro educativo no brinda
capacitaciones que complementen las competencias del equipo docente.

La propuesta pedagogica se sujeta a las disposiciones establecidas por el Ministerio de
Educacion, en donde los maestros cumplen con los cinco criterios de evaluacion establecidos
en la normativa legal. “La planificacion curricular que se hace dentro de la institucion consta
de PCI, PCA, y planificacion por destrezas con criterio de desempefio, los mismos que son
presentados periddicamente por los docentes” (Unidad Educativa Fiscomisional Don Bosco -
La Tola, 2015, p. 14). La préactica docente es seguida a través del vicerrectorado y de la
coordinacion pedagdgica garantizando la intervencion y seguimiento docente en el proceso de
aprendizaje.

Se ha implementado un sistema de indicadores de evaluacion a nivel institucional, asi
como también propios de cada area. “Se evalua en forma constante el nivel de logro alcanzado
en el aprendizaje tanto en forma individual como grupal; para ello, se llevan registros y
estadisticas que permiten tomar decisiones y hacer planes de mejora” (Unidad Educativa
Fiscomisional Don Bosco - La Tola, 2015, p. 18). Adicionalmente, se realiza un seguimiento
continuo a las actividades curriculares y extra curriculares para estudiantes con necesidades
educativas especiales.

En la practica aulica se concreta el proyecto del grupo con la participacion del docente
y los estudiantes en donde se incluye la programacion de cada area de cocimiento y toda la

proyeccion de la labor educativa grupal. “En la obtencion de destrezas con criterio de
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desempefios, las planificaciones permiten identificar el uso de materiales didacticos, espacios
fisicos, las nuevas tecnologias de la informacién y los indicadores de evaluacion” (Unidad
Educativa Fiscomisional Don Bosco - La Tola, 2015, p. 20). Por lo tanto, el centro educativo
trabaja con un modelo curricular por competencias con un enfoque socio-critico y la utilizacion

de metodologias constructivistas.

c) Sistema preventivo de Don Bosco

Don Bosco fue un sacerdote que dedicd su vida a ayudar y proteger a jovenes pobres y
abandonados, principalmente a aquellos que eran victimas de la delincuencia. “La accion
educativa de Don Bosco se inscribe, historica y culturalmente, en medio de un conjunto de
iniciativas y de opiniones sobre la prevencion, surgidos en torno a los aspectos de la vida
politica, religiosa y social” (Braido, 2005, p. 1). La obra méas grande de Don Bosco fue el
Oratorio de San Francisco de Sales, el cual era un espacio de educacion integral para jovenes
marginados.

El Oratorio de San Francisco de Sales es una parroquia juvenil de recreacién y acogida
que cuenta con una pequefia escuela y con talleres de instruccion artesanal. “Alli los jovenes
tendran la casa de la que han carecido y una capacitacion humano-espiritual que los preparara
para la vida, insertandolos en la sociedad industrializada” (Séenz, 2009, p. 51). De esta manera,
surge el Sistema preventivo de Don Bosco que tiene la finalidad de prevenir a los jovenes de
los diferentes peligros que existen en la vida y busca una educacién integral con un ambiente
de confianza y cercania.

La pedagogia de Don Bosco se basa en el humanismo y en la fe cristiana que se centra
en los valores integrando las partes fisica, social y espiritual de la persona. “Don Bosco no solo
se conforma con educar humanamente a los jovenes, quiere proyectarlos a la trascendencia, una
trascendencia que se basa en el ejemplo de Jesucristo, quiere formar honrados ciudadanos, pero
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también buenos cristianos” (Lopez & Ferrer, 2012, p. 6). Durante el periodo de adolescencia y
juventud el joven puede recibir la orientacion de sus padres para corregir sus malas acciones
con la finalidad de construir bases para la vida adulta.

El Sistema Preventivo de Don Bosco impulsa la educacion integral, la salvacion de los
jovenes mediante la inculcacion de valores, el acompafiamiento docente y la relacion entre la
iglesia y la realidad social. “La educacion cristiana es una realidad sinérgica entre lo humano
y lo divino” (Séenz, 2009, p. 52). Para Don Bosco la educacién se rige a los valores y a la union
con Dios ubicando al educando como un ser integral siendo el centro de la educacion, y estable
tres pilares basicos que son: la razon, la religion y la amabilidad.

La razon sefiala la actitud, la paciencia y la motivacion del joven para superar los
obstaculos de la vida. “El término razon destaca, segun la vision auténtica del humanismo
cristiano, el valor de la persona, de la conciencia, de la naturaleza humana, de la cultura, del
mundo del trabajo y del vivir social” (Lopez & Ferrer, 2012, p. 5). Este concepto hace
referencia al conjunto de valores que impulsa al ser humano en sus relaciones sociales a
proceder con buenas acciones e intenciones buscando el bienestar de la comunidad.

Desde la perspectiva de Don Bosco la religion se constituye como el motor para realizar
toda accion educativa. “El término religion hace referencia a la actitud cristiana de acoger,
cuidar, instruir y orientar en la vida a los jovenes que lo necesitan.” (Saenz, 2009, pp. 52-53).
La union que tiene el ser humano con Dios es fundamental para realizar buenas acciones porque
mediante la moralidad, conciencia, fe, practica y formacion religiosa se constituye la dimension
religiosa dandoles profundidad y sentido definitivo.

El pilar de la amabilidad sefiala la praxis de caridad, razén y compresion del amor de
Dios a través del afecto y carifio en el acompafiamiento del proceso formativo del estudiante.
La amabilidad hace referencia a la actitud de dar amor y caridad sobrenatural “se traduce en

dedicacion del educador como persona totalmente entregada al bien de sus educandos, estando
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con ellos, dispuesta a afrontar sacrificios y fatigas para cumplir su mision” (LOpez & Ferrer,
2012, p. 7). Esto involucra el acompafiamiento con ejemplos de vida, pues Don Bosco sefiala
que el conocimiento parte del ejemplo que impone un adulto en la vida del joven.

Los tres principios sefialados anteriormente se complementan entre si pues, estos tres
términos permiten ampliar los métodos y medios educativos. “Ninguno de estos principios
puede considerarse aisladamente puesto que cada uno de ellos ilumina y amplia el contenido de
los demas. Son realidades interrelacionadas y mutuamente compenetradas en los fines, en los
contenidos, en los medios y en los métodos™ (Braido, 2005, p. 16). Igualmente, el Sistema de
Don Bosco relaciona los tres principios con los fines educativos y su aplicacion en los
contenidos, métodos y contexto.

Por la tanto, la educacion es suceso personal e integral entre docente-estudiante
mediante la intervencion de los valores del amor y el aprecio experimentado. “La Educacion
Salesiana es esa relacion educativa solida, fundada en el afecto personal maduro expresado con
gestos inmediatos y comprensibles para los muchachos, sintesis de caridad cristiana y de sentido
pedagogico” (Braido, 2005, p. 18). Es decir, este concepto implementado por Don Bosco hace
referencia a una concepcion religiosa de la vida en donde toda accién educativa se basa en el

valor de fe y en la relacion con Dios.

3.2. Modelo pedagdgico
En este apartado se desarrolla la primera categoria que responde a la definicion de modelo
pedagdgico, tipos de modelos pedagdgicos y modelo pedagdgico constructivista. Los dos
primeros conceptos sefialan la definicidon, caracterizacion y tipologia de los modelos
pedagdgicos. El tercer concepto hace referencia al surgimiento del modelo constructivista, sus

caracteristicas y su aplicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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a) Definicién de modelo pedagdgico

El modelo pedagdgico es un sistema de ensefianza que relaciona al docente, el saber y los
estudiantes, define ¢Qué ensefiar?, ;Como ensefiar? y ;Como medir los objetivos alcanzados?
integrando los elementos del diamante curricular. “Los modelos pedagdgicos otorgan
lineamientos béasicos sobre las formas de organizar los fines educativos y de definir, secuenciar
y jerarquizar los contenidos; precisan las relaciones entre estudiantes, saberes y docentes”
(Zubiria , 2006, p. 23). Ademas, el modelo pedagdgico se concibe como algo teérico practico
destacando las primeras huellas para construir aspectos de la vida humana.

La relacion teoria - practica educativa constituye un problema en el proceso educativo
porque es comun encontrar docentes que imponen la teoria sobre la préctica o la practica sobre
la teoria. “La interaccion teoria-praxis necesita replantearse y cuestionarse permanentemente
en pedagogia, porque €sta es una disciplina que sufre cuando una accion pedagogica fracasa”
(Florez Ochoa, 1994, p. 121). En el aula de clase una accion pedagogica que no tiene éxito sufre
teoricamente y sufre una carencia de métodos para disefiar actividades pedagogicas
significativas en el proceso de aprendizaje.

En el ambito educativo la interaccion teoria — praxis y las acciones pedagogicas
contribuyen en el desarrollo y formacién humana de los estudiantes. “El modelo implica un
analisis de las diferentes necesidades educativas del contexto, pues no se puede pretender
asimilar un modelo que, aunque sea el mas reconocido en otras latitudes, no suplante lo que se
necesita en otra determinada poblacién” (Rodriguez, et al., 2019, p. 143). Por esta razon, se
percibe la relacion entre el modelo pedagogico y el diamante curricular respondiendo a las
siguientes preguntas: ;Qué ensefiar?, ¢Cuando ensefiar?, ;Con qué ensefiar?, y ;Como y

Cuéando evaluar?
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El interrogante ¢ Qué ensefiar? hace referencia a los contenidos de aprendizaje en donde
se integra la planificacion docente trabajando con los parametros del curriculo de los niveles de
educacioén obligatoria. “El ¢qué ensefiar? esta fundamentado en la seleccion, el carécter y la
jerarquia de los temas, compendio que permite al educador, formarse en dichas tematicas para
poderlas comunicar y moldear a partir del modelo que presenta la institucién” (Rodriguez, et
al., 2019, p. 144). Los contenidos engloban los conocimientos, habilidades y destrezas del
estudiante que estan enfocados en conseguir uno o varios objetivos educativos.

En cuanto al ;Cuando ensefiar? se refiere a la secuencia sistematica de contenidos que
responde a los objetivos educativos tomando en cuenta el contexto en el que se imparten los
conocimientos. El interrogante ;Cudndo ensefiar? “se refiere a comenzar a seleccionar y
priorizar la secuencia de presentacién de contenidos, de manera tal que puedan ordenarse
teniendo como referente las aportaciones de la psicologia al area educativa” (Meza, 2012, p.
27). Para ello, el docente debe seleccionar contenidos y recursos que representen situaciones
reales de la vida cotidiana del educando para desarrollar aprendizajes significativos a largo
plazo.

El interrogante ;Con qué ensefar? sefiala los recursos o materiales didacticos que utiliza
en la praxis educativa precisando la comprension de contenidos. Los materiales y recursos
educativos deben ser “auténticos, Utiles y aplicables en la vida del educando lo que permite
adoptar funciones y decisiones dentro del contexto en el que se imparte el conocimiento”
(Rodriguez, et al., 2019, p. 144). Esto quiere decir, que los recursos didacticos son una guia
para la comprension del aprendizaje, ademas sirven de apoyo y complementan el proceso
educativo facilitando y enrigueciendo la experiencia de aprendizaje en el aula de clase.

En cuanto a la interrogante ¢;Cémo y cuando evaluar? sefiala si los objetivos propuestos
en clase se cumplieron o no. “La evaluacion permite no solo una verificacion y conocimiento

de los resultados de los objetivos propuestos, sino ademas un mejoramiento estructurado, pues
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las falencias encontradas obligan a un reforzamiento y adecuacion de los recursos, ambientes y
la metodologia usada” (Rodriguez, et al., 2019, p. 144). De tal manera, la evaluacion es el
resultado del proceso y formacién educativa que pretende corregir aquellas falencias presentes
en la practica aulica con la finalidad de reforzar elementos educativos.

Por ende, el modelo pedagdgico de una institucién educativa se constituye como un
camino o ruta a seguir en donde se establecen estrategias, métodos y metodologias de
ensefianza. Por esta razn, cada centro educativo opta por un modelo pedagdgico en particular
y define su filosofia institucional, la cual se ve reflejada en las actividades desarrolladas en
clase. Ademas, este procedimiento debe ser revisado y evaluado en periodos para que cada
institucion educativa pueda replantear sus estrategias, conceptos y acciones pedagdgicas

mejorando el proceso educativo.

b) Tipos de modelos pedagogicos

e Pedagogia tradicional

La pedagogia tradicional se origina en el siglo X1X y desde entonces ha dominado en la mayor
parte de instituciones educativas del mundo. “En la escuela tradicional el maestro es el
transmisor de los conocimientos y las normas culturalmente construidas y aspira a que, gracias
a su funcion, dichas informaciones y normas estén al alcance de las nuevas generaciones”
(Zubiria , 2006, p. 63). Esta pedagogia concibe a la ensefianza como la trasmision de
costumbres culturales que pasan de generacion en generacion.

El modelo tradicional prioriza la trasmision de contenidos mediante métodos de
repeticion, memoria y castigo formando individuos segun las exigencias de la sociedad. “El
modelo pedagogico tradicional tiene como objetivo principal recuperar el pensamiento clasico

perdido en torno a conocimientos y valores acumulados de antiguas generaciones que no se
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ajustan a las necesidades del contexto actual” (Rodriguez, et al., 2019, p. 145). Por ello, el
docente cumple un papel activo, ya que es el duefio del conocimiento y protagonista de la accion
educativa mientras que el papel del estudiante es netamente pasivo porque solo recepta

informacioén.

e Modelo heteroestructurante

El modelo heteroestructurante se basa en la repeticion, en la copia y memorizacion de
informacion centrando al aprendizaje en la trasmision de contenidos. "La escuela tradicional
fue hecha para formar en los nifios y jovenes las actitudes de sumision, obediencia y
cumplimiento, tan esenciales en el mundo laboral de la segunda ola™ (Zubiria , 2006, p. 80).
Este modelo tiene como finalidad forjar estudiantes con habilidades que sirvan en el mundo
laboral y por esta razén, surge la necesidad de implementar un modelo en donde el nifio tenga

mas protagonismo en el proceso de aprendizaje dando paso a la Escuela activa.

e Escuela Activa

La escuela activa es una alternativa a la escuela tradicional pues, en este modelo se trabaja
mediante actividades espontaneas desarrollando un trabajo autonomo e individual. "La escuela
activa se encargd de darle otro enfoque a los procesos pedagdgicos y mayor importancia al
aprendiz, haciendo que este fuera el centro de todos los elementos que interactan dentro de
este proceso y de donde surge el aprendizaje™ (Rodriguez, et al., 2019, p. 146). Ademas, la
escuela activa critica los métodos tradicionales y se enfoca en una formacion integral del

estudiante.
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La escuela activa surge debido a la necesidad de romper los paradigmas tradicionales e
impone un aprendizaje centrado en el estudiante. "La nueva escuela defendera la accion, la
vivencia y la experimentacién como condicion y garantia del aprendizaje” (Zubiria , 2006, p.
112). Su objetivo es reemplazar el papel pasivo del estudiante por uno activo de tal manera que,
el alumno no solo se interesa por captar informacion, sino que su nueva funcion es experimentar

para construir un saber surgiendo de esta forma el modelo autoestructurante.

e Modelo autoestructurante

El modelo autoestructurante concibe al aprendizaje mediante la accion, experiencia y
experimentacion del entorno educativo. "La escuela dejara de ser un medio artificial separado
de la vida, para convertirse en mundo real y practico que pone a los nifios en contacto con la
realidad, con lo cual los prepara para enfrentar la vida" (Zubiria , 2006, p. 113). Este modelo
hace énfasis en la manipulacion que tiene el nifio con el objeto de estudio y en el aprendizaje
por la experiencia y exploracion del contexto trabajando en base a las necesidades e interés del
estudiante.

El aprendizaje por experiencia permite al nifio adquirir habilidades autbnomas e
individuales desarrollando la capacidad de aprender por si mismo. "De este modo, la escuela
ya no juega un papel netamente instruccional, sino que es un conjunto social, que le permite al
aprendiz de manera activa y considerandolo un artesano de su propio conocimiento"
(Rodriguez, et al., 2019, p. 145). De esta manera, el modelo autoestructurante busca desarrollar
habilidades significativas para la vida del nifio y con esto comienza los pilares fundamentales

del constructivismo.

22



e Constructivismo

La corriente pedagodgica constructivista se basa en la construccion de conocimientos mediante
la asociacidn de experiencias con nuevos saberes. "El constructivismo aboga por el pensamiento
critico, la prioridad del aprendizaje sobre la ensefianza, el empoderamiento de los aprendices
como responsables de su propio proceso, y especialmente por el sentido que se otorga a la nueva
informacion” (Aparicio & Ostos, 2018, p. 116). Este proceso centra el conocimiento en la
interaccion del nifio con el contexto en donde el educando es el eje central del aprendizaje,
clasifica informacion y elabora estrategias de resolucion de problemas mediante el trabajo
autonomo y el trabajo colaborativo.

En el constructivismo el educando relaciona los nuevos conocimientos con el contexto
y la realidad que lo rodea. EIl constructivismo "dirige su interés a la manera como se filtra,
procesa o reactiva la informacion a partir de lo que ya se sabe para construir conocimiento,
atribuirle significados, y para integrarla como propia y enraizarla en los conocimientos previos"
(Aparicio & Ostos, 2018, p. 116). Esto quiere decir, que la construccion de conocimientos se
basa en la experiencia del sujeto en donde se asocia lo que el nifio ya sabe con la nueva

informacion desarrollando un aprendizaje significativo.

c) Modelo pedagdgico constructivista

El modelo pedagdgico constructivista tiene su origen en las corrientes pedagdgicas
constructivistas las cuales indican la necesidad de entregar al educando las herramientas
necesarias para la construccion del conocimiento. "El conocimiento no es una copia de la
realidad, como sostuvo el materialismo ingenuo en su teoria del reflejo, sino una construccion

del ser humano, y esta construccion es realizada con los esquemas que ya se poseian™ (Zubiria
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, 2006, pp. 159-160). Esta teoria postula un modelo en donde el estudiante es el constructor de
sus propios procedimientos los cuales le permiten resolver una situacion problematica.

El modelo pedagdgico constructivista concibe al estudiante como sujeto capaz de
construir nuevos conocimientos conectando las experiencias con la nueva informacion en donde
cada aprendizaje adquirido debe ser significativo en la vida del educando. Este modelo "concibe
que la meta del proceso educativo consiste en que los individuos accedan, progresiva y
secuencialmente a la etapa superior de desarrollo intelectual” (Vives, 2016, p. 7). La base de
este modelo es el aprender — haciendo porque el verdadero aprendizaje surge de la manipulacion
del estudiante con el objeto de estudio desarrollando habilidades como: pensar, crear, idear y
reflexionar.

El modelo constructivista ha aportado nuevos métodos de ensefianza en la educacion
omitiendo los métodos tradicionales. Estos métodos estdn encaminados a formar sujetos
responsables de su propio conocimiento participando activamente en las actividades
presentadas por el educador. Por ello, en una clase constructivista es importante una relacion
constante entre docente-estudiante en donde el educador es el facilitador del aprendizaje y el
educando es el constructor del conocimiento tomando en cuenta las diferencias educativas que
existen en los centros educativos del pais.

De esta manera, puedo definir al modelo pedagogico constructivista como aquel que
concibe al nifio como centro y duefio del aprendizaje mediante un proceso personal-colectivo.
Ademas, el infante adquiere nuevos conocimientos a través de su experiencia y mediante la
interaccion estudiante — contexto, estudiante - estudiante y estudiante — docente para asi
motivar el pensamiento critico y el autoaprendizaje. De esta manera, el constructivismo modera
los métodos tradicionales y mejora la ensefianza de la escuela activa.

El modelo pedagodgico constructivista surge para superar los métodos de repeticion,

memoria y castigo del tradicionalismo, y omitir las deficiencias de la escuela activa. "El
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constructivismo puede entenderse como una epistemologia, es decir, un sistema tedrico en el
que el conocimiento se obtiene mediante un proceso de construccion propia del hombre"
(Rivera , 2016, p. 611). ElI modelo constructivista tiene su origen en los paradigmas
constructivistas los cuales se basan en la Teoria de la epistemologia genética de Piaget.

Los paradigmas constructivistas sefialan las construcciones mentales que realiza el
infante para conocer los fendmenos de la realidad. Piaget sefiala el ciclo evolutivo del nifio
resaltando la importancia de “sobrepasar la simple adquisicién de conocimientos y mediar
procesos por los cuales el nifio construya su propio conocimiento a través de la experiencia, del
contacto fisico y de todas las condiciones internas y externas vinculadas a su desarrollo
cognitivo” (Duran, 2009, p. 8). Para ello, se toma en cuenta el trabajo en conjunto de los
procesos de asimilacién y acomodacion, pus no hay asimilacion sin acomodaciéon y no hay
acomodacidn sin asimilacion.

Los procesos cognitivos internos de asimilacion y acomodacion responden a la pregunta
¢COmo se aprende? y este proceso de construccion de conocimientos se basa en la interrelacion
nifio-contexto. “La relacion con el medio a su vez es necesaria para lograr el conocimiento,
pues ésta le faculta al ser humano a construir y reconstruir estructuras mentales” (Arias, et al.,
2017, p. 837). Esta relacion estudiante — medio cobra sentido cuando el nifio entra en contacto

con objetos que provienen del mundo real trabajando mediante fases de desarrollo cognitivo.

La teoria de Piaget sefiala los esquemas mentales por los cuales atraviesa el nifio para
avanzar de un conocimiento sencillo a un conocimiento complejo. “No se puede pasar
abruptamente, de un conocimiento empirico a uno cientifico. Se requiere de un proceso
secuencial y progresivo que implica el paso del individuo por distintas etapas o estadios”
(Duréan, 2009, p. 10). Esto quiere decir, que el nifio comienza a organizar su conocimiento en

esquemas mentales y a su vez relaciona este conocimiento con el mundo que lo rodea.
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Por lo tanto, para este proceso es necesario que el educando trabaje con objetos
manipulables y tangibles, ya que estos les permiten interpretar la realidad y relacionarlos con
su entorno. ElI modelo constructivista “considera que el nifio o individuo, accede
secuencialmente al conocimiento, conforme a sus necesidades y capacidades cognoscitivas,
entonces el aprendizaje se da de manera cualitativa, por medio de las modificaciones y
desarrollo de estas habilidades cognoscitivas y del pensamiento” (Rodriguez, et al., 2019, p.
146). Es decir, el nifio trabaja de acuerdo a lo que puede y no puede realizar segun los estadios
de Piaget.

3.3. Proceso de ensefianza-aprendizaje
La tercera categoria a desarrollar involucra al proceso de ensefianza-aprendizaje constructivista,
papel del docente y papel del estudiante. El primer término sefiala la definicion y caracteristicas
del proceso de ensefianza-aprendizaje bajo el constructivismo. El segundo y tercer términos
hacen referencia a las caracteristicas tanto del docente como del estudiante desde una

metodologia constructivista.

a) Proceso de enseflanza-aprendizaje constructivista

La pedagogia contemporanea intenta explicar detalladamente el concepto de ensefianza-
aprendizaje mediante diversas teorias. Una de las teorias més acertadas es la teoria
constructivista la cual consiste en que “el individuo es una construccion propia que se va
produciendo como resultado de la interaccion de sus disposiciones internas y su
medioambiente” (Clifton, 2001, p. 112). Esto quiere decir, que este proceso es una construccion
interna que hace el estudiante adquiriendo y asimilando nuevos conceptos mediante la

interrelacién con el contexto.

26



El aprendizaje y la ensefianza desde el constructivismo son conceptos que se
complementan entres si, no se puede hablar de ensefianza sin hablar de aprendizaje porque
ambos procesos se centran en el estudiante. “Ensefianza-aprendizaje constituye una unidad
dialéctica. La ensefianza se realiza en el aprendizaje. Ensefianza sin aprendizaje no es
ensefanza, es un absurdo” (TUnnermann, 2011, p. 22). Es decir, la ensefianza no puede
separarse del aprendizaje dado que, este proceso es un trabajo en conjunto que involucra al
docente, estudiantes y los contenidos.

En este proceso las metodologias constructivistas permiten entrelazar los conocimientos
tanto del docente como del estudiante desarrollando destrezas en la construccion de
aprendizajes significativos en la vida del estudiante. “Un aprendizaje eficaz requiere que los
alumnos operen activamente en la manipulacidon de la informacion, pensando y actuando sobre
ella para revisarla, expandirla y asimilarla” (Clifton, 2001, p. 112). Para ello, el docente debe
proporcionar al alumno objetos que representen el mundo que lo rodea porque un aprendizaje
eficaz se da a través de la manipulacion con el objeto de estudio en donde se puede atribuir
significados que ayuden asimilar el conocimiento.

La asimilacion del conocimiento consiste en la incorporacion de nueva informacion o
experiencias a ideas ya existentes en los esquemas mentales mediante un procedimiento de
acompafiamiento en la construccion de nuevos aprendizajes. “Este enfoque plantea una
interaccion entre el docente y los estudiantes, un intercambio dialéctico entre los conocimientos
del docente y los del estudiante, de tal forma que se pueda llegar a una sintesis productiva para
ambos” (Ortiz, 2015, p. 94). El objetivo de la ensefianza constructivista es crear posibilidades
para construir conocimientos basados en las experiencias previas del estudiante en donde
intervienen varios factores como: contexto, necesidades del alumno, contenidos, conductas,

habilidades y actitudes.
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En el constructivismo todo aprendizaje se basa en la experiencia y en la construccion de
nuevas realidades. “En ese sentido, no se trata, de que el docente indague sobre los preconceptos
que dan los alumnos a ciertos problemas; sino también que sus experiencias anteriores y
actuales se afecten mutuamente en un aprendizaje con sentido” (Duran, 2009, p. 8). El
aprendizaje con sentido surge de las experiencias previas del educando y la nueva teoria en
donde adquiera nuevas destrezas y competencias forjando un aprendizaje significativo para la
vida del estudiante.

El aprendizaje significativo parte de las experiencias previas y genera un amplio
conocimiento proporcionado aspectos tales como: creatividad, ingenio, imaginacion vy
conceptos que ayuden al estudiante a afrontar y solucionar situaciones problematicas de su
contexto. “El docente debe crear experiencias de aprendizaje significativo, dentro y fuera del
aula, a fin de motivar al alumno y despertar su interés genuino en torno a los distintos campos
del saber” (Duran, 2009, p. 9). Ademas, este proceso se trata de ir de lo simple a lo complejo,
es decir, se parte desde el conocimiento intuitivo del estudiante hasta el conocimiento formal y
cientifico trabajando bajo los esquemas mentales sefialados por Piaget.

Los esquemas mentales de Piaget sefialan los cambios que realiza el ser humano para
organizar e interpretar la informacion en donde intervienen los procesos de asimilacion y
acomodacion. El desarrollo intelectual “es un proceso de reestructuracion del conocimiento,
que inicia con un cambio externo, creando un conflicto o desequilibrio en la persona, el cual
modifica la estructura que existe, elaborando nuevos esquemas, a medida que el humano se
desarrolla” (Saldarriaga, et al., 2016, p. 130). Para ello, es necesario que el sujeto trabaje con
objetos manipulables y tangibles, ya que estos les permiten interpretar la realidad.

En la adquisicion del conocimiento el sujeto es un participante activo de las actividades
planteadas en el aula de clase construyendo y reconstruyendo informacién. “El nivel de

comprension de la realidad se logra en concordancia con las estructuras intelectuales que se
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presentan con base en los estadios de desarrollo cognitivo que estan presentes en el nifio,
mismos que se producen en forma secuencial” (Arias, et al., 2017, p. 837). Este concepto hace
referencia a la estructura cognitiva del alumno lo que involucra un conjunto de ideas, destrezas,
habilidades y conceptos que el educando posee.

La estructura cognitiva sefiala la forma de organizar informacion, ideas y conceptos. En
este proceso de aprendizaje “el sujeto construye su propia definicion de los objetos que percibe
al interactuar con el mundo que lo rodea, a través de varios procesos mentales, cognitivos, que
se consolidan en las etapas de asimilacion, acomodacion y equilibrio” (Arias, et al., 2017, p.
836). En otras palabras, en la construccién del conocimiento el educador debe rescatar las
habilidades e informacion que el sujeto posee utilizando métodos y estrategias que atiendan a
los intereses de los educandos.

De esta manera, se puede decir que el proceso de la enseflanza-aprendizaje es el
resultado de una interaccion personal del docente con el estudiante en donde se busca aprender
significativamente. “Este este proceso, el aprendizaje no es un hecho, se trata de una serie de
pasos concatenados que conducen a la integracion y organizacion de ciertos contenidos, que
van configurando una identidad profesional” (Ortiz, 2015, p. 97). Asi, este proceso es un trabajo
en conjunto de aspectos cognitivos, emocionales y sociales que acttan en un determinado
contexto, esto involucra un cambio significativo en la vision tradicional de los métodos

docentes.

b) Rol del docente

El educador es el puente entre el alumno y el conocimiento, pues es el encargado de facilitar el
aprendizaje y promover el pensamiento critico. “En este proceso es el profesor quien tiene la

responsabilidad de la gestion docente en funcion de lograr buenas préacticas de ensefianza como
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respuesta a las exigencias sociales, cada vez con mayor fuerza, de buscar soluciones para
obtener buenos aprendizajes” (Rivera, 2016, p. 610). Para ello, el educador debe tener dominio
de los contenidos a tratar en el aula y vincularlos al contexto mediante la problematizacion de
la realidad priorizando intereses y necesidades de los estudiantes.

Los intereses y necesidades de los alumnos son factores importantes a la hora de impartir
una clase constructivista porque las actividades y recursos utilizados estan guiados a desarrollar
aprendizajes significativos que son imprescindibles para la formacion del educando. Por esta
razén, es valido recurrir a actividades ludicas cuyo “proposito sea sobrepasar la simple
adquisicién de conocimientos y mediar procesos por los cuales el estudiante construya su propio
conocimiento a través de la experiencia social y de todas las condiciones internas y externas
vinculadas a su desarrollo cognitivo” (Duran, 2009, p. 9). Ademas, el docente cede el
protagonismo al estudiante, sin embargo, no pierde su rol de autoridad en la clase.

La intervencion del docente en la construccion de saberes le permite al estudiante
relacionar los esquemas de conocimiento, los sentidos y significados con el contenido del nuevo
aprendizaje. “De manera natural y recurrente, el docente traslada al alcance de los alumnos,
problemas o conflictos que los llevan a reflexionar y a interesarse por elaborar respuestas que
satisfagan sus inquietudes internas” (Duran, 2009, p. 10). Es por ello, que el docente debe guiar
al estudiante para superar las exigencias cognitivas a través de actividades que integren la
interaccion del alumno con su contexto.

El docente es el encargado de impulsar la iniciativa de actividades constructivistas
mediante la iniciativa y autonomia en donde el estudiante sea capaz de clasificar y elaborar
informacion. “El profesor deja de ser el centro principal del proceso, pero no desaparece de él,
sino que se transforma en un guia, en un tutor, en un suscitador de aprendizajes, capaz de

generar en su aula un ambiente de aprendizaje” (TUnnermann, 2011, p. 21). Esto quiere decir,

30



que el docente es el eje del aprendizaje impulsando al estudiante a alcanzar la nueva
informacion a traves de diferentes propuestas educativas.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje como he mencionado en la categoria anterior
el docente debe valorar las experiencias previas del alumno y relacionarlas con el nuevo
aprendizaje. “El acompafiamiento del maestro como facilitador hace que la ensefianza decline
a favor del asombro y satisfaccion del estudiante ante sus propios descubrimientos como
resultado de la construccion del conocimiento que ha alcanzado” (Aparicio & Ostos, 2018, p.
118). En este proceso el docente actia como un mediador entre el estudiante y su propio proceso
de construccién en donde acompafia y guia el aprendizaje con métodos educativos.

Entre los métodos docentes que sobresalen en la educacion esta la resolucion de
problemas que cosiste en identificar las posibles soluciones a una situacion conflictiva. “El
constructivismo plantea la participacion del estudiante dentro de un proyecto de aprendizaje
colectivo, donde potenciara su capacidad para resolver problemas contextualizados mediante la
practica investigativa, que le permitiran desarrollar un proceso de construccion social del
conocimiento” (Robles & Barreno, 2016, p. 119). Para ello, el docente debe proporcionar
diversos medios y herramientas tecnologicas.

El uso de herramientas TIC facilita el desempefio docente mejorando y proporcionando
multiples estrategias de ensefianza. “Las TIC nos permiten utilizar una gran cantidad de
informacion interconectada para que el usuario la manipule; nos pueden facilitar una mayor
individualizacion y flexibilizacion del proceso de aprendizaje adecuandolo a las necesidades de
cada alumno y alumna” (Diez, 2012, p. 3). Los recursos y herramientas vinculadas a la
tecnologia permiten desarrollar y fortalecer habilidades de aprendizaje a través de la utilizacion
de plataformas, programas y apps educativas lo que permite trabajar con metodologias

interactivas.
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Por ende, el docente facilita, orienta y estimula la adquisicion de informacion
fomentando la iniciativa y autonomia del educando mediante materiales fisicos, interactivos,
manipulables y tecnolédgicos. “El trabajo del docente no consiste tan s6lo en transmitir
informacion ni siquiera conocimientos, sino en presentarlos en forma de problemaética,
situandolos en un contexto y poniendo los problemas en perspectiva” (Tunnermann, 2011, p.
23). De esta manera, el alumno puede desarrollar su personalidad en la toma de decisiones

estableciendo un vinculo entre lo aprendido y lo proximo a aprender.

¢) Rol del estudiante

El aprendizaje constructivista es activo, es decir, el rol del estudiante se direcciona a la
elaboracion de conocimientos por si mismo en donde participa en las actividades tanto
individuales como grupales impuestas por el docente. “Desde una perspectiva constructivista,
las ideas previas de los estudiantes son un punto de partida esencial para hallar significado a los
nuevos datos y situaciones que se les presentan”. (Duran, 2009, p. 9). Es decir, en la
construccion del conocimiento el alumno parte de sus experiencias plasmando sus propias
I6gicas y principios para solucionar situaciones conflictivas de su contexto.

El estudiante es el centro y duefio del aprendizaje porque construye sus propios
conocimientos mediante la interaccion natural, social y cultural. “En este empefio resulta
importante considerar el papel activo del estudiante en una doble condicion, objeto de la
ensefianza y sujeto de su propio aprendizaje, lo que le permitird lograr el dominio de las
habilidades previstas” (Rivera , 2016, p. 610). Ademas, es importante tener en cuenta que la
adquisicion del conocimiento se da mediante un procedimiento de asimilacion del contenido en

donde el estudiante estable una relacién entre conceptos ya existentes con nueva informacion.
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La asimilacion del contenido le permite al estudiante incorporar conocimientos y
relacionarlos con el ambiente que lo rodea. “El aprendiz se inicia en los métodos de verificacion
y se consolida mediante un espiritu critico y constructivo en medio de una cultura del devenir”
(Aparicio & Ostos, 2018, p. 116). De esta manera, el desarrollo del estudiante se produce en un
contexto de interaccion social lo que le permite al educando interiorizar el conocimiento para
convertirlo en un pensamiento individual.

Para Vygotsky, la interaccion que tiene el nifio con el contexto social y cultural le
permite establecer relaciones interpersonales en la familia y en la sociedad en donde recibe
influencias en sus emociones y sentimientos. “Una caracteristica especial de la percepcién
humana que emergen una edad muy temprana es la percepcion de objetos reales” (Vygotski,
1978, p. 60). Esto quiere decir, que el nifio y su relacion con el medio, le permite percibir los
objetos del mundo real asignandoles un sentido y un significado a las cosas.

El factor interno de percepcion sefiala la forma de interpretar la informacion permitiendo
entender el sentido de los objetos y los acontecimientos significativos. “Con ello quiero decir
que yo no veo el mundo simplemente con colores y formas, sino también percibo el mundo con
sentido y significado” (Vygotski, 1978, p. 60). Este concepto sefiala la manera en cémo el nifio
interpreta la realidad, recibe la informacion y la decodifica mediante un proceso de
interiorizacion del aprendizaje.

La interiorizacion del aprendizaje hace referencia a la informacion recibida en donde el
estudiante incorpora los nuevos conocimientos a su mundo. “El aprendizaje se facilita con
apoyos que conduzcan a la construccién de puentes cognitivos entre lo nuevo y lo familiar, y
con materiales de aprendizaje potencialmente significativos” (TUnnermann, 2011, p. 26).
Adicionalmente, el estudiante debe desarrollar habilidades integrales en diferentes areas del
conocimiento, lo que involucra integrar ideas del docente y de sus comparieros desarrollando

un aprendizaje colaborativo.
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El aprendizaje colaborativo es un proceso socio constructivo que tiene como finalidad
abordar diferentes perspectivas para solucionar un problema. Desde el constructivismo, el
aprendizaje se logra mediante “una interaccion dialéctica entre los conocimientos del docente
y los del estudiante, que entran en discusion, oposicion y didlogo, para llevar a una sintesis
productiva y significativa” (Ortiz, 2015, p. 97). Para ello, el educando debe elaborar
informacion, proponer y defender ideas 0 a su vez realizar preguntas para comprender y
clarificar la informacion en busca de su formacion integral con la finalidad de proponer
soluciones a situaciones problematicas.

El estudiante busca su formacion integral mediante un proceso continuo y participativo
que abarca la totalidad del sujeto que aprende desarrollando diversos aspectos en los &mbitos
psicoldgico, cultural y ético. Ademas, “el aprendizaje tiene un importante componente afectivo,
por lo que juegan un papel crucial los siguientes factores: el autoconocimiento, el
establecimiento de motivos y metas personales, las atribuciones sobre el éxito y el fracaso, las
expectativas y representaciones mutuas” (Tunnermann, 2011, p. 26). Asi, el estudiante tiene
una formacion orientada y competente desarrollando un pensamiento critico, reflexivo y
comprometido en el mejoramiento de la sociedad.

Por lo tanto, el estudiante debe responsabilizarse de su aprendizaje y auto dirigirlo
mediante la elaboracion de estrategias acordes a sus estilos de aprendizaje. “La aplicacion del
modelo constructivista al aprendizaje también implica el reconocimiento de que cada persona
aprende de diversas maneras, requiriendo estrategias metodologicas pertinentes que estimulen
y que propician un alumno que valora y tiene confianza en sus propias habilidades” (Blasquez,
2017, p. 9). De tal manera, que cada sujeto de educacion aprende de forma diferente y tiene

distinto ritmo de aprendizaje lo que determina lo que puede y no puede realizar segun su edad.

34



4. Metodologia

e Enfoque

El enfoque asumido para conseguir el objetivo general fue cualitativo que consiste en "una
investigacion en contexto de descubrimiento y acercamiento a la realidad que sirve de puente
para la verdadera investigacion, en un contexto de comprobacion rigurosa y precisa” (Ruiz,
2012, p. 20), con un alcance descriptivo ya que se describe los comportamientos de los sujetos
de la educacion y correlacional porgue se establece una relacion entre el modelo sustentado por
el centro educativo y su puesta en préactica.

e Método

El método utilizado para alcanzar el fin propuesto es el etnografico que consiste en "la
observacion y descripcion de los diferentes aspectos de una cultura, comunidad o pueblo
determinado, como el idioma, la poblacion, las costumbres y los medios de vida™ (Peralta, 2009,
p. 37). Paraello, se desarrollaron tres momentos mediante el uso de dos instrumentos; en primer
lugar, se disefid los instrumentos del diario de campo y la entrevista; en segundo se aplicé los
instrumentos para recolectar informacion; finalmente, se realiz6 una triangulacion entre la
informacion obtenida.

e Técnica

Las técnicas utilizadas en esta investigacion fueron: la observacion participante y la entrevista
semiestructurada. La observacién participante porque es la forma mas adecuada de captar
objetivamente los fendmenos a estudiar. Como segunda tecnica estd la entrevista
semiestructurada ya que "parte de preguntas planeadas, que pueden ajustarse a los
entrevistados” (Diaz, et al., 2013, p. 163). Lo que permiti¢ establecer un didlogo personalizado
con la docente con la finalidad obtener informacion relevante del modelo pedagdgico

constructivista.
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e [Instrumento

Los instrumentos utilizados para recolectar la informacion fueron: el diario de campo y la guia
de preguntas. El diario de campo porque es "un instrumento de registro de informacién procesal
con un espectro de utilizacion ampliado y organizado metddicamente respecto a la informacion
que se desea obtener en cada uno de los reportes para conocer la realidad™ (Valverde, 1993, p.
319) y lo aplique los dias martes y jueves desde finales de septiembre hasta inicios de enero en
donde registre y sistematice hechos de la realidad educativa con el fin de analizarlos. Como
segundo instrumento estd la guia de preguntas que fue utilizada en la entrevista
semiestructurada.

e Grupo de enfoque

La poblacidn es un “conjunto de casos, definido, limitado y accesible, que formara el referente
para la eleccion de la muestra, y que cumple con una serie de criterios predeterminados” (Arias,
etal., 2017, p. 202). La muestra estuvo compuesta por 43 alumnos de tercer afio de educacion
basica de género masculino y femenino en una edad entre 7 — 8 afios y por la docente encargada

del grupo asignado de un establecimiento educativo salesiano de la ciudad de Quito.
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5. Analisis de resultados
Para realizar el analisis de informacion se tuvo como referencia el tema de investigacion, el
problema, la pregunta general, el objetivo general, las preguntas especificas, los objetivos
especificos y las categorias sustentadas en el marco tedrico. En relacion a la pregunta general y
al objetivo general se obtuvo la siguiente informacién:

En la matriz 1 se presenta la informacion de la primera pregunta especifica y del primer
objetivo especifico que corresponde a la categoria conceptual Modelo pedagdgico, en donde se
realizé una triangulacién entre la informacion obtenida en los instrumentos teniendo como
referencia la palabra clave Gestion del modelo pedagdgico con el cédigo asignado GM. En los
datos recolectados las iniciales D 1 corresponde al docente 1, DC 1 corresponde al diario de
campo jornada 1, DC 2 al diario de campo jornada 2, DC 3 al diario de campo jornada 3, DC 4
al diario de campo jornada 4 y DC 5 al diario de campo jornada 5.

Tabla 1

Matriz de analisis de datos cualitativos que responde al primer objetivo especifico
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¢Qué modelo pedagogico
aplica el docente en el
proceso de ensefianza-
aprendizaje?

Caracterizar el
modelo pedagdgico
que aplica el
docente en el aula
de clase.

Gestion del modelo pedagdgico (GM)

D 1.

Yo me considero una docente constructivista y
aplico el modelo constructivista porque el
protagonista es el estudiante. También, se desarrolla
mucho el trabajo cooperativo, el aprendizaje
significativo y que los estudiantes sean seres
integrales, es decir, aprendan ser, hacer y convivir.
DC 1:

Meétodos de repeticion y memoria.

Control de la disciplina mediante castigos.

Trabajos individuales.

Evaluacion cuantitativa.

DC 2:

Memorizacion y repeticién de los contenidos.

Tono de voz alta para controlar la disciplina.

No existe evaluacion.

DC 3:

Estudiantes pasivos.

Tono de voz alta.

Control de la disciplina mediante regarios.
Evaluacion cuantitativa.

DC 4:

Repeticion de los contenidos mediante dictados.
Control de la disciplina mediante castigos.

Trabajo individual.

Evaluacion cuantitativa.

DC 5:

Repeticion de los temas de la clase.

Memorizacion del aprendizaje.

Estudiantes pasivos.

No existe evaluacion.

Nota: Elaborado por S. Tituafia, 2021

En la matriz 2 se presenta la informacion de la segunda pregunta especifica y del

segundo objetivo especifico que corresponde a la categoria conceptual Recursos didacticos, en

donde se realizé una triangulacién entre la informacion obtenida en los instrumentos teniendo

como referencia la palabra clave Uso de los recursos didacticos con el cddigo asignado RD. En

los datos recolectados las iniciales D 1 corresponde al docente 1, DC 1 corresponde al diario de

campo jornada 1, DC 2 al diario de campo jornada 2, DC 3 al diario de campo jornada 3, DC 4

al diario de campo jornada 4 y DC 5 al diario de campo jornada 5.

38




Tabla 2

Matriz de datos cualitativos que responde al segundo objetivo especifico

¢Qué uso les da el docente a los
recursos didacticos en el proceso
de ensefianza-aprendizaje?

Detallar el uso de los
recursos didacticos en el
proceso de ensefianza-
aprendizaje

Uso de los recursos didacticos (RD)

D 1:

En este caso el docente cuenta con una
variedad de materiales para los
estudiantes para que ellos de acuerdo a la
inteligencia que tienen desarrollen el
aprendizaje 'y se utilizan muchos
materiales de su contexto como
periddicos, redes sociales, etc.

DC 1:

La docente utiliza recursos basicos
como: cuaderno, pizarrén, marcadores,
borrador y material de escritorio.

DC 2:

Los recursos utilizados son: texto de
trabajo, marcadores, pizarron y material
de escritorio.

DC 3:

La docente se apoya en el texto de
trabajo, pizarron y marcadores como
recursos.

DC 4:

La maestra utiliza hojas a cuadros, el
texto de trabajo, marcadores y pizarron.
DC5:

Los recursos utilizados son: cuaderno,
texto de trabajo, marcadores, pizarron y
material de escritorio.

Nota: Elaborado por S. Tituafia, 2021

En la matriz 3 se presenta la informacion de la tercera pregunta especifica y del tercer

objetivo especifico que corresponde a la categoria conceptual proceso de ensefianza-

aprendizaje, en donde se realiz6 una triangulacion entre la informacion obtenida en el diario de

campo y la entrevista teniendo como referencia la palabra clave Proceso de ensefianza

aprendizaje con el codigo asignado PAE. En los datos recolectados las iniciales D 1 corresponde

al docente 1, DC 1 corresponde al diario de campo jornada 1, DC 2 al diario de campo jornada

2, DC 3 al diario de campo jornada 3, DC 4 al diario de campo jornada 4 y DC 5 al diario de

campo jornada 5.
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Tabla 3

Matriz de datos cualitativos que responde al tercer objetivo especifico

¢Qué coherencia o incoherencia
existe  entre el modelo
pedagogico de la institucion y las
practicas aulicas?

Evidenciar la coherencia o
incoherencia entre el
modelo pedagdgico de la
institucién y las practicas
aulicas.

Proceso de ensefianza aprendizaje (PAE)
D1:

Se busca que el aprendizaje sea
significativo por lo que primero, se explora
los conocimientos previos. Luego, se le
relaciona con el contexto y al finalizar se
realiza la meta cognicién para determinar
¢qué aprendi6?, ;cémo lo aprendié?, ¢para
qué le sirve? y ¢en qué otros momentos de
la vida puede utilizar ese conocimiento?
DC 1:

No se evidencia aprendizaje significativo.
La clase es monotona.

No existe retroalimentacion.

Escaso uso de recursos.

Evaluacion cuantitativa.

DC 2:

Trabajo individual

Escaso uso de recursos didacticos.

Envid de tareas como retroalimentacion.
No existe evaluacion.

DC 3:

No existe revision de conocimientos
previos.

Estudiantes pasivos.

No existe retroalimentacion.

No hay espacio para resolver
interrogantes.

DC 4:

La clase consta de dos fases: desarrollo y
cierre.

Moderacion de la conducta mediante
castigos.

Estudiantes pasivos.

DC 5:

La docente no revisa conocimientos
previos.

No se evidencia aprendizaje significativo.
La clase dura 25 minutos.

No existe

retroalimentacién y evaluacion.

Nota: Elaborado por S. Tituafa, 2021
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6. Presentacion de hallazgos

Para la presentacion de hallazgos se tiene como referencia al primer objetivo especifico
caracterizar el modelo pedagdgico que aplica la docente en el proceso de la ensefianza-
aprendizaje. Para lo cual, se realiz6 una entrevista a la docente de aula quien afirma lo siguiente
"Yo me considero una docente constructivista y aplico el modelo constructivista porque el
protagonista es el estudiante. También, se desarrolla mucho el trabajo cooperativo, el
aprendizaje significativo y que los estudiantes sean seres integrales, es decir, aprendan ser,
hacer y convivir" (Docentel, 2021).

La docente supo manifestar que utiliza un modelo pedagdgico constructivista para
impartir sus clases porque considera importante el trabajo en equipo, el aprender haciendo y el
aprendizaje significativo, sin embargo, en la practica aulica no se estan cumpliendo con estos
tres aspectos. En el diario de campo jornada numero 1 correspondiente a la fecha 16 de abril
del 2019 se evidencio que en la clase de matematica no se cumplen los tres momentos que tiene
una clase constructivista porque la maestra trabajo solo la fase de desarrollo y la fase final. Se
puede atestiguar que la docente no revisO conocimientos previos y no realizd la
retroalimentacion de la clase lo que provoco un bajo rendimiento en la prueba de matematica.

En el diario de campo jornada nimero 2 correspondiente a la fecha 23 de abril del 2019
se aprecié que en la clase de matematica la docente aplicoO una nueva evaluaciéon para la
recuperacion de notas. Para lo cual, la maestra realizo una retroalimentacion que consistio en
la resolucion de los primeros ejercicios de la hoja de trabajo. Debito a esto, las calificaciones
de los alumnos subieron significativamente, pero aln se puede observar que es necesario que
la educadora profundice los contenidos de la clase mediante la exploracion de conocimientos
previos y la utilizacion de recursos didacticos porque existen ejercicios que los estudiantes no

los pueden resolver por si solos.
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Ademas, en el diario de campo jornada nimero 3 correspondiente a la fecha 30 de abril
del 2019 se observo que en la asignatura de lenguaje los métodos de ensefianza se basaron en
la repeticion y memorizacion de contenidos, los estudiantes cumplieron un rol pasivo en la
clase, los trabajos fueron de forma individual, en el control de la disciplina la docente tiende
alzar la voz exageradamente y recurre permanentemente a la inspeccion para corregir a los
alumnos indisciplinados. En diario de campo jornada nimero 4 correspondiente a la fecha 9 de
mayo del 2019 se aprecid que en la clase de estudios sociales la docente trabajo dos péaginas del
libro e interrumpid la clase para realizar el simulacro de evacuacion contra desastres naturales.

Como se manifestd en las cuatro jornadas del diario de campo la docente tiende a
inclinarse por un modelo tradicional porque no cumple con lo plasmado en la micro
planificacion y utiliza métodos de repeticion y memoria. Esto ocurre porque existe una
desorganizacién docente lo que provoca que la maestra tenga que retrasar el horario escolar
para cumplir con los contenidos de todas las asignaturas. Debido a esto, las clases de
matematica, ciencias naturales, estudios sociales y lengua y literatura se vuelven mondtonas, es
decir, solo se trabaja con el libro de texto, no se observa el trabajo colaborativo, el uso de
recursos es escaso, no existe revision de conocimientos previos y no existe retroalimentacion,
los cuales son aspectos fundamentales para lograr aprendizajes significativos.

El segundo punto a tratar responde al segundo objetivo especifico detallar el uso de los
recursos didacticos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En la entrevista la docente supo
manifestar que " En este caso el docente ofrece una variedad de recursos a los estudiantes para
que ellos de acuerdo a la inteligencia que tienen desarrollen el aprendizaje y se utilizan muchos
materiales de su contexto como periodicos, redes sociales, entre otros™ (Docentel, 2021).

La docente supo manifestar que en el modelo constructivista se utiliza recursos
didacticos del contexto del estudiante porque contribuyen a alcanzar aprendizajes

significativos. Sin embargo, en el diario de campo jornada numero 1 se evidencié que en el
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desarrollo de la clase de matematica la docente utilizd (nicamente el pizarrdn, el marcador y la
hoja de trabajo. A esto se afiade, que los estudiantes tenian el abaco chino como recurso de
apoyo, pero la maestra no le dio ninguin uso en proceso de aprendizaje. En el diario de campo
jornada numero 2 se observd que en la clase de lengua y literatura la docente utilizé las TIC's
para proyectar las paginas del texto escolar.

En el diario de campo jornada nimero 3 en la clase de matematica la docente procedio
a realizar una evaluacion oral acerca de las tablas de multiplicacion. Para ello, recurrié a las
TIC’s para proyectar dibujos animados con la finalidad de controlar la disciplina de los
estudiantes. En el diario de campo jornada nimero 4 en la clase de estudios sociales la maestra
trabajé Unicamente con el texto escolar como recurso de apoyo. Cabe resaltar que lo estudiantes
contaban con recortes de revistas y periddicos para realizar un collage como trabajo en clase,
pero esta actividad quedo pendiente porque se presentd el simulacro de evacuacion en donde
participaron todos los integrantes de la institucion.

Como se ha evidenciado en los diarios de campo los recursos didacticos utilizados por
la maestra no cumplen con el proposito de generar aprendizajes significativos porque en el aula
no se les dio ninguna utilidad. Los recursos que usualmente utilizé la docente se asemejan a
materiales tradicionales tales como: libro de texto, pizarron, hojas de trabajo y marcadores, los
cuales no motivan el deseo de aprender de los estudiantes. Ademas, se pudo observar diversos
materiales didacticos que la docente requirio al inicio del afio escolar, sim embargo, en el
proceso de aprendizaje estos recursos no tienen ninguna funcidn para apoyar las actividades
escolares.

El tercer punto a tratar responde al tercer objetivo especifico evidenciar la coherencia o
incoherencia entre el modelo pedagdgico de la institucion educativa y las practicas aulicas.
Mediante la entrevista realizada a la docente se afirmo que " Se busca que el aprendizaje sea

significativo por lo que primero, se explora los conocimientos previos. Luego, se le relaciona
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con el contexto y al finalizar se realiza la meta cognicion para determinar ¢;qué aprendid?,
¢como lo aprendié?, ¢para qué le sirve? y ¢en qué otros momentos de la vida puede utilizar ese
conocimiento?" (Docentel, 2021).

La docente supo manifestar que en una clase constructivista se trabajan tres momentos
que son: fase de inicio (conocimientos previos), fase de desarrollo (contenido tedrico) y fase
final (retroalimentacion y evaluacion). Ademas, como se ha mencionado en la fundamentacion
tedrica la educacion constructivista tiene la finalidad de generar aprendizajes significativos en
la vida del educando. Para ello, se debe partir de las experiencias de los estudiantes recordando
los contenidos de la clase anterior, se incentiva el trabajo colaborativo y la interaccion mutua
entre educador y educando.

En el diario de campo jornada nimero 4 con la fecha 9 de mayo del 2019 se evidencio
que la docente comenz la clase de lengua y literatura con un dictado de oraciones en donde se
aplicaron las reglas del uso de las mayusculas. Luego, suspendio la clase para realizar las
paginas del texto de matematica y finalmente, efectuar una evaluacion de las tablas de
multiplicar. Es decir, tanto en la clase de lengua y literatura como en matematica no se evidencio
las tres fases de la micro planificacion porque la maestra comenzo la clase con una evaluacion
cuantitativa sin recordar conocimientos previos, solo se trabajo en el texto y en el cierre de la
clase no existid retroalimentacion.

En el diario de campo jornada nimero 5 con la fecha 16 de mayo del 2019 en la clase
de ciencias naturales la docente trabajo el tema las plantas y la luz natural en donde se realizo
un experimento que consistio en dejar una planta en el sol tapando una de sus partes. Luego, la
maestra iba a realizar el texto de ciencias naturales, pero fue interrumpida por el simulacro de
evacuacion contra desastres naturales provocando que la clase tenga que suspenderse y
continuar con la asignatura de matematica, es decir, la docente trabajo el experimento sin

explicacion alguna dejando a un lado la parte teorica de la clase. En la hora de matematica la
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docente tenia el tiempo limitado por lo cual procedi6 a aplicar una evaluacion sobre las sumas
y restas de cifras de mil.

Como se evidencio en los diarios de campo no existe una sucesion de contenidos que
cumplan los parametros de una clase constructivista. Segun lo observado la docente tiende a
explicar los contenidos teéricos de manera tradicional sin actividades que promuevan el uso de
recursos ludicos, no se aprecia trabajos grupales, no se impulsa el trabajo autonomo y las
evaluaciones son cuantitativas. Ademas, el estudiante cumple un rol pasivo porque no participa
de las actividades escolares solo las adquiere mediante la memorizacion y las plasma en una
evaluacion sumativa.

Ademas, se observé que las actividades se realizan de forman individual con el apoyo
del cuaderno y texto de trabajo ocasionando una recepcion de conocimientos a corto plazo.
También, se aprecio que el escaso uso de materiales didacticos provoca la distraccion vy el
desinteres del estudiante dejando dudas en la comprension de los contenidos. Este tipo de
aprendizaje de trasmitir y receptar conocimientos produce aburrimiento y distracciones en el
educando e impide que pueda desarrollar aprendizajes significativos asociando sus experiencias
con la nueva informacion, trabajando en conjunto con sus compafieros y apoyandose en

recursos de su contexto.
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Conclusiones

Al final del anlisis de caso, se concluye que el modelo pedagdgico evidenciado en la practica
aulica es el modelo pedagdgico tradicional porque la docente utiliza la repeticion y la memoria
como métodos de ensefianza, los estudiantes cumplen un rol pasivo en las actividades escolares,
el control de la disciplina se da mediante castigos y el uso de recursos es escaso. Ademas, se
afirma que no se estan cumpliendo con los paradigmas de un modelo constructivista que
sustenta el centro educativo con el acompafiamiento y seguimiento de la pedagogia de Don
Bosco. De esta manera, se confirma que existe discrepancia entre el modelo sustentado por la
institucion y el aplicado en la praxis educativa.

También, se concluye que los recursos didacticos que se estan utilizando no ayudan a
los estudiantes a alcanzar un aprendizaje significativo porque la clase se vuelve monétona en
donde la docente dicta la clase y los estudiantes receptan el conocimiento. Los recursos que
usualmente utiliza la docente para impartir la clase son materiales sencillos y tradicionales tales
como: pizarron, marcadores, cuaderno, hojas papel bond, hojas a cuadros y texto de trabajo.
Ademas, se atestigua que los estudiantes cuentan con materiales adicionales como el abaco,
base 10, revistas y periodicos, los cuales no cumplen ninguna funcién en el proceso de
aprendizaje.

Finalmente, se afirma que existe inconsistencia entre lo sustentado en los documentos
oficiales del centro educativo y lo evidenciado en las practicas aulicas porque la docente no
cumple con lo plasmado en las micro planificaciones. Ademas, se observo desorganizacion
docente debido a las actividades extracurriculares del establecimiento lo que impide cumplir
con los tres momentos de una clase constructivista. De esta manera, en el proceso de aprendizaje
los estudiantes cumplen un rol pasivo trabajando de forma individual y no se revisa
conocimientos previos porque la clase consta de dos momentos que son: actividad de desarrollo

y actividad de cierre.
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AnNexos

ENTREVISTA SOBRE LA APLICACION DEL MODELO PEDAGOGICO
CONSTRUCTIVISTA EN EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LOS
ESTUDIANTES DE 111 GRADO PARALELO C

Fecha: Hora: Lugar:
Entrevistador:
Entrevistado(a): Edad: Género: Cargo:

Introduccion

La presente entrevista tiene como proposito obtener informacion relevante que ayudard a
identificar cual es el modelo pedagdgico que aplica el docente en el proceso de ensefianza
aprendizaje de los estudiantes de 3ero de basica de la Unidad Educativa Fiscomisional Don
Bosco de la Tola a través de diferentes preguntas, las cuales seran respondidas por la docente
del presente grado, paralelo y de la escuela seleccionada.

Confidencialidad

Toda informacion dada en la presente entrevista sera confidencial y estrictamente usada para
poder saber cual es el modelo pedagdgico que predomina en el proceso de ensefianza
aprendizaje, y tendré una duracién aproximada de 30 minutos.

Preguntas

. ¢Qué opina de la Institucion educativa en la cual esta trabajando?

. ¢Cuantos afios labora en esta institucion?

. ¢Como se siente trabajando con los nifios de tercero de basica?

. ¢Con qué modelo pedagdgico trabaja la institucion?

. ¢Como usa el modelo constructivista para alcanzar los objetivos de la clase?
. ¢De qué manera se desarrollan los contenidos en el modelo constructivista?
. ¢Como es la secuencia de contenidos en el modelo constructivista?

. ¢De qué manera se utiliza la metodologia constructivista?

9. ¢Cbémo se utilizan los recursos en el modelo constructivista?

10. ¢De qué manera se evalta en el modelo constructivista?

11. ;Se considera una docente constructivista?

12. ;Considera usted que en una clase se puede aplicar mas de un modelo pedagdgico?, explique
por qué

OO OIS WN -
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Técnica:

Institucion:
Docente:

Actividad especifica:
Tema de clase:

Objetivo:

Diario de campo

Fecha:

Duracion:

Hora

Descripcion

Actividad inicial

Actividad de desarrollo

Actividad de cierre

Recursos usados

Modelo pedagdgico evidenciado
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