INTRODUCCION

La formacion del docente en lo relacionado corblefjue de relaciones légico
matematicas para nifios de 4 a 5 afios en la esdoaio Lorenzo de Lavoisier, es de
suma importancia porque, la problematica plantezsia presente en todas instituciones
educativas, en donde los docentes no tienen leiexte preparacion para tratar el tema de
Relaciones Logico Matematicas en nifios (as) d& 4i@os por lo que se debe determinar
la fundamentacion teérica de nuevas metodologigsaese en los centros educativos y en
particular a especificar el tratamiento de cada dedos niveles de complejidad en las
distintas areas de las matematicas, adaptando id#&tida francesa que contribuya a

formar docentes con mayor preparacion para su kdhorativa.

Este trabajo trata de establecermetodologfesedtes, actuales, y fundamentadas en
la Didactica Francesa para que los docentes decleela Antonio Lorenzo de Lavoisier se
capaciten y puedan desarrollar mayor gusto pordgemética especialmente en nifios(as)
de 4 a 5 afos y de esta manera obtener estudiafleegvos en los niveles superiores de

educacion.

La presente investigacion esta estructurada patubap El capitulo |, trata sobrela
didactica de la matematica, en donde se preseritea@hmento teorico de la misma, con
teorias de aprendizaje en las cuales estd susteatidcomo una presentacion de sus

principales defensores.

El capituloll, trata laorganizacion del curtcude matematica para la educacion
inicial, en este encontraran la estructura deliculs de matematicas en nifios de 4 a 5

afos, con las especificaciones para el tratamgntsta area.



El capitulo 1ll, trata sobre la metodologia patanieel inicial: que incluye los
subtemas: Conceptualizacién de numero, Procediotete conteo, Geometria, Medida, se
analizara técnicas, procesos y métodos mas adecysaia tratar el desarrollo del

pensamiento l6gico matematico aplicado desde lengt@a, la medida y el conteo.

El capitulo 1V, trata lamatematica desde la n@sidh de problemas, brinda una
guia para que los docentes, incluyan los problemoam parte fundamental en el desarrollo

del pensamiento l6gico, creando posibilidades delueion desde la propia experiencia.

En este capitulo V,trata los juegos mateméatiboisda al docente una serie de
alternativas propias de la edad para que la taremsleifiar matematicas no sea considerada

como dificil o tediosa tanto para los estudianteaa para los docentes.

El capitulo VI, trata la evaluacion de logicatemética para el nivel inicial,
considera las ventajas 0 desventajas de aplicaewadaacion en los niveles pre escolares,
principalmente en el 4rea de matematicas en domaeraplejo el aprendizaje de nuevos

contenidos.

La Bibliografia y Anexos relnen todas las fuentessultadas para la presente
investigacion tomando en cuenta que las referetddi®graficas se realiza en un listado
(orden alfabético) y Unicamente las obras que hdo sitadas en el trabajo de
investigacion. En los anexos se incluye principalt@dos instrumentos utilizados para la

recoleccion y registro de informacion.



DESCRIPCION DE LA ESCUELA ANTONIO LORENZO DE LAVOIS IER

La institucion educativa Antonio Lorenzo de Lawiesta ubicada en la parroquia
de Cotocollao, barrio de Cotocollao, en el sentote de la ciudad de Quito, en el canton
Quito de la provincia de Pichincha; funciona endalles Juan Figueroa 795 y Machala, el
nuamero telefénico es 2530715; tiene una sustémt@conomica particular, su jornada de

trabajo es matutina, y pertenece al régimen SiEtralumnado es mixto.

La situacion geografica donde se encuentra estiuicion educativa es la zona
urbana, y el grupo étnico predominate es de passmestizas; y funciona como jardin y

escuela.

La institucion educativa viene cumpliendo su gestlurante 17 afios, fue creada
con acuerdos ministeriales niameros 038 de 18 de derl 987 y 037 de 28 de junio 1989.

La institucion da cabida a 150 estudiantes, oftegelar a los nifios una educacion
individualizada de calidad, que le permita apreraleducando de una mejor manera en

un ambiente familiar y cordial.
Vision:

Ser& una institucion educativa con maestros empdands y dispuestos al cambio
gue a través de una educacion personalizada deadalaprovecha las capacidades
individuales de cada nifio(a) desarrollando susreless y habilidades en el campo de las
ciencias empleando la metodologia constructivisgafgrma nifios y nifias triunfadores con

autoestima elevada, con proyeccion a ser lidetesaf@ana.
Mision:

La institucion desea trabajar para alcanzar lalercia educativa forjando lideres
en educacion integral y valores morales, civicdgatriunfadores, Utiles a si mismos y a
la sociedad que en un futuro sean capaces de agudatransformacion y desarrollo de
nuestro pais.

La situacion actual de la institucion es de 85mmos; ha tenido cambios en la

infraestructura puesto que se ha construido aspsciales para el pre-escolar y primero



de béasica que estan apartadas de las otras aufdsén se ha implementado canchas de

tenis, sala de audiovisuales, sala de inglés gléade musica

La directora es la sefiora Clotilde Andrade, sudies de licenciada en Psicologia
Educativa y Orientacion Vocacional, cuenta con@3sale experiencia en la docencia y en

el cargo de directora esta desde hace 22 afios.

DIAGNOSTICO

Diagnostico de la situacidon: Con las entrevigtealizadas y las practicas ejecutadas
en afos anteriores se ha evidenciado, que el ¢oraleajos docentes en la ensefianza de la
matematica continua siendo tradicional, usanddodatogias caducas que no favorecen a

un buen desarrollo del conocimiento l6gico matecodfisu abstraccion reflexiva.

Esta situacibn se debe a que en la escuelalzarut metodologias que estan
enfocadas especificamente en el memorismo y earianision de conocimientos por parte
del educador hacia el educando y no se toma ertecleeparte didactica y recreativa que

necesitan los nifios y nifias de dicha escuela.

Estas contradicciones se ven reflejadas en eligior Institucional para la
Educacion Inicial que comprende nifios de 3 a 4 § Hafos, ya que en la etapa de 4 a 5
afos se toman 7 objetivos, de los cuales solo jetiab de este curriculo habla sobre
desarrollar diferentes tipos de pasamientos y fergd& comunicacion en situaciones de
aprendizaje que se desglosan en cuatro especifisoo dos hablan sobre emplear los
pensamientos practico, simbalico, divergente, cayerge, hipotético, critico, holistico,
entre otros y sobre aplicar sus habilidades intieddes a la solucién de problemas, porque
solo se toma en cuenta nociones como son: artiagg,adentro, fuera, entre otras, dejando
de lado las estrategias del desarrollo del concéptaumero, procedimientos de conteo,

geometria y medida.

El maestro se rige a las planificaciones y noepen practica la creatividad, no
utiliza material concreto en el proceso de enseian aprendizaje; ademas los docentes
poseen una idea errénea sobre la capacidad g ties nifios al momento de aprender,

por lo tanto no se ejercita al nifio para un megaonamiento.



MARCO TEORICO

CAPITULO |

LA DIDACTICA DE LA MATEMATICA

En el mundo que nos desarrollamos es preciso afrdesafios que permitan rescatar a la
Matemaética de la crisis actual en la cual se ertcaigiomentando un aprendizaje basado en
técnicas y métodos activos, que vayan acorderabrédcelerado del mundo; ademas, es
necesario enfrentarse a una lucha permanente fadiat gran distancia tecnoldgica que se
nos presenta, convirtiéndose en el gran enemigictiocd de docentes y padres de familia,
si es que no sabemos aprovecharlo en beneficiaptehdizaje de la matematica y por

supuesto a favor del desarrollo del pensamiermgficdG- critico.

La formacion de los docentes en el desarrolloodebloques de relaciones légico
matematicas para nifios de 4 a 5 afios en la Eséu&daio Lorenzo de Lavoisier es un
tema de interés para las investigadoras, en elpcimb la necesidad de mejorar la calidad
educativa y la formacion de los docentes de esttunion, con el fin de crear una
verdadera conciencia del desarrollo l6gico materndén los nifios de estas edades,

considerando que constituye la base de un futuiendjzaje abstracto de conocimientos.

En base a la vivencia obtenida del trabajo dianda Escuela Antonio Lorenzo de
Lavoisier, es necesario ubicarnos en el contextovat®jo de la institucion, ya que dicho

entorno se convierte en pilar fundamental paranabralos objetivos planteados.

Podemos indicar que, por ser una institucion @aer, se cuenta con un aceptable
apoyo de padres de familia las personas a car¢msdefios y nifias son personas que han
accedido al sistema de educacion formal hasta degurtercer nivel por tanto podrian
reforzar los temas tratados en el horario escoladiBcultad; siempre y cuando los padres

de familia brinden el tiempo adecuado para eséatar

Es importante ademas destacar que el nimero dsmasugue se atiende por clase

no excede los 12, numero ideal para vigilar en ompermanente el progreso de cada



estudiante y facilitar ademas el trabajo con malteconcreto indispensable para el
desarrollo mental I6gico matematico.

Las condiciones educativas de la institucion Jitaci de gran manera el desarrollo y
aplicacion de nuevas metodologias que requiererustelde gran cantidad de material
didactico; ademas del recurso humano con predsgonsal cambio y a la actualizacidén en

dicha metodologia que es un elemento favorableliestra propuesta.

Para poder aplicar de mejor manera nuestra prigpgesa necesario empezar por
conceptos basicos que deberian ser manejados palotentes de la institucion en una
forma préactica y comprometida y poder tener coosdhlis suficientes bases para emprender
en nuevos aprendizajes que proponemos sustentadasviatematica moderna aplicada a
la Didactica Francesa.

La didactica de la matematica es concebida consodisciplinaque encierra un
conjunto de saberes organizados, cuyo princip&tiobj de estudio es la relacion que debe
existir entre los saberes y su ensefianza

Es importante y fundamental que la ensefianza dwiamatica, tome en cuenta la
didactica mas apropiada para alcanzar el apreediE|anuevos saberes, razén por la cual,
se debe tener una comprension clara y concreta ded la didactica especificamente de
matematicas debe brindarnos para dicho aprendizgéin Mabel Panizza,

“La didactica tiene como idea fundamental el estuglidescribir las condiciones necesarias

para favorecer y optimizar el aprendizaje, porgdsg los alumnos, de los contenidos de la

ensefianza de la matematica. Entonces se podrfagdeda matematica se ocupa de estudiar

los sistemas didacticos, alumno, docente, sab&s interrelaciones entre estos componentes

dentro de un contexto por la intencién de incidibre los conocimientos previos de los
alumnos para hacerlos avanzar hacia los saberda gseuela intenta transmitir”

Las matematicas cumplen un papel fundamental erureiculo de la educacion
infantil, si consideramos que las bases de un p@es# 16gico matematico deben estar
bien estructuradas, se debe brindar una atencidritaria a esta area en la edad preescolar,

y de acuerdo a investigaciones realizadas, unasd@idacticas modernas que brinda mayor

'PANIZZA, Mabel, Ensefiar Matematicas en el Nivetial, 3ra Edicion, Editorial Paidos, Buenos Aires,
2004, p.81.



atencion en este aspecto corresponde a la Dida€tiaacesa que se detallard a

continuacion:

Didactica de la Matematica:

Partiendo de este concepto, en la Escuela Antboienzo de Lavoisier, es
necesario aprovechar las condiciones apropiadatasajue cuéntala institucion como son
recursos humanos, pedagogicos, técnicos, econgreico$ara optimizar el aprendizaje de
la matematica por parte de los estudiantes. Se @etmvechar todas estas condiciones,
para que los conocimientos previos del alumno sid@base en la adquisicion de nuevos

saberes que la escuela seréa la encargada de procesa

Partamos entonces con el conocimiento del conapididactica de la Matematica

Francesa.
Didactica de la matematica francesa:

Las teorias de la escuela francesa de didactibanmatica han dado un importante
cambio en la ensefianza de esta disciplina. Disasiosructivistas, especializados en esta

area, formulan interesantes reflexiones.

“El modelo constructivista, plantea como principimdamental que: “los seres

humanos en comunidad construyen ideas sobre el ondadg cuales evolucionan y

cambian; el conocimiento humano es una construcei@ntal, generada por la

interacciéon que se da entre el sujeto y el obj%to.”

Para el modelo constructivista, la realidad gquesamos conocer no es una
muestra, ni siquiera es una imagen de lo exist@#anas una construccion de nuestro
pensamiento por el que organizamos nuestro mundexperiencias y en base a estas
concebimos una percepcion de la realidad y nosndesemos de acuerdo a esa

percepcion.

’PEREZ, Miranda, GALLEGO, Badillo, Corrientes Pedagbgicas Contemporéaneas y sus implicaciones
en las tareas del docente y en el desarrollo Guaric2da. Edicién, Editorial Paidos, Buenos Airg896,
p.76.



En la Escuela Antonio Lorenzo de Lavoisier, es gspindible implementar el modelo
pedagogico que guie el trabajo docente, sustemrtaddd modelo constructivista, en donde
tanto autoridades como docentes tiendan a brinteducacion matematica que ayude a
construir aprendizajes con significado y a enengentido al trabajo diario de las
personas, como: ver la hora, hacer las comprascéaluna mesa, vender cualquier tipo de

objetos, etc.

En todas estas actividades diarias esta involadeachatematica; por tanto, es deber
de la escuela propender a ensefiar contenidoscpsAciue sirvan a los escolares para
resolver problemas en su vida. La matemética neieplemente aprender a trazar
nameros, es alcanzar el desarrollo del pensamiégico, critico y creativo; y sobre todo
de un pensamiento social para comprender, adaptaraesformar el mundo en procura de

una mejor y mas equitativa calidad de vida paragod

Conocemos que en edades tempranas los nifios/adiestan una curiosidad
natural por situaciones cuantitativas, como sabé@ntos afios tienen, a qué hora llega
mama del trabajo, cuantos caramelos ha comidoyetie manera espontanea construyen
en su ambiente natural y sin ninguna instruccioim& un mundo de numeros que lo

podriamos considerar como una matematica denominéamal.

Esta matematica informal es significativa y muyariante en la Escuela Antonio
Lorenzo de Lavoisier, pues constituye el fundaméstgal para el aprendizaje posterior de
la matematica formal que se trabajara en la escpele a que no siempre puede ser
aprovechada en un ciento por ciento por falta fleereo permanente y constante en casa,
ademas en alguno casos muy particulares intediarrel de madurez de los nifios que no

es el mas propicio para el inicio de estos apraijesz

El aprendizaje informal de la matematica no ga&antue los nifilos/as puedan

realizar aprendizajes significativos, si no se taiem su estructura cognoscitiva con los



conocimientos previos necesarios para enlazardegas aprendizajes planteados, y este se
convierte en uno de los grandes impedimentos Esdaela Antonio Lorenzo de Lavoisier,
como en cualquier otra, cuando la institucion ecepfios que traen un aprendizaje
informal escaso con poco desarrollo cognitivo deHogares, en donde la aplicacion de
cualquier método se convierte en una tarea dificiho se cuenta con un bagaje de

experiencias que faciliten los nuevos aprendizajes.

Toda actividad matematica involucra acciones damlello del pensamiento logico,
critico y reflexivo, que van mas alld de copiar lmsmeros, de nombrarlos de forma
mecanica o repetitiva, o de reconocer las figurasngtricas para realizar trabajos
manuales simplemente. Es necesario salir del esgueinejercicio en el cuaderno para
crear oportunidades en el campo mental, la estoifulay el desarrollo del sentido de
namero en forma abstracta. Para alcanzar esterolésags importante introducir una
Didactica de la Matematica que esté enfocada gem$amiento critico y sustentada en
pedagogias modernas y que mejor opcidon que apraveciDidactica Francesa en nuestra
investigacion. Lastimosamente en la Escuela Antdwmicenzo de Lavoisier, todavia se
maneja el esquema sefialado, en donde la matereatgimplemente de lapiz y papel, sin
poder contar con material concreto adecuado, coardes que no estimulan el desarrollo
del pensamiento l6gico y se limitan Gnicamenteeshdrollo memoristico de contenidos.

Construir la Educacion Matematica como una dis@ptientifica es una de las mas
importantes tareas que se realizan en estos mosnentda comunidad matematica y
educativa. Es un proceso reciente (menos de 50 Béios de circunstancias variadas que
han incluido: la reforma de las Matematicas Moderrfhajo el comando de los
matematicos de las universidades en las décad#sy12960), poderosos cambios en la
filosofia de las matematicas (que enfatizan unacdién facilista, no absolutista,
heuristica, socio empiricy® desarrollo sostenido de comunidades profesiondies
educadores de las matematicas (profesores, inadetigs, administradores), y todo dentro
de un escenario histdrico rodeado de una nueya efae ha hecho del conocimiento su

piedra de toquey en particular del uso intenso de diversas tegias), con variables

*http://cimm.ucr.ac.cr/aruiz/libros/Uniciencia/Antilos/Volumen2/Parte11/articulo21.html
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vigorosas como la globalizacion e internacionali@ade casi todos los aspectos de la vida

cotidiana.

Para entender mejor los aportes de la fundamentagéntifica en la educacion
matematica, un grupo de intelectuales y pensadoatsmaticos ha dado un nuevo sentido
a los términodidactique des Mathématiquesnfocandolos desde su propia valoracion y

creando una interpretacion y significados propios.

Estos pensadores manifiestan que esta “esdumt@h una vision particular
de la evolucion de la Educacién Matematica: cordimnires etapas determinadas, una

“antigua”, una “clasica” y, finalmente la que ctnsria la misma escuela francesa.

La “etapa antigua” corresponderia al momento emdeono existe un compartir
cientifico del contenido matematico, en esta leeasza de las mateméaticas podia verse
como un arte asociado a las calidades del proteset alumno, donde lo fundamental es
el dominio de la disciplina de las mateméaticassyHabilidades mostradas por el profesor
en la ensefianza, sin importar el tipo de apreraligag necesite el estudiante, iGnicamente

se valora el arte de ensefiar por parte del docente.

La etapa "clasica" seria aquella en la cual sgnake la sistematizacién de algunos
procesos relacionados con la problematica del goofecomo, por ejemplo, los
conocimientos previos de los alumnos, la motivagiara la aprendizaje, técnicas para la
resolucion de problemas, la evaluacién y, lo mgsontante, se trata de una didactica que
utiliza otras disciplinas en la explicacion de sielgpcer. En esta etapa se usan los trabajos
de Piaget, Vygotsky y Bruner entre otros. Es us@wmique, se afirma, se puede apreciar en
investigadores como, entre muchos, Bauersfeld, Aahoenfeld, Jeremy Kilpatrick
(Kilpatrick, 1981) y Richard Lesh, Martha Landawe¢h y Landau, 1983].

La tercera etapa se transformard endamdctica fundamental’ La explicacion,
segun estos autores, para la creacién de una etegpa@en la ensefianza de las matematicas

es que desde el punto de vista anterior era imigosithucionar problemas especificos de la

*http://cimm.ucr.ac.cr/aruiz/libros/Uniciencia/Antilos/Volumen2/Parte11/articulo21.html
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didactica matematica. Por ejemplo, la rutina eapeéndizaje, las actividades creativas, la
resolucion de problemas, la relacion entre los raprajes de aritmética, algebra y

geometria, la adquisicion de conceptos precisosnmaticos o los criterios para el disefio
de un curriculo de matematicas en general. Sengletique todo este tipo de conflictos de

aprendizaje no podian ser tratados desde una Visidigional clasica.

Las teorias de la escuela francesa de didacticenmsica han brindado un
importante giro a la ensefianza de las matematioasdisefios constructivistas, especificos

en esta area, plantean enriquecedoras reflexiones.

Esta teoria sobre Didactica francesa planteas emlematicas como un proceso de
ensefianza en donde el aprendizaje esta en canstargtruccion, progreso, evolucion con
el fin de alcanzar un aprendizaje significativaiti en el mundo global e integrado en
donde se desarrolla.

Para que el alumno “construya” su conocimientapgmrtante que se interese en
forma personal por la resolucion de un determingdoblema planteado en una situacion

didactica de aprendizaje.

La Didactica de la Matematica como disciplina tifeoa ha tenido un importante
desarrollo en los ultimos afios a partir de losdj@dde los matematicos franceses, desde
ese marco teorico es que se trata de dar una&olados problemas de la ensefianza de la
matematica en la Escuela Antonio Lorenzo de Lagnisi

Es indudable la importancia de la educacion ihiera el tiempo actual, en este
contexto cobra relevancia la funcion de los cadt®n que la escuela tenga previsto

impartir.
¢, Qué comunica el docente? ¢Qué debe saber dédm@taa?, son preguntas que

el maestro de educacion inicial debe estar lista gantestar, razén por la cual los

conocimientos que el docente maneja muchas vecescsentran sobre entendidos en su
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practica diaria, y estos se combinan con los nuaposndizajes que debe compartir a sus

estudiantes.

En la actualidad con el nivel cientifico y autonanpropia, esta disciplina es
participe de aportes interesantes de la piscolpd@adidactica general, pero mientras la
psicologia se encarga del desarrollo cognitivolesugto y el objeto de conocimiento, la
didactica se refiere a los sistemas didacticoddesite, docente, saber y las interrelaciones

entre otros elementos.

Las investigaciones desde esta moderna didactita miatematica explican que: el
nifo asimila las conceptualizaciones complememtdad operaciones légicas con las
simbolicas, es decir descubre el significado detocomiento que su entorno le ha
brindado, dando importancia a la intervencion de parsonas y de los elementos del
lenguaje para el pensamiento. El proceso de ensaiggmendizaje en el Nivel Inicial debe
ser trabajado, respetando la evolucién biolégich dgo, el contexto familiar, las
habilidades y destrezas que se van desarrollandiante sus sentidos; alcanzados asi la

evolucion de los distintos tipos de pensamientos.

No es necesario que los nifios sepan leer, esgrilmidenar los nimeros bien para
gue puedan empezar a utilizarlos en problemas esca ellos y en juegos matematicos

como el jugar a la tienda, a la escuela, rayuetgygs reglados, etc.

El desarrollo de habilidades numéricas no es&t®@ la conservacion de cantidad
ni se reduce Unicamente a eso. Los nifios no espdranzar la conservacidon numérica
para comenzar a usar los numeros y preguntarsaca de ellas. No esperan haber
construido enteramente el nimero sobre la bas@elacones de seriacion y clasificacion

para utilizarlo en diferentes ocasiones, es decgus juegos cotidianos y su entorno.

En la Escuela Antonio Lorenzo de Lavoisier, sbedenotivar a que los nifios
puedan trabajar con situaciones que involucren agasdionvencionales, aunque no hayan
alcanzado la nocién operatoria de medida. No hacetia negar que estos existen en su
entorno, que el nifio participa en practicas sogiglee las involucren y que comiencen a
preguntar y a elaborar ideas originales al respactes e independientemente de que le

escuela se ocupe.
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La idea de motivar a los estudiantes a contarhmwantes de enfrentarlos a una
evaluacion llevaria a obtener mejores resultadosusractuaciones. Ejercicios tan simples
como subir o bajar gradas, recolectar juguetes,Yet@s un acto de conteo que incluye al

nifio(a) con el mundo matematico.

Entregar informacion a los nifios/as sobre exatiitexactitud de sus juicios
matematicos llevan a provocar un aumento del recdes conteo para establecer las
respuestas. Es decir los problemas y los errooemahn parte del aprendizaje e indica un

grado de acercamiento al conocimiento.

La practica de actividades matematicas nos conalweedominio en los contenidos
aritméticos y l6gicos mientras que la practica sobvaluaciones Unicamente produce
mejoramiento en determinado sector. En otras padapodemos decir que el trabajo que
se realiza Unicamente con nociones es limitado ydebe ser considerado para la
conceptualizaciéon de numero en el nivel pre esaidéata escuela Antonio Lorenzo de

Lavoisier.

La idea de coleccion o agrupacion se da muy temopcan grupos de objetos muy
pequefos, pero se vuelve relativa a raiz de cangbi@se dan en las tareas o en el nUmero
de elementos de las colecciones.

El conteo es la principal herramienta o instrurnenie utilizan los nifios pequefios
para resolver problemas ya que esta es una actividéematica esencial y esta inmersa en

muchas actividades cotidianas.

Para Vigostky y las corrientes socio historicaspehsamiento matematico esta
configurado no solo por elaboraciones propias (fleston reflexiva), sino las propuestas
de los mediadores como por ejemplo los nombressiadmeros los nifios lo aprenden por
trasmision social, pero comprender la relacion menayor de los nimeros requiere un

proceso de abstraccion reflexiva.

Como podemos observar, la didactica de la matemndiancesa nos brinda una

nueva base en la cual fundamentar el aprendizajestie area en la Escuela Antonio
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Lorenzo de Lavoisier y para proyectar los tallatggyidos a docentes deberemos revisar

principalmente esta didactica apoyados en los iestaig Brousseau.

Nuevos conceptos aparecieron: por ejemplo, sitdacion didacticacuya primera
aproximacion se formulo al principio de los aflos(Bfbusseau, 1972 vy, luego, como una
teoria mas desarrollada: Brousseau, 1994). La édedefinir conocimiento matematico
mediante una situacidbn que se llamiandamental Entonces, el aprendizaje del
conocimiento matematico en una escuela o unaunogiit especifica se establece a traves
de la nocién dsituacion fundamental aqui hay supuestos tedricos:

La hipétesis basica de la teoria de situacionesBamisseau es que el conocimiento

construido o usado en una situacion es definiddgsorestricciones de esta situacion, y que,

por tanto, creando ciertas restricciones artifesa¢l profesor es capaz de provocar que los

estudiantes construyan un cierto tipo de conocitoielista hipotesis esta ciertamente mas
préxima al constructivismo que a las aproximaciomg® se derivan de la nocion

Vygostskiana de zona de desarrollo préxrimo

Por lo tanto es necesario que la Escuela Antonierizm de Lavoisier posibilite el
acceso al mundo de la matematica desde la edadaemp se responsabilice por permitir
a todas y todos a la participacion de actividadesematicas mediante la resolucion de
problemas, vinculandolos con una parte del entsowal y cultural de la sociedad, esta
sera factible en la medida que se garanticen ppegasdagogicos de calidad que logren

aprendizajes efectivos.

La escuela asi concebida, debe ser un ambitd @mkese aprenda a partir de su
propia organizacion, de las relaciones que seles&bentre las personas, del vinculo que
nifios y nifias con los docentes crean con el conewto, de la relacion entre los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Es decir, el verdaal@mendizaje de la mateméatica se
realizara a partir de situaciones probleméaticasqrato del conocimiento que los nifios(as)
construyen con nuevos saberes, pero también seddebesiderar la ampliacion de los
saberes ya existentes y que a la vez posibiliterutdizacion en situaciones reales,

actividades y problemas que propicien el doming yso del lenguaje y los modos propios

*www.antropologia.uady.mx/avisos/frida_gerardo.pdf
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de esta disciplina. En relacion con el quehaceematico Carmen GomezGranell (1995)
sostiene:

“la matematica constituye una manera determinggaifica de interpretar, de mirar

la realidad.. Aprender matematica significa aprende mirar la realidad

matematicamente, entrar en la loégica del pensamigndel lenguaje matematico
usando las formas y los significados que le sopipsd’ 6

Todo esto nos lleva a plantear problemas orgdagz@n secuencias didacticas y
no proponer ideas aisladas o descontextualizadagasEcomo las secuencias didacticas
seran la practica de los conceptos desarrolladodaago de los distintos capitulos de la

presente tesis.

Es importante manifestar que la construccion deséxuencias didacticas se da a
partir de conceptos que permitan relacionar latjwa y la construccion de las mismas.
Estas secuencias didacticas deben cambiar seginjeélo a lograrse, cada docente debe
tomar en cuenta la intencionalidad, caracteristitsdggrupo de nifios y la institucion a la

que pertenece.

Brousseau

“Los Ultimos afios, principalmente en Francia, umpgr -donde sobresalen los nombres de
Brousseay Chevallard, Vergnaud- que se esfuerza en realizar una reflexion teGaare el

objeto y los métodos de investigacion especificodigactica de la matematica”

Es por ello la importancia de esto autores en mjpoade la matematica, ya que mediante
los aportes de dichos autores contribuyen a laxiéfh, mejoramiento y utilizacion de la
didactica de la matematica en el Nivel Inicial.

A continuacion daremos una explicacion detallaitaeslo que realiza Brousseau en

su Teoria de la Ensefanza de la Matematica a tdavies Secuencias Didacticas.

®*GOMEZ Granell, C, La adquisicién de lenguaje matéroasimbolo y significado, 2da. Edicion, Editdria
Santillana, Buenos Aires, 1995, p.11.

" http://aportes.educ.ar/matematica/nucleo-teoraditiones-de-ensenanza/-sintesis-del-desarrolo-de
algunas-teorias-sobre-la-ensenanza-de-la-matematidalactica_de_la_matematica.php
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Teoria de las Situaciones Didacticas:

GuyBrousseau ha sido el impulsor y mentalizadoeste cambio metodoldgico en
la mateméatica con su teoria de las situacionesctitdd y su estudio de las distintas

interacciones con el medio por parte del nifio(a).

Los resultados obtenidos en la didactica de matematon cada vez mas numerosos;
tratan los comportamientos cognitivos de los eantds, pero también los métodos
empleados para ensefiarles y sobre todo los cambéose genera en la comunicacion del
saber. La creacion o el mejoramiento de los ingnios de ensefianza encuentra aqui un
apoyo tedrico, explicaciones, medios de previsideyandlisis, sugerencias y métodos
actualizados.

“Una situacion es didactica cuando un individuanggelmente el profesor) tiene la intencion

de ensefiar a otro individuo (generalmente el almuo saber matematico dado

explicitamente y debe darse en un medio. Es mugritapte que la intencidon de ensefianza
no sea develada, debe permanecer oculta a Ioslejjafumnog.

Es decir el proceso de enseflanza y aprendizajexaste entre educando y educador y el
dialogoque conlleva a que este proceso sea infegaipre y cuando haya una motivacion

de por medio.

La Teoria de Situaciones esta sustentada en ur@mman constructivista en el
sentido piagetiano- del aprendizaje, concepcioneguearacterizada por Brousseau (1986)

de esta manera:

“El alumno aprende adaptdndose a un medio que e®rfale contradicciones, de

dificultades, de desequilibrios, un poco como loenk sociedad humana. Este saber, fruto

de la adaptacién del alumno, se manifiesta poruestps nuevas que son la prueba del

aprendizaje.g

En este sentido, el alumno debe resolver un enodlde aprendizaje que motive su
despertar por el nuevo conocimiento, es precisar ane desequilibrio intelectual en donde

el nifio (a) se acomode a una situacion diferentory ayuda del material didactico

8GOMEZ, Melchor;http://es.scribd.com/doc/316810481&8¢iones-Didacticas-segun-Brousseau (2011-06-16)
*http://didacticaenyparaladanza.blogspot.com/
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necesario llegue al descubrimiento de la soluciéhpdoblema y adquiera aprendizajes

significativos.

El momento del aprendizaje es importattesiderar las expectativas que tiene el
maestro y el alumno, cada uno de ellos se enfieentea serie de expectativas el uno del
otro, lo que facilitard o podria dificultar el peso, por lo tanto es primordial estar claro
tanto maestros como estudiantes de lo que unmygaieren en este proceso, razén por la

cual se plantea el contrato didactico.

Contrato didactico

“Contrato didactico es lo que espera el alumngodeflesor y viceversa (las expectativas que
se tienen). Es la relacion entre el alumno y efgsar a la hora de ensefiar un saber
concreto.*

Es decir la correlacibn que debe existir entre addoc y educador para que le
proceso de ensefianza sea 6ptimo y de calidadagmezidizaje.

Situacion-problema

La Escuela Antonio Lorenzo de Lavoisier debe gateparada para enfrentar una situacion
problema que puede plantearse desde dos puntastale v

Control: Es la aplicacion del propio conocimienfsta situacion se la hace para

asegurarse que el educando ha adquirido el apegadjae se requiere reforzar.

Aprendizaje: se plantea un problema al nifio/at¢ ésbe manejar un conocimiento
basico que tenga el nifio/a, para poder resolveradlema. "Es muy importante que el
problema tenga varias estrategias para llegarsallecion, y que la estrategia inicial no se
base en el conocimiento que queremos ensefigniies estariamos desmotivando el
aprendizaje de esta area educativa.

Para ejemplificar estas etapas del control y gqekralizaje podemos partir
indicando que a un niflo (a) se le pide que guafiidloques de madera en un cubo,

contandolos uno por uno, el maestro verificarél sioatar el nifio(a) lo realiza en forma

Yhttp://didacticaenyparaladanza.blogspot.com/ (208-1-6)
http://158.251.72.52/sitio/moodle/file.php/1/Sitimes%20Didacticas/Que%20son%20las%20Situaciones
%?20Didacticaspdf
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correcta, o intervendra en la correccibn necesarigfuera el caso, de encontrar
equivocaciones, solicitard realizar mas ejerciaies agrupacion de elementos con el
namero 10 como modelo. El momento aprendizaje embig estaria dado cuando a un
nifio(a) se le plantea varios conjuntos, con divexsmero de elementos en donde el nifio

(a) deberé contar cada uno de ellos y descubduahse encuentran los diez elementos.
Situacién adidactica

“Situacion adidactica es la parte de la situacigidatica en que la intencién de ensefianza no
aparece explicita para el alummhd”

El nifio/a en esta situacion adidactica debe aelmam medio no didactico, de esta manera
sus decisiones seran guiadas mediante la 16gita siuacién, mas no por la intervencion
del docente. Es decir el nifio/a se ven obligadasabzar diferentes acciones o estrategias

para llegar a la solucion de un conocimiento mateméa

Para que se realice el cambio el docente debedutimoen la situacion las variables

didacticas.

Variable didactica

“Variable didactica es un elemento de la situagde puede ser modificado por el maestro, y

que afecta a la jerarquia de las estrategias deiéol que pone en funcionamiento el
A3

alumno.

Es decir que estas variables didacticas neces#tareestructuradas por el docente
para que el nifio/a llegue a un conocimiento mateméael cual sea propicio para una

adaptacion convirtiéndose en un aprendizaje sagtifio.

Para ello la aplicacion de una variable didactieaque es la que da el desequilibrio
cognitivo en el nifio/a, donde se acomodan conoailmsenuevos y se presenta un saber

significativo.

hitp://didacticaenyparaladanza.blogspot.com/ (208-1-6)
13 |dem, p. 89.
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Situacion no didactica

“Es aquella situacién en la que no hay intenciénedsefiar nada, pero sin embargo se
ensefia (poner la mesa). Aunque se practiquen mii¢esao se hace explicitamen’fé."

Es decir que el docente debe actuar transformandoaccion no didactica a una
didactica en un ambiente de aprendizaje donde edacg educador sea participes del

mismo.

Este nuevo paradigma de la didactica de las maimsa nacié precisamente
cuando el investigador francés GuyBrousseau obsgov@rimera vez la necesidad de
utilizar un modelo propio de la actividad matengitiga que los anteriores modelos no se
habian construido para responder a los mismos grad que se plantea la didactica
Matemaética.

El docente es quien imagine y proponga a lossféiosituaciones matematicas que
ellos puedan vivenciar, que provoquen la expergedei reales problemas matematicos y
en las cuales el conocimiento aparezca como uneiéol a dichos problemas, con la

condicion de que este conocimiento sea constpoddos nifios/as

Brousseau distingue 4 situaciones didacticas:

"De accién (interaccion entre los alumnos y el m€tBico que favorecen el
surgimiento de teorias que después funcionaranaenlase como modelos

matematicos)

« De formulacién (comunicacion de informaciones eaftannos que favorecen la

adquisicién de modelos y lenguajes explicitos.)

« De validacién (convencer de la validez de las autiones requiere de los
alumnos la explicacion de pruebas y por tanto eapiones de las teorias

relacionadas, con medios que subyacen en los p®desdemostracion )

* De institucionalizacidon (establecer convencionesiades, tiene por finalidad
establecer y dar un status oficial a algin conamitoi aparecido durante la

actividad de la clase.}*

14

Idem, p. 90.
“http://aportes.educ.ar/matematica/nucleo-teoriaditiones-de-ensenanza/-sintesis-del-desarrollo-de-
algunas-teorias-sobre-la-ensenanza-de-la-matematidalactica_de la_matematica.php?page=3
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Disefio de una situacion didactica en el Nivel Inial

Con esta teoria de las Situaciones Didacticasemqmus reflexionar que todo
aprendizaje supone una decision personal del grendg la misma permite superar lo
existente y crear nuevos conocimientos posiblds, gsne en evidencia el no poder del
docente con la decision de aprender del nifio. Bexw vez el poder que tiene el educador
para generar las condiciones que llevan al nifeotajnar la decisién de aprender. Es decir
actuar sobre los tiempos y espacios para que @{a)i8e anime a enfrentar los desafios que

la construccion de nuevos aprendizajes conlleva.

“La construccion del espacio de seguridad como enpasible para los aprendizajes y el trabajo
sobre los sentidos como un poner a disposicionodeque aprenden, una energia capaz de

movilizarlos hacia saberes, son las dos respoidadds esenciales del pedagolﬁo”

Por lo expuesto, la Mateméatica debe ser tratada &scuela Antonio Lorenzo de
Lavoisier, fundamentada en el constructivismo, 1y goa didactica en donde se aplique los
principios de la didactica de la matematica fraacés cual permita la apropiacion del
saber matematico como herramienta de intervenciordieersas actividades sociales,
culturales, etc, y que atiendan a la estructuradéh pensamiento, desarrollando el
razonamiento l6gico (operaciones cognitivas, cajaacde abstraccién y razonamiento.), y
contar ademas con docentes que estén dispuestdmabajo comprometido, a la
capacitacion y actualizacién constante, y sobre toda entrega total sobre sus alumnos
para preparar el camino propicio que despiertacibmes de aprendizaje que motiven a los

nifos/as a buscar sus propios conocimientos.

Disefio de una situacion didactica en Educacion Infeil

Es importante analizar ejercicios practicos quedpneser desarrollados en la
escuela Antonio Lorenzo de Lavoisier todos conngtal objetivo de plantear situaciones

didacticas que en verdad construyan nuevos penstsie

MEIRIEU, P, Frankenstein educador, 2da. EdiciéritdEidl Laertes, Barcelona, 1998, p.249.
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Juego de las alcancias

Disponemos de una coleccion de botellas plasticasrasos de plastico no
transparente) en la que se hace una corte enda®a$o coloca boca abajo y pedimos a los
nifios que cojan botones de un canasto e introduntdioton y sélo uno en todos y cada

uno de las alcancias.
Tipo de problema

Es un problema que se plantea a los niflos(as) queeautilicen la enumeracion.
(Enumerar consiste en pasar revista a todos letasbfle una coleccion finita una y una
sola vez)’. Para hacer una enumeracién no es necesario caentajue para contar si es
preciso enumerar. Esta es una nocion previa aéoont
Objetivos de la actividad
Que los nifio/as utilicen la enumeracién para resain problema.
Que se den cuenta de la importancia de la enumderada hora de contar.
Que se realicen diferentes estrategias por pariesiaifio/as.

Saber matematico

“El nimero natural en su aspecto cardinal (la enaicidar es necesaria para contar, y el conteo es un

. L .18
procedimiento de Cardinacion.

Es aqui cuando se logra interiorizar el nUmero gasena abstraccion reflexiva, logrando

asi el que el nifio/a realice el conteo.

Yhttp://158.251.72.52/sitio/moodle/file.php/1/Sitimwes%20Didacticas/Que%20son%20las%20Situaciones
%?20Didacticas.pdf
¥1dem, p.48.
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Procedimientos que el alumno puede utilizar en latsacion didactica

Marcar las alcancias a medida que se van distnifgloyls botones.
Diferenciar las alcancias llenas de las vaciosrédagdalas entre si. Cada vez que el nifio
mete un boton, separa este bote del resto.

Organizar poniendo en una fila de todos los objetos

“Esta actividad permite al alumno establecer, ecolaccion de objetos, un orden total

previo a la accion, asi la coordinacion espacigpteal serd mas facil y no necesitard mas

utilizar los desplazamiento$®

Se puede decir que el nifio/a puede utilizar vasisategias para lograr finalizar la
actividad siempre y cuando se realice una evalnaaidividual para confirmar los

objetivos de la actividad.

Estas estrategias dependeran de: objetos, eli@spatorno, la enumeracion y las

capacidades de los nifios /as para estructuratdaacion de objetos en el espacio.
Variables didacticas

Desplazamiento de los objetos.
Numero de objetos de la coleccion.

Naturaleza del espacio en el que se desarrolletiladad.
Ejemplo 2:

Juego de naipes
El docente colocara 3 columnas con 5 cartas em wad, donde cada carta tenga su
pareja las cuales seran identificadas por los eslprimarios. El nifio/a destapara carta por

carta buscando su pareja, para luego separarlasngimtos de acuerdo al color, después

Phttp://158.251.72.52/sitio/moodleffile.php/1/Sitimwes%20Didacticas/Que%20son%20las%20Situaciones
%?20Didacticas.pdf
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seran enumeradas asignando el numero correspandiert ya se ha asignado por el
docente.

Tipo de problema

Problema que pone en juego el conteo y la perceptsdial.

Objetivos de la actividad

Utilizar el conteo
Utilizar la separacion por colores
Utilizar el nlimero como memoria de cantidad.

Poner en practica diferentes procedimientos deaeilbn.

Saber matemético en juego

La Cardinacion.

Procedimientos que el alumno puede utilizar

Utilizacion de dedos
Correspondencia término a término.
Procedimientos utilizando el nUmero.
Enumeracion

Sobre conteo.

Reconocimiento de la escritura de los niUmeros

Variables didacticas

El campo numérico.
La disposicion de los objetos.
Las reglas utilizadas.

El nimero de veces que se juega.
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CAPITULO Il

ORGANIZACION DEL CURRICULO DE MATEMATICA PARA LA
EDUCACION INICIAL:

En el momento actual en el cual nos desarrollasm$ia asignado a la escuela la
responsabilidad de formar a sus futuros ciudadém®)sse aspira que esta al cumplir su
funcion educativa auspicie, otros campos relaciosacbn las ciencias, artes y otros
aspectos comprometidos con el aprendizaje, y adenfdsilite las herramientas necesarias
del lenguaje y la matematica basicos en el niveggolar.

Una forma de defender la existencia de las essueda basa justamente en la
ensefianza de habilidades principalmente linglsstigamatematicas béasicas para el
desarrollo futuro de los nifios(as) que deben earpean estos procesos desde el nivel

preescolar.

Los expertos en curriculo de diferentes épocasdeamstrado su preocupacion en
incluir estrategias pedagogicas que atiendan erd#lo intelectual del estudiante, ahora es
necesario definir qué entendemos por Curriculo,prendiendo a este como un conjunto
de elementos que nos permiten desarrollar el ppodesensefianza aprendizaje en el cual
estan involucrados las destrezas, los métodosédascas, los indicadores, los contenidos

gue permitiran al docente llevar a cabo su mis@emsefianza.

En la actualidad, Coll (citado por Chadwick, 19p8) ejemplo, sugiere que:

“El curriculo debe tomar en cuenta la relacion eetrestado de desarrollo operatorio y los

conocimientos. Coll insiste en que la clave de dacacion formal estd en garantizar el
aprendizaje significativo del estudiante y que bjetivo debe ser "aprender a pensar" y

"aprender los procesos” del aprendizaje para sabelver situaciones de la realid¥d"

Es decir, el aprendizaje cognitivo de igual manseabasa en procesos mediante

los cuales los nifio(as) conocen, aprenden y piensanesta razon dentro del sistema

*http://investigacion.ve.tripod.com/capitulo12.html
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curricular de EducacionPreescolar esta establdaidensefianza de las operaciones del
pensamiento l6gico-matematico como una via medi@ntaal el nifio(a) conformara su
estructura intelectual.

El sistema curricular de la educacién preescoléggra planteamientos legales,
pedagdgicos, psicoldgicos, sociales y culturales,I@tanto se basa en los principios de
libertad, igualdad y respeto, entre otros. Estascqmios, plantean, una educacion
preescolar cuyo elemento principal es el nificdbgual decidir4 acerca de las tareas que
quiere desarrollar para alcanzar un aprendizajeifeigtivo. En tal virtud, el nifio(a) es
formado y educado en el interior del aula en &tdles que decide realizar conforme a

sus necesidades e intereses.

“Los principios de la Pedagogia Critica, que ubic@saudiantado como protagonista

principal del aprendizaj'é21

Partiendo desde diferentes estructuras metodokgican predominio de las vias
cognitivistas y constructivistas.” Referencia Doemo de Actualizacion y fortalecimiento
ler. Afio de bésica, etc.

Los docentes de educacion preescolar, deben eoasid los nifios(as) como el
centro del proceso educativo promoviendo el apeajelidel conocimiento. Para alcanzar
sus objetivos el docente no debe descuidar lasedifes areas de aprendizaje, y organizar
en cada una de ellas actividades de tal formapgomueva aprendizajes significativos
considerando el tiempo de la jornada diaria y lgeegencias previas de conocimiento que

el nifio posee.

Es necesario permitir al nifio que exprese oralenaunis intereses, permitirle la
eleccién de las actividades, seleccionar los naésrique va a utilizar, e incluso aceptar los
limites que se le puedan presentar en ciertasstgir@aposibilidad de buscar soluciones que
€l mismo las cree. Es responsabilidad de los desamntrolar y guiar la puesta en practica

del trabajo individual.

2 http://www.slideshare.net/adalbertomartinez/ppatés-teoras-pedaggicas
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Un ejemplo propicio para el docente podria segrd@har un posible tema a través
de una actividad anterior que observé que cienifi®s no pudieron dominar (no
reconocen los colores primarios), seestablece@mbiente propicio en el aula, en la cual
se brinden diferentes posibilidades de trabajo jpme cada nifio(a) elabore su propio

conocimiento relacionado con el tema que se ginézgorizar.

En el trabajo diario de los nifios deben estaremtes actividades que atiendan a las
areas establecidas en el sistema curricular deaenfunc preescolar. En todo el curriculo
deberan estar representadas las operaciones delnpiento I6gico matematico como son

la clasificacion, seriacion, abstraccion, represgnh, nociones temporo espaciales, etc.

La Nueva Actualizacion y Fortalecimiento Curremulde la Educacion General
Béasica (2010) del sistema educativo ecuatoriarfogahteada para atender a los nifios(as)
gue van entre los 5 y los 15 afios de edad, comipredal asi los diez afios de educacion

basica.

Es necesario para este estudio destacar que dinésta reforma, la ensefianza de
las operaciones l6gico-matematicas encierra urcigarde importancia para el curriculo de
Preescolar.

"Esta establecido que las habilidades en cuantdeztiara y el dominio de las
operaciones logico-matematicas bésicas son el foedi®d de un desarrollo

intelectual posterior consistent??

En el primer afio de Educaciéon Béasica es primbglia los nifios(as) alcancen el
desarrollo integral de sus funciones basicasensttaia areas que los conforman como
personas (Condemarin, Chadwick, Milicic, 1995). Id8os que ingresan al preescolar
traen consigo una serie de experiencias dadasl ponkeente familiar del cual proceden,
han interactuado con otros semejantes que hanidioflan su desarrollo y madurez
emocional, psicologica y social, razén por la @lalocente debe considerar estos factores

al iniciar su labor.

“TORRES, Odremanmitp://iponenvestigacion.ve.tripod.com/capitulo12.html
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Se debe considerar al nifio(a) como un ser integual aprende las cosas desde un
todo completo, no en forma aislada ni en partegrientadas, por medio de su relacion con
su entorno con el de los adultos y con la realidadaspira a que en el aula encuentre un
laboratorio para experimentar, ordenar sus idebgeda vida, estructurar su pensamiento
de una manera que le permita conocerse a si mismolog demas, y que participe
interactuando con otros, que adquiera conocimieyifesnga en practica sus valores para

alcanzar una convivencia en armonia con sus setegjan

Los docentes debemos incentivar la autonomiagiaifms/as, creando situaciones
gue les permita sentirse seguros para expresaioops) resolver conflictos, defender y
valorar sus propias creaciones respetando las slemuparieros, desarrollar habitos de
trabajo solos y en equipo, y sobre todo apuntaleHadoma de decisiones acertadas. Los
maestros se convierten en conductores permanesitgsoteso que se esta desarrollando
dia a dia, acompafiando a sus estudiantes y briol@alad herramientas necesarias para

gue los escolares alcancen esa autonomia queseahtbla y que pocas veces se alcanza.

En el Nivel Inicial, el trabajo deberd ser asumiiouna manera sistematica, para
tratar de desarrollar el pensamiento l6gico, l@ltesdn de problemas que le permitan
razonar, alcanzar otros horizontes desde puntesstiediferentes, estructurar un lenguaje
gue le lleve a comparar, analizar y explicar situaegs que le permitan desenvolverse

adecuadamente en la vida.

Es imprescindible tener en cuenta el aspectodidécla vida, y de manera especial
en el aprendizaje de la matematica. El hombre dprde manera mas placentera mediante
actividades ludicas, que contengan emociones dantervenga la creatividad y
conocimiento. El juego es una forma natural delhsgnano frente a la vida cotidiana, es
una manera de estar en el mundo y relacionarselaoismo. Es aqui donde se produce el

disfrute, goce y distencion que producen tareasaoipas e imaginarias con el juego.

Para potencializar las diversas dimensiones deetsonalidad en todos los seres
humanos, es importante el uso de ciertas taredsaljdque permitan el desarrollo

psicosocial, la adquisicion de saberes y el dedamwral. (Romero, 2009).
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En conclusion podemos decir que el juego no esatiadad propia de la nifiez, no
esta relacionada con la edad ni tampoco con laekscel docente debe adaptarlo a las
necesidades, intereses y propositos de cada ni@spetando las diferencias del grupo
frente a cada afio nuevo que se le asigna, asiocatalcon la construccion de significados
y el uso de un lenguaje simbdlico mediante el sgapueda acceder a un pensamiento

I6gico, creativo, critico en un mundo cambiante goe rodea.

Es muy frecuente, pensar que el juego en los fafideene un sentido Unico de
diversion o pasatiempo, es fundamental que en igiePrAfio de Educacion Bésica se
considere a las actividades ludicas como un ejesvtasal en todo el disefio curricular
planificado, mediante este tipo de actividades, egperimentan situaciones reales,
fantasticas, imaginarias, se asumen roles, se d@raud¢alentos, en general, estas
actividades conllevan a formar un individuo masicoj creador y optimista frente a la

vida.

Es tarea de los docentes aprovechar todo tipatuc®n lidica para relacionarla
con el proceso de ensefianza- aprendizaje, ya qeansierte en una estrategia pedagogica
fundamental para la formacion reflexiva de los distutes.

El curriculo se debe fortalecer con un procesev@uacion adecuado, que permita
hacer un diagnéstico y seguimiento permanente seesudiantes para detectar a tiempo
las dificultades de los nifios(as), con el Unicqopeito de adoptar medidas correctivas que

se requiera en la enseflanza y el aprendizaje.

La evaluacion debera ser considerada como un gwosistematico que permita
supervisar el avance de los niflos/as en el domdeolas destrezas formuladas,

incrementando paulatinamente el nivel de compldjal&ravés del proceso.

Es responsabilidad del docente seleccionar de nmamd#ecuada las técnicas de
evaluacién a utilizarse, dando importancia en aftea la observacién del desempefio de

los estudiantes en las diversas situaciones coédjatomando como referente los
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indicadores esenciales de evaluacion que son eaemroncretas de los aprendizajes

adquiridos durante el afio escolar.

Como ya se comentO en un principio, el curricldopdmero de Basica facilita el

desarrollo integral del educando, lo que implica situaciones importantes:

“La primera es que todas las actividades que siegaton nifias y nifios,

respeten y sean adecuadas al proceso y ritmo diesarrollo, graduandose de
acuerdo con la secuencia en que aparecen lasrdésraecesidades, intereses y
habilidades. Esto debe aplicarse respetando tandmédiferencias individuales y

estilos personales de aprendizaje que muestraredtgliantes de una misma
edad?,

Cabe recalcar que los nifios/as van desarrollardseuerdo al contexto donde se
desenvuelve, es por esto la importancia de la if@nplara el reforzamiento de
conocimientos y los recursos didacticos que segeetplear para llegar a un aprendizaje
significativo. No siempre se necesita los recursass sofisticados, creemos que lo
importante es la creatividad que utiliza el docgrdea dar su clase con pocos o muchos

recursos didacticos.

Ademas la comunicacion entre educando y educadbe dger fundamental, para el
desenvolvimiento personal e intelectual para pdéagmar un aprendizaje grupal mediante
los recursos que el docente utilice, siendo elguagprincipal herramienta para llegar a los
nifios/as.

“La segunda situacion se refiere a la estructurapoetente curriculo. Se
plantea el desarrollo de destrezas con criteridedempefio, que se definen segun la

relacién que tienen con los componentes y Iosokj&sprendizang.

Es por esto la importancia del conocimiento quesdeber el docente sobre el manejo de
los curriculos en el Nivel Inicial para que la feoy la practica sean trabajadas a la par y

asi se llegue a dar una evaluacion exitosa.

“http://Iwww.slideshare.net/veronicafernandez/1ep-disica
*|dem, p.4.
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La metodologia a utilizarse en el trabajo de aelaedvincular a los componentes y
ejes de aprendizaje entre si, para lo cual un@idat determinada puede favorecer el
desarrollo de destrezas del componente I6gico néieony al mismo tiempo permitir una

intensa interaccion de convivencia, ademas de logaresu expresion corporal.

La planificacion micro curricular, se encargard dsacionar a todos los
componentes, en este sentido la orientacion clari@n el Primer Afio de Educacion

Bésica sera facilitar el desarrollo integral délafa.

Se debe tomar en cuenta que las destrezas deniociile desempefio que se
adquieren en el primero de Basica son los cimigpdoa la articulacion con los siguientes

afos de Educacion Basica.

“Las principales actividades de este componente eferg a la

correspondencia, la cual puede ser trabajada i gartimagen y relaciones familiares
para los nifios(as), a la clasificacion tema en W&l se crearan y enraizaran los
conceptos de comparacion, seriacion, en dondelestaéin un orden de acuerdo con un

atributo, y a la nocién de conservacion de cantigady necesaria para que

posteriormente puedan entender en concepto de m’ymmtidadzs.

Es importante recalcar que las destrezas anteserdeben trabajar de manera continua en
todo afo, aumentando el nivel de dificultad y sbidie reforzamiento, ya que es muy
importante porque se veran reflejados en los sigeseaiios de educacion general basica;

ademas, estos conocimientos facilitardn el aprejelizde conceptos abstractos.

% Ministerio de Educacion, Actualizacién y Fortata@nto Curricular de Educacién General Bésica Eouad
2010.
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ES DEL

BLOQUES CURRICULARES

COMPONENTES DE LOS

APRENDIZAJE | EJES DELAPRENDIZAJE | Mis nuevos . — Mi comunidad | Mi pais y
amigos y yo familiay | naturaleza Y YO YO
yo yyo
Desarrollo Identidad y autonomia

personal y social

Convivencia

Conocimiento del
medio natural y

cultural

Descubrimiento y
comprension del medio
natural y de la cultura

Relaciones légico
matematicas

Comunicacion

verbal y no verbal

Comprension y expresion or
y escrita

Comprension y expresion
artistica

Expresion corporal

DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO POR
BLOQUE CURRICULAR Y COMPONENTES DE LOS EJES
51PE APRENDIZAJE

Fuente: Ministerio de Educacion, Actualizacion ytetecimiento Curricular de Educacién General Bagicuador 2010,
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Las operaciones del pensamiento logico deben garsideradas como
fundamentales en el curriculo del Primer afio dec&cion Basica. La clasificacion, es una
de estas operaciones que consiste en aprenderupangobjetos de acuerdo a sus
condiciones, caracteristicas o cualidades. Ervel preescolar es importante este ejercicio
mental ya que los nifios desarrollaran junto cora egteracion la observacion de
caracteristicas, como colores, formas, tamafos,@ie sera una base para un futuro

pensamiento abstracto en la resolucion de ejesciniés complejos.

La seriacion es otra operacion mental que debemwiderada en la planificacion
curricular del preescolar, esta consiste en ordeb@tos con caracteristicas similares
siguiendo un patron, situacion que a futuro deflaréoel analisis y la sintesis en ejercicios
de mayor complejidad. Por ejemplo ordenar de mayorenor. Desde el punto de vista
psicolégico la seriacion que supone orden es urseaon importante para comprender la
nocién de concepto de numero. Como ejemplo se émifio(a) que ordena de mayor a
menor las tiras de papel cuando el docente sealde dnanera desordenada, porque tiene la

nocion de seriacion sin necesidad de haber inizgido el concepto.

El concepto de nimero se convierte en una nuegeopn del pensamiento, esta
se basa en el conocimiento de aceptar que el niesarna propiedad de los conjuntos. En
el proceso evolutivo del nifio/a, el concepto de enamse desarrolla una vez que ha
adquirido las operaciones de clasificacion y séradl concepto de numero en el nifio(a)
de preescolar se forma al ensefiar que un mismmkirpbede representar varias cosas, asi
como que simbolos diferentes pueden representamismaa cosa. Por ejemplo, el simbolo
3 representa la propiedad de los conjuntos quertitnies elementos, asi como también es
valido usar el término "tres" para representar ismm propiedad. En el sistema curricular,
adquirir el concepto de nimero es importante paredLicacion preescolar del nifio(a) en

pro del desarrollo de su pensamiento formal.

Por varias décadas, las ideas de Piaget han eptadentes en los sistemas

curriculares. Por ejemplo, Castelnuovo (1985) sefaé:
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Piaget demuestra con investigaciones psicologicasla construccion del niamero por

parte del nifio(a) no puede hacerse si antes narsadimilado ciertas leyes.

Es decir que el nifio/a tiene que llegar a la cwasgn para que se haya dado la
interiorizacién del nimero, cabe recalcar que ekedte debe respetar las etapas evolutivas
del nifio/a.

“El nifio(a) de preescolar puede ejercitar la opérade representacion a través de

la imitacion diferida (imitacion de un acto de ssig@n), representacion a nivel de serial
(reconocimiento del objeto por alguna de sus partepresentacion a nivel simbdlico
(reconocimiento de modelos bidimensionales a trdeégibujo) y la representacion a nivel
de signos ("representacién arbitraria compartidarsia sociedad a través de la palabra,

ndmero o grafico"). Estos aspectos planteados pstefhuovo, son tomados en cuenta en

. . s .26
los planteamientos curriculares de la educacidesp@ar.

Otro aprendizaje de tipo l6gico es el conocimigntiominio del espacio que tiene
gue ver con las relaciones y estructuras que @ pifede construir con los objetos del
medio que le rodea. El niflo(a) de preescolarzaalctividades que le permiten progresar

en un conocimiento del espacio a partir del conmeito en el plano.

A mas de las citadas anteriormente una nueva@pardel pensamiento establece a
la comprension del tiempo como parte del sistennacelar par la educacion basica, y esta
se encuentra relacionada con la identificaciordiyi social del nifio(a). Cuando el nifio(a)
construye sucesos, debe atender a una secuenicia Yogronolédgica de los eventos. Para
ello el docente insistird en que explique de maseencial qué sucedid primero, qué
sucedié después y asi sucesivamente. La compredsidiempo significa ademas de la
"reconstruccion secuencial y cronologica del tielmpa “comprension de las unidades

convencionales del mismo™. Por ejemplo: semana, Inoeg, etc.

Fundamentandonos en la teoria cognoscitiva deeRiag ha evidenciado una

concordancia del sistema curricular para aprendeengefiar las operaciones del

®1dem, p. 121
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pensamiento en la educacion preescolar basandandsseprincipios psicolégicos y

pedagogicos de los nifios de 5 afios.

Para continuar con el andlisis de nuestra propudsbemos considerar al eje de
aprendizaje como es el: CONOCIMIENTO DEL MEDIO NBRAL Y CULTURAL,
que tiene como bloque las: RELACIONES LOGICO MATEWMIBAS que esta

involucrando directamente a nuestra investiga@bouyal plantea:

= Trabajar nociones de tiempo como: ayer, hoy, maitar@ge y noche.

» Realizar conjuntos donde intervengan cantidades.
Se aplican destrezas y criterios de desempefio como:

» Trabajar cantidades y nimeros.
= Usar conceptos de tiempo en situaciones sign¥astd cotidianas.

= Escribir nUmeros del 0 al 10 en diferentes actigdade clase.

La educacion basica ecuatoriana en el ciclo podgasse compromete a ofrecer las

condiciones necesarias para que el nifio/a pueda:

“Desarrollar su autonomia mediante el reconocirnieiet su identidad y
el desempefio en las actividades cotidianas y ¢edascpara fomentar la
seguridad, confianza en si mismo, el respeto, tagiacion y la
sociabilizacion con sus compafieros y comparieras.

Aceptar y respetar la diversidad de cada uno decsuaspafieros y
compafieras de su sala de clase, para aprendeir  desarrollarse en

armonia.

Promover y estimular el cuidado de su entorno nmeeligproyectos,
talleres y actividades lUdicas para garantizar mgrpso como ser hu-

mano, responsable del medioambiente y de su patitnooltural.

Desarrollar las funciones bésicas para desenvavgrsesolver pro-
blemas en la vida cotidiana.
Expresar y comunicar ideas, sentimientos y viveneidos demas de

forma comprensible.
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Disfrutar de la lectura de imagenes, los relatastados, el arte y la
musica, demostrando interés y participando en d¢ésidades diarias

para el desarrollo de su creatividad.

Ser capaz de crear y expresar su entorno a travdsngjuaje artistico

que le permita imaginar, inventar y plasmar desdessntimientos.

Expresar movimientos con lenguaje corporal afadieaduilibrio,

direccion, velocidad y control para lograr su camadion motriz?’.

Como se puede apreciar, los objetivos planteaglgsaponen alcanzar metas muy
amplias, que frente a diversas realidades no seenpgermiten alcanzarlas, asi
consideramos que el bloque de relaciones LogiceMaticas que plantea la reforma, tiene
un perfil muy bajo de expectativas, o dicho de otemera muchos docentes no desarrollan
estos aprendizajes con la debida fundamentaciépliziando las destrezas en su totalidad,
lo que arroja resultados muy pobres en niflos(ag) fatta de pensamiento critico,
mecanizados 0 memoristas, sin posibilidades demtafr problemas matematicos, y menos

aun solucionar problemas de su vida diaria.

Es importante entender el curriculo para podeovemhar todas las ventajas que

este pueda ofrecer asi por ejemplo:

- Desarrollo integral del nifio
« Se toma en cuenta las caracteristicas evolutirsgreses del nifo.

- Facilita el dialogo entre educando y educador.

La didactica francesa plantea el trabajo de le&ematica desde la resolucion de
problemas, procedimientos y estrategias de copteloproceso de evaluacion debe ser de
manera cualitativa sin olvidarse de la parte ctetnta, teniendo en cuenta los indicadores

y criterios de evaluacién que deberian incluirselarivel inicial.

La inclusion deberia ser también considerada ercueticulo, esta significa

comprender la relacion que existe entre la pagetgdo, y es basico en la adquisicion de

“http://www.sekquito.com/common/uploads/docs/PRIMEFEBASICA__ COLEGIO_INTERNACIONAL
_SEK-ECUADOR_(QUITO).PDF
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los conceptos numeéricos, ya que esto implica comaarela relacion que existe entre los

subconjuntos y el conjunto total.
En conclusion la educacibn matematica en el nivebscolar debe trabajarse

desde el juego matematico, en la resolucion delgmas sin dejar de lado el trabajo de

nociones y valores como se menciona en el cuoridelleducacion general basica.
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CAPITULO llI

METODOLOGIA PARA EL NIVEL INICIAL:
Conceptualizacién de numero.

"El objetivo principal de la matematica es inveolucvalores y desarrollar
actitudes en el estudiante y es necesario el @sstiategias que permitan desarrollar

las operaciones mentales para comprender, ascaiejzar e interpretar los

- .. +28
conocimientos adqumdos para enfrentar su entOrno

Para ello la Escuela Antonio Lorenzo de Lavoisiensidera a la planificacion
como una situacion problematica ya que en ellaenaplica las estrategias o metodologias
mas adecuadas para la ensefianza aprendizaje elgtddsantes, situaciéon que nos lleva a

un analisis profundo del trabajo del docente.

La Escuela Antonio Lorenzo de Lavoisier, los deesndeben llevar su
planificacion simultaneamente con metodologias@pdas para un buen desarrollo en los
nifos/as, para que de esta manera se den apresdsigpificativos, trabajando siempre

con ejemplos de su entorno.

Con estos preceptos, es importante empezar eliesde la matematica desde la

conceptualizacion del niumero, para lo cual lo aaaéimos como un tema independiente.
a) Conceptualizacién de namero.

Para los nifios de 4 a 5 afios adquirir el conceéptoumero es una situacion muy
complicada, estos nifilos(as) al ingresar a un camfratil tiene aprendizajes adquiridos de
Sus experiencias en casa como por ejemplo: cuafitstienen, cuantos hermanos son, el
namero de juguetes que recibieron, en fin una ieejemplos relacionados con los

nameros, pero en realidad alin no han adquiridorelepto de nimero.

De acuerdo con las investigaciones de Piagetcgeeqtie para llegar al concepto de numero
debemos tener en cuenta los siguientes aspectos:

*http://Iwww.universidadlasallebenavente.edu.mx/itigasion/13cem/descubriendo_estilos.pdf
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- El aspecto cardinal.

Esta asociado con la actividad de contar, es dgeitrata de asignar a cada elemento de un
conjunto, un numero, quiere decirhacer el recudatims objetos que hay en cada conjunto

y el dltimo nimero de ese recuento seria el cardina

Esto se refiere a que el nifio/ a comprende estctspuando sabe reconocer el

numero de forma escrita y establecerlo a un coojdatelementos.
- El aspecto ordinal.

Consiste en ordenar conjuntos segun sus elemessiadleciendo entre ellos relaciones de

jerarquia.

Se refiere al saber propio de contar, es decirsgugigue una secuencia al momento de

contar.
FASES PARA LA ADQUISICION DEL CONCEPTO DE NUMERO

Para que el nifio adquiera el concepto de nimeb® plasar por una serie de fases,

gue son las siguientes:
1.-Fase de la fundamentacion logica.

En esta fase el nifio/a ya puede formar conjungssgnandole una o dos
caracteristicas, es decir se realiza primero lasifidaciones y luego seriaciones con los

elementos utilizados.
2.-Fase de la conservacion.

Aqui el nifio/a establece un niumero para cada elemes decir le asigna de forma

oral un numero. Para luego poder realizar compamaside acuerdo a la cantidad.
3.-Fase de la coordinacion cardinal-ordinal.

Aqui el nifio/a debe contar de forma oral los elgo®de un conjunto, para luego

de forma escrita asignarle un nimero a la totaldtadlementos.
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4.-Fase de la aplicacion del numero.

Dentro de esta fase el nifio/a, ya se presentaxamalejidad en el comprender el
todo y las partes, ya que dentro de una cantidadérica se puede descomponer y
encontrar varias sub cantidades que contengaralesero.

Otro concepto de numero es:

“El desarrollo del conocimiento aritmético se ini@ los dos afios, los nifios representan los
objetos producidos por acciones aditivas o sulisteesccomo ocurre cuando se afiade o se
retira un elemento de conjuntos pequefios de objefealmente los nifios de tres a cinco
afios utilizan frecuentemente procedimientos deecoptira resolver problemas de adicién.
Una de estas estrategias relativamente complejangiieso usan algunos nifios de cuatro
afios, consiste en contar a partir del mayor dsuosandos para obtener el resultado ffilal”

Partiendo de esto concepto se puede deducir, muéia entre 0 y 2 afios aun no
tiene ninguna nocion aritmética en su vida, es dirpde los dos afios cuando sus
experiencias numéricas comienza a presentarsep t@mt acciones que representan
incremento de cantidad como disminucion de la missoaforme va creciendo el nifio(a)
va incrementando sus experiencias y va utilizanaleagtos procesos de conteo que le
permiten llegar a una respuesta. Es muy frecueateavnifios(as) de cuatro afios que

realizan sus operaciones de adicion o sustraccddados en las nociones de cantidad
mucho, poco o nada.

En el aprendizaje y ensefianza del nUmero se poedalerar lo siguiente:

"En el estudio del desarrollo del nimero del nliam aparecido dos grandes lineas de
investigacién que se han proyectado igualmenteosntrhbajos sobre aprendizaje y
ensefianza de este concepto: el modelo de integrdeichabilidades que es seguido
ampliamente en nuestros dias. Se muestra que ent@hamiento de habilidades
numéricas, afecta positivamente al rendimiento meitico, pero ademas este
entrenamiento mejoraria las habilidades logicasjormesensiblemente los juicios
infantiles sobre conservacion del nimé&to”

Es decir, segun este criterio, las actividaddeds son importantes en el desarrollo
del concepto numérico, puesto que este afectaiyaraitnte en el rendimiento académico,
situacion que debe estar muy presente en la Eséudtmio Lorenzo de Lavoisier, en
donde las metodologias ludicas pasaran a ser unadad fundamental para que los

PPARRA, Cecilia, Didactica de matematicas, apontefiexiones, 3ra Edicion, Editorial Paidoseducador
Buenos Aires, 2001, p. 45.

% PARRA, Cecilia, Didactica de matematicas, apgnteflexiones, 3ra Edicién, Editorial Paidoseduagado
Buenos Aires, 2001, p.46
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nifos/as de preescolar adquieran y tengan baseédasotie lo que representa la

conceptualizacion de numero.

El desarrollo conceptual de nimero debe dirigakérabajo relacionado con la
coordinacion e integracion de series de contetras habilidades numéricas, por ejemplo
podriamos tratar con los nifios/as lista de nuregraleres ascendentes y descendentes,

relaciones de correspondencia uno a uno, etc.
Estadios en el desarrollo del concepto de numero:

David Shaffer: Distingue 4 estadios:
1. “Logros Previos al Recuento:
- Los nifios y las nifias no puede contar coleccioresds de 5 objetos.
- Reconoce pero sin contarlos gracias a la percepcion

- Distingue dos conjuntos el mayor o el menor sinesetad de comprender la

palabra mayor o menor.
- Aprende ajugar de acuerdo al tamafio de una figura.
2. Aspecto Ordinal

- Posee la destreza del reconocimiento para agrupgcigequefias pero recurre al

recuento.
- Puede contar un objeto pero al recitarlos puedalaed utilizar otro nombre.

- Recurre al recuento cuando los elementos de l&adle son colocados de otra

forma.
3. Cardinalidad
- Aplica el proceso de recuento para llegar a un fiande la coleccion.
- Tiene mayor facilidad para dar el tamafio total e eoleccion sin contarlo.
- Puede representar por un numero el tamafio de leecm.

4. Tamafo relativo de los Nimeros.
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- Tiene facilidad de reconocer a simple vista nimenanores o iguales que

cuatro.®!

Es decir que tienen claro el acto de contar y digaggpon para distinguir entre los tamafios

relativos de dos colecciones.

De lo citado anteriormente se puede determinaragesta edad, el nifio(a) no se lo
puede considerar un ser vacio aritmeéticamente hadb)au intelecto esta cargado de varias
experiencias numéricas que deben ser aprovechadat gocente al maximo para que la
conceptualizacion de numero, cantidad, quede cadantcon una base solida para

aprendizajes futuros.
Procedimientos de conteo.
El procedimiento de conteo implica 3 fundamentos:

» Los nifios/as presenta un acercamiento a contaioeros de manera cotidiana sin
necesidad de saber su abstraccion, es decir cuamdan saltandose numeros en

realizar alguna actividad o simplemente cuandes@ide que reciten los nimeros.

* Los niflos/as en este procedimiento realizando l@om™&ada correspondencia,
donde a una serie de elementos le corresponde am#dad, siguiendo una

secuencia ldgica, sin saltos y asi se evita ebcantevamente.

» La organizacion espacial incide al momento de ¢pdibido a que en este paso el
nifio/a debe tener interiorizado lo que ya se habtériormente sobre la ordinalidad
y cardinalidad de una coleccion dada. Es decirajuéfio/a cuenta de forma oral y

luego escribe la cantidad correspondiente a laliad de elementos.

Entonces La Escuela Antonio Lorenzo de Lavoisier so personal docente, debera
conducir en los nifios(as) de 4 a 5 afios su ap@edzevio aritmético considerando
estos fundamentos, desarrollando el lenguaje vgrb@mico para que se interiorice el

contenido de cantidad y se visualice en forma aiacry semi-concreta la

*ID| CAUDO, Verénica, Metodologia Matematica, 1raididh, Editorial Abya Ayala, Ecuador, p. 40
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representacion del numero, para de esta manew legna abstraccion total y bien

fundamentada del nuevo aprendizaje.
Dentro de los procedimientos de conteo podemosnémaco

Recontar: Es decir que para que el nifio relna altsdades debera contar desde el inicio,
manipulando objetos, clasificando grupos, separatelnentos para evitar la confusion, el

desorden o la falta de relacion entre el lengudgergalidad.

Sobre contar: Solo cuenta lo que aumento en ui@ @er cuenta todo nuevamente), de

esta manera se estara dando los primeros pasasr@tddologia para la adicion.

Descontar: Quitar una cantidad de otra cantidadiees restar, iniciando asi los primeros

pasos para el proceso de sustraccion.

Doble conteo: Contar mentalmente cuando se eneufBiite a una serie, en este proceso

ya se involucra la abstraccion de manera general.

Para alcanza estas propuestas, es necesario qulanlficacion de la Escuela
Antonio Lorenzo de Lavoisier, incluya actividademcretas, con juegos, ejercicios con

material del entorno, el cual sea manipulable paif® para facilitar el aprendizaje.

Ademas son importantes los conocimientos previ@esej nifio/a pueda traer de su
hogar, el cual ya debe desarrollar esta destrezdedmuy pequefio, para que al llegar al

centro infantil, no nos encontremos con nifios mogalte abstractos en sus conocimientos.

Geometria

Importancia de la geometria

Al escuchar el término Geometria, puede venir@stma pensamiento, Unicamente
el concepto de figuras, lineas, o formulas de @gergeomeétrico, pero en verdad la
geometria involucra muchos mas detalles de nugsateacotidiana, razon por la cual la
ensefianza de esta asignatura en el preescolandisgeinsable para desenvolverse en la
vida cotidiana, para ubicarse de forma reflexivaekrspacio, para hacer estimaciones y
aproximaciones de formas y distancias, para hadeulos relativos a la distribucion de los

objetos en relacion al espacio, etc.
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La geometria es una disciplina que esta presamtdiversos ambitos asi por
ejemplo en el mundo modernizado que nos rodeanseestra inmersa en el sistema
productivo, de marketing, de construccion, etc.

La geométrica es parte esencial del arte, de k&s lasticas, y representa un
aspecto importante en el trabajo con los elemeatgda naturaleza.

En conclusion, el objetivo de la ensefianza dedangéria es:

“Despertar en los nifios (as) el control del medielegue viven, ampliando su
dominio del espacio en el cual se ha desarrolladegperiencias anteriores. La

geometria debe apelar al tacto, la vista, el juebdibujo, la manipulacic')'r‘?2

Se puede decir que el docente serd el que motieeagsendizaje despertando en los
nifos/as todos sus sentidos para poder potenciatiestrezas que no estan tan

desarrolladggara ser puestas en practica y que mejor en lagjeiarpara el Nivel Inicial.

Un acercamiento experimental, intuitivo a la geomeia

“La ensefianza de la Geometria ha tenido tradici@rmabnun fuerte caracter

deductivo. Las investigaciones sobre el procesaatestruccion del pensamiento
geométrico parecen indicar, que éste sigue unauedol muy lenta desde unas
formas iniciales de pensamiento, hasta las fornehiativas finales, y que éstas
corresponden a niveles escolares bastante mas aalenzjue los que estamos
considerando aqui. De manera que nosotros entesdegw® en Educacion Pre
Primaria hay que escapar de las interpretaciongigsctigistas e ir a una geometria de

caracter experimental, intuitivo-.

El mundo que rodea al nifio(a) esta lleno de elémsegeométricos, que bajo su
Optica tienen un significado concreto, por ejempdo forma de puertas, ventanas,
televisiones, mesas, pelotas, etc. Tienen antejessina forma determinada que la pueden
identificar sin necesidad de abstraer el conceptdiglra geométrica. Su entorno mas

cercano, su barrio, su casa, su colegio, el parguayda una serie de elementos

*http://www.cucurrucu.com/importancia-de-la-geonetridex. html
*http://lauravizan.wordpress.com/category/didactiedas-matematicas/
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geomeétricos que aprende a organizar mentalmergfige Ye sirven para orientar su posicion
en el espacio. Ese es el contexto que nos par@eciasnente Util para desarrollar las
ensefianzas geomeétricas en la escuela Antonio Lom@z avoisier, de una forma que
resulte significativa para los alumnos. El estudiosu entorno proximo y familiar, por la
motivacion e interés que puede despertar y pdiusate inagotable de objetos susceptibles
de observacion y manipulacion. A partir de situae® que resulten familiares para los
alumnos (recorridos habituales, formas de objemsocidos) y mediante actividades
manipulativas, ludicas (plegado, recorte, modelado,), el profesor puede fomentar el
desarrollo de los conceptos geométricos contemsglado el curriculo de esta etapa

educativa.

La educacion geométrica en los primeros niveles. @ntacion en el espacio. Juego

psicomotriz

“La orientacion espacial, fruto de una paulatinaaoizacién mental del espacio

exterior, es un objetivo central de la educaciéongirica en los primeros niveles
educativos. El espacio aparece para los nifios pegqummo algo desestructurado, carente
de una organizacion objetiva. Es un espacio swbjeligado a sus vivencias afectivas, a

sus acciones. Un espacio en el que los objetosearade una forma y un tamafio precisos,

en funcioén de la perspectiva con que se les corhaérsrfp

Los nifios(as) deben desarrollar una organizadgdica del espacio exterior, para
explotar una légica geométrica, que conlleve apddar de una légica general del
individuo. Las operaciones mentales que los nélcanzan en estas edades, como las de
clasificar, ordenar, efectuar correspondencias, etgartir de las cuales construiran el
sustento numérico y matematico posterior, se caasigpartiendo de una base ldgica

previa, que es geométrica en gran medida.

“Las clasificaciones, ordenaciones, etc. Se hatieialimente de acuerdo con criterios muy
simples, de caracter sensomotor, relativos, eritos,0a la forma, al tamafio, la distancia. A
partir del conocimiento del propio cuerpo y del @aagelo desarrollo de la lateralidad, es
importante en este primer ciclo progresar en lacigad de establecer puntos de referencia

en el entorno que permitan al alumnado situarsespldzarse por él, asi como dar y recibir

34 http://www.cucurrucu.com/importancia-de-la-georiagindex.html
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instrucciones de forma convencional partiendo siemge un punto de vista propio

(izquierda-derecha, giro, distancias, desplazamsermtc.®

La Escuela Antonio Lorenzo de Lavoisier, trata melucrar al nifilo en estas acciones de
desarrollo de motricidad gruesa en sus espacigsgisnotivando a que el nifio(a) domine
su corporalidad en el espacio que le rodea, y @o@mco vaya despertando la légica

geomeétrica que involucra esta serie de actividades.

La concepcion de un determinado objeto o lugastovilesde diferentes puntos de
vista, el recorrido permanente por una misma disahos juegos de construcciones, etc.
Le van brindando los datos necesarios para el aoierto del espacio y de las relaciones
entre los cuerpos que hay en él. Es decir quefielaniva formando las primeras ideas de
junto, separado, abierto, cerrado, recto, cunm, @ue ayuda al entendimiento y manejo
del espacio. De la misma forma las nociones dertabieerrado, dentro, fuera, etc. Sera
parte primordial para conceptualizar la idea darigy cuerpo geomeétrico. Las nociones de
proximidad (cerca-lejos, junto-separado, etc.) ayual acercamiento de la construccion de
ideas sobre longitud y distancia.

Se puede distinguir tres tipos de geometria:
Euclidiana:

"Estudia las propiedades y problematica de lagdgyegomo por ejemplo punto, linea,
lado area. Los objetos geométricos basicos (puimiea y superficie, paralelismo,

angulo, etc.), son nociones aparentemente muy ataies, pero que en realidad son
muy complejas, por su elevado nivel de abstracdifnla realidad todo ente material
tiene un tamafio y una forma: por muy pequefio gogjeinos el punto siempre podra
dividirse en partes mas pequefias; si considerabehmmto esférico (o circular), esas
partes que se obtienen al dividirlo dejan de texsar forma esférica (o circular). La
rectitud tampoco existe en la realidad materialalQuier linea material, contemplada

con una lupa suficientemente potente, aparece tlerirvaturas”.

Es decir que da resultados de abstracciones, yaauensidera, que un punto
tenga superficie o0 una linea espesor. Cabe reagleaeste tipo de geometria se

lo debe manejar con la creatividad del docente reesmendable que se trabaje

*http://www.uco.es/~malmarea/profesor/primaria/gecifdalactic/indice.htm
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en grupos y al aire libre, siempre dejando volamaginacion de los nifios/as,
respetando los intereses y opiniones de los mismos.

Proyectiva: Estudia las formas con que se percibe los cuecpasdo son observados

desde distintos lugares (proyecciones del cuerpa espacio).

“La nocién de paralelismo aparece para los alumap® una nocion dificil, por
la infinitud de la linea recta. Los alumnos de &tdades no captan con facilidad el
cardcter infinito de la recta. En primer lugar parproblema de fijacion mental derivada
de sus propias percepciones. Y en segundo lugaurpproblema de capacidad l6gica,
ya que el alumno se encuentra en estas edades pri@lio llamado por Piaget de
“l6gica concreta”, en el que no cabe la considérade entidades tan abstractas comola

infinitud™.

Es la forma en la que se estudian los cuerpos ouand observados desde
distintos lugares, se los imagina en distintasqoases. Es decir se debe trabajar
con actividades como recorrer distancias, reali@zantbrvalos, utilizar objetos no
convencionales para medir, realizar desplazamiesiad espacio donde el eje sea
su cuerpo y el manejo del mismo, agudizando losdgencomo son el de la vista
y el tacto, estimulando asi la coordinacion.

Topoldgica:

Esta centrada en estudiar las transformacionesuipos, las propiedades que
derivan de ella o las leyes que la determinan,dgbona generalizacion y que no distingue
entre un circulo y un cuadrado, por ejemplo, yalgeesncuadra en las figuras cerradas en
contraposicion a las abiertas, por ejemplo unaabera.

La locomocion que permite el desplazamiento y @ode las posibilidades de
ampliar el espacio y la prension son dos actividad®trices fundamentales que

acompafan la apropiacion del espacio.

La adquisicion de nociones espaciales surge & plaria toma de conciencia del

propio cuerpo y la relacién de este con respetds abjetos.
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El juego psicomotor, debe estar fundamentado emaekjo del espacio a partir del
propio cuerpo, de una forma creativa y partici@gtivepresenta una metodologia de
ensefianza acorde para la organizacion espacial.tRdajar cualquier saber mateméatico
nuevo se puede realizarlo mediante una sesion idenR#ricidad. Que debe contar con
una actividad inicial como es algun juego sensmrddor, como: movimientos libres por el
espacio, con musica estimulante de instrumenioeasfeo o percusion, en la cual se trabaja
como material eje el propio cuerpo. Finalmente propuesta adecuada de actividades
complementarias, de problemas suscitados a paftusd de esos materiales, puede cerrar

el desarrollo del tema.

Para el desarrollo de estas fases, es impresk@mglie la Escuela Antonio Lorenzo
de Lavoisier utilice material didactico apropiad@ que este desempefia un papel
primordial en esta metodologia de ensefianza. Eesagco establecer una diferenciar entre
el material pensado para ser usado en las sesomgssicomotricidad, en una sala
espaciosa, amplia, y el material pensado paratiieado en el aula normal de clase, sobre
los pupitres, ya que dependera mucho de este atrds de los conceptos geométricos.
Con relacion al primer tipo de material se pue@statar en primer lugar materiales tipicos
de psicomotricidad, como cuerdas, aros, pelotapelpeatc., que brindan un valor
especifico para el juego psicomotriz asi como tdmpresenta interés para el desarrollo

de conceptos geométricos.

La Escuela Antonio Lorenzo de Lavoisier, deberareamentar material como
cuerdas, aros, redes, esferas, cilindros, tunpédstas, en su pedagogia cotidiana, que si
bien no encierra un uso matematico si puede selolesacontextos geométricos que vayan

despertando la imaginacion en los nifos/as.

Otro material que puede ser considerado ideal patas fines es el de los
poligonos y poliedros articulados. Mediante vasilde madera, de longitudes diferentes
(variando de decimetro en decimetro, desde una kéest, hasta completar el metro), que
pueden ser unidas por articulaciones flexiblegmlas. La articulacion flexible se pueden

conseguir al mantener juntos, con un nudo de alnpequefios trozos de tubos de goma,
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en cuyas bocas conectan varillas de madera, cajuéose obtiene en vértice de una

estructura poliédrica introduciendo la idea en czgtpiina armada de lo que es un vértice.

El docente esta capacitado para introducir otraernales no convencionales sin un
principio matematico especifico, para utilizar éada como apoyo en la ensefianza de la
geometria. Palillos, varillas de madera, cuerdisnlares, sorbetes de jugos, plastilina,
corcho, etc. Son materiales con los cuales se poedstruir estructuras poligonales y
poliédricas que el nifio las ir4 identificando siecesidad de hablar de conceptos
geomeétricos. También se puede usar material eg@audnte geométrico como escuadras,
graduadores, compas, etc. Que permitiran formardigyque introduzcan al nifio(a) ya en el
concepto de plano, y en la reflexion tedrica cagrsiddo siempre el caracter ludico de las
actividades.

Brousseau, plantea que los nifios evolucionan enido de su apropiacion del
espacio siguiendo la secuencia:

“Micro Espacio: Es el entorno espacial del nifio gsté a la vista y al alcance de

su mano es decir en nifios(as) no més alla de baiius.

Meso Espacio: Es el que se halla fuera del alcditeeto del nifio y puede ser
controlado mediante la percepcion, el nifio adquieoe su movimiento mayor

independencia y por lo tanto mayor conocimientoedelacio

Macro Espacio: Es el espacio lejano que solo pwedérolarse mediante una

accion internalizada, en la cual el nifio(a) se 1j@ee espacios grandes acompafiado por

un adultoss.

Representaciones geométricas. Planos. Mapas.

En la etapa pre escolar, no se desarrolla todaviegpresentacion del espacio
exterior, el nifio(a) Unicamente capta la realidag gus sentidos asimilan (dibujos,
cuadros, pinturas, fotos, etc.). Desde un primemerdo es importante introducir el dibujo
como una forma de interiorizacion de la actividadrgétrica. Por ello, cualquier situacion

de juego psicomotriz y de manipulacion de matediaactico, debe concluir con la

**http://didacticamatematica.idoneos.com/index.php&Ciaci%C3%B6n__Docente/La_geometr%C3%ADa
_y_los_ni%C3%B1los
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expresion gréfica de la situacion mediante un diblp importante la representacion con

diferentes perspectivas, que ayude a una visiérojésiva de la realidad exterior.

Los planos representan con la mayor parte de asbjgel espacio exterior. Que
conllevan a situaciones ludicas, como juegos dedasndidas y la busqueda de objetos en
un espacio amplio (como el salon de clase, el patieas verdes, etc.). En esos juegos
pueden plantearse actividades como:

» ubicar distintos elementos en diferentes posiciones
* Simular un recorrido real como el del aula al patio
» Buscar recorridos que sean iguales en distancia.

* Buscar el recorrido corto dentro y fuera del aula.

» Definir las vias o recorridos que se llevan pageiun lugar a otro.

El concepto de plano puede ser méas enriquecederistroduce el uso de coordenadas
gue ayuda a una representacion mas precisa dealidace Las coordenadas pueden
introducirse con juegos como el de los “barquit@fjuras a las que hay que hundir

mediante disparos de los que se indican sus caaddsh

Cuando el nifio va creciendo, puede ampliarse @ldes de los planos,
considerando planos cotidianos, donde se puedkrareactividades tales como:

e Situarse y orientarse empezando por las areas idaspo/a sea el barrio de la

escuela o su propia casa.

* Buscar y situarse sobre tiendas cercanas, casa®sdamigos/as, farmacia,
papelerias, etc.

» Figurar itinerarios equivalentes para ir de la @kmescuela, o al parque, etc.
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Puede ampliarse el trabajo con el espacio conddaagte maquetas y actividades como:

Saber situarse sobre un punto sefialado.

» Buscar poblaciones, rios, montafas, etc.

» Reconocer las vias principales, vias férreas, etc.

» Buscar el itinerario més corto en tiempo y disi@anc

» Orientarse sobre algun punto con la ayuda de jalbra

Conocimiento de figuras y cuerpos geométricos

Se puede comenzar por la colocacion de figuramggiras en el entorno real, su

observacion y descubrimiento de los elementos.

En el trabajo con los nifilos de preescolar es &uopidentificar cuerpos
geomeétricos tridimensionales un material didactioay adecuado son los poliedros

articulados y poliedros troquelados.

Los alumnos de grados superiores pueden estalossraciones y clasificaciones,
segun criterios sencillos, aprendiendo los térmigpas designan las figuras, elementos y
relaciones geométricas mas comunes: vértices, ,cara$as, poligonos, circunferencia,
cubo, esfera, situacion que sera mucho mas fad# giequefios manipularon estos objetos
y los interiorizaron sin necesidad de conceptudbszael objetivo es que los incluyan en su

vocabulario y los utilicen con propiedad en lascdpsiones de objetos y situaciones.

La simetria es un concepto que no puede queda fiseestudio, en donde el nifio
esté consciente de la lateralidad de los objet@srglacion de simetria que guardan unos
con otros, partiendo incluso desde su propio cyersto se puede lograr con los espejos en

donde se apliquen actividades ludicas y de andlisis

» Situar una figura frente a un espejo e identifresultados.
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» Situar una figura a cierta distancia de un espejdigtintas posiciones.
e Componer dibujos a patrtir de tercera dimension.

* Analizar las variaciones de imagen de una figurduecion de la distancia que

guarde en relacién a dos espejos
» Se puede estudiar las relaciones de diferencias fgiras similares.

* Ampliar dibujos realizados a mano sobre cuadriculas

Medida

“"La medida, es por un lado una herramienta paréoexpy establecer relaciones a
propdsito de las formas y, por otro, es generaderna necesidad de la produccion de
nameros que expresen los resultados del acto die.rRedeste sentido, la medida es
un puente entre el conocimiento del espacio yebcimiento de lo numéricd”.

La necesidad de medir o magnificar diferentes mtztdes, nacié desde tiempos antiguos, en
donde el hombre busc6é una herramienta que le elimtiércambiar con otros hombres

objetos, alimentos, mercancias, etc. A un princgtibombre se valié de su propio cuerpo
(manos, pies, brazos) para satisfacer esta nededilanedir, lamentablemente estas no
siempre eran iguales creando variaciones de usarneer otra, este fue el motivo para tratar

de buscar una solucidn a este inconveniente.

Mas adelante la propia busqueda de nuevas expesemotivo a que el hombre
buscara una unidad de medicion con elementos esteainsu cuerpo, provenientes en

muchas oportunidades de la naturaleza como raneasap, etc.

Debido a la falta de uniformidad entre ellas, £stfias formas de medir, también

generaron dificultades de indole comercial ensekrsonas.

Para el afo 1791, en Francia, la Academia decl@igimcord6 el uso de un sistema

de medicion unificado, que se conoce con el nordbr8istema Métrico Decimal. De esta

*IBARRA, Anibal, Disefio Curricular para la escuetanaria, 1ra. Edicién, gobierno de la ciudad de
Buenos Aires,2004, p. 125
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manera se universalizaron las unidades de medid# yogré eliminar una de las

dificultades que enfrentaban el intercambio erigsgentes regiones del mundo.

“Conceptualizando el término de medir, diriamos gsieel proceso por el cual

averiguamos cuantas veces una cantidad elegida qmatron o unidad de medida,
convencional o no convencional, esta contenidatende la misma magnitud. El nimero
obtenido a partir de este proceso de interaccigpresisamente, la medida. Por lo tanto,
medir implica calcular cuantas veces entra la uhalagida en el objeto que se desea medir.
Las cuantas veces hace referencia al nimero, yguedida es una aplicacién del nimero

en el espacio continuo, sin dejar huecos ni reayiaataposiciones>®

Como lo hemos comentado antes el medir implicaosmlfios/as un proceso de
entendimiento del todo y las partes, para utilimarmedida como contenido
matematico en el nivel Inicial, es necesario trabapn anterioridad instrumentos
para la medicion que no sean convencionales paraifms/as, es decir de uso
cotidiano como lanas, elasticos, sogas, lapicedpgjepies, incluso el mismo

cuerpo.
El nifo y la medida

El proceso de construccién y asimilacion de canamitos relacionados con la
medida por parte de los nifios en edad preescolarges En este proceso, las experiencias,
reflexiones, intercambios, analisis, hipotesis gfiwaciones que realiza en este nivel seran
de vital importancia para el logro de las concdpaeiones que realizara en los niveles

posteriores.
Construccion de la medida

"El concepto de medida involucra a los principios censervacion y
transitividad. La conservacién implica la invariende determinados aspectos de una
situacién. Por ejemplo, la distancia entre su cgsda escuela es Unica,
independientemente de que la recorramos en bajcktto, o moto: aln tardando

diferentes tiempos. Esta distancia también se cemganto cambiando el punto de

*®GONZALEZ, Adriana, La ensefianza de la Matematicelgardin de infantes, 1ra. Edicién, Editorial
Homo Sapiens, Rosario,2006,p.145
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partida escuela — casa como expresandola en neetibdmetros. La transitividad se
relaciona con la posibilidad de usar un elementerinedio de medicién, sera
convencional o no convencional, que permita estebleomparaciones cuando no es
posible superponer los objetos a medir. Por ejemppla comparar el largo de dos
pizarrones ubicados en diferentes salas, al normugerponerlos, es necesario medir
uno de ellos con un elemento intermedio, como utranena soga o una varilla y
luego utilizar, el mismo elemento para medir ebojrpor Gltimo, comparar ambas

mediciones®®

Los nifios para alcanzar a construir el conceptgueees medir atraviesan el camino
recorrido por el hombre a lo largo de la histoudtlizan medidas relacionadas con su
cuerpo hasta que llegan a la universalizacion egolastruccion del sistema métrico
decimal.

La medida es un concepto basico para la adquisidé los conocimientos

matematicos también adquiridos en varias etapas.

Antes de utilizar un tamafo determinado seria eolnte seguir un esquema que

se podria tener en cuenta para el trabajo coquiealextension asi por ejemplo:
« Comparar y ordenar
« Hacer estimaciones sobre la cantidad.
« Elegir un instrumento para medir.
- Comparar el resultado con la estimacion realizada.

Es necesario, que los nifios midan, es un trabdaustivo en el cual se podria usar
patrones no convencionales. Estos permitiran uagomriqueza de trabajos que las

unidades convencionales.

El proceso que un nifio sigue para aprender a rasdir

“procede secuencialmente desde la percepciércan@aracién La mediciébn comienza con
la percepcion de lo que debe ser medido. Habierdojido alguna propiedad de algin
objeto, de alguna forma, ésta se compara con ohje$os que tienen la misma propiedad La

*GONZALEZ, Adriana, La ensefianza de la Matematicalgardin de infantes, 1ra. Edicion, editorial
Homo Sapiens, Rosario,2006,p.146
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comparacion de dos cosas es adecuada cuando dedemeeo enunciados de equivalencia o
no equivalencia. Los patrones o unidades no comweales son Utiles para comparacion en
el nivel inicial .

Los nifios, ya desde el nivel inicial, emplearétintas unidades para medir
y verificar donde varia la medida. Es importanétedmninar la necesidad de emplear

distintas unidades convencionales y no convenasrara medir y obtener equivalencias.

“PARRA, Cecilia, Didactica de matematicas, apontefiexiones, 3ra Edicion, Editorial Paidoseducador
Buenos Aires, 2001, p.47.
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CAPITULO IV

MATEMATICA DESDE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

El ser humano a lo largo de su evolucion histésieanpre ha enfrentado el dilema
de resolver una situacion de conflicto o problemase vida para subsistir en un mundo
lleno de complejidades. Junto con la capacidacegelver problemas aparece relacionado
el aprendizaje matematico, se tiene determinaddaguleases del desarrollo en cuanto a la
resolucion de problemas se comienzan a establquattiade los tres afios. Los nifios (as)
de tres afios no poseen reglas para la resoluciopraldemas, pero pueden resolver
problemas simples con la mediacion de un adulto.

“Aprender matemdticas es, desde nuestra perspectigastruir el sentido de los
conocimientos, y la actividad matematica esencgllee resolucion de problemas y la
reflexion alrededor de los mismos.”

Mediante la resolucién de problemas, los nifilopipiefios aprenden a conocer el
mundo que les rodea, a determinar espacios y sejman ellos, pueden desarrollar la
capacidad mental de pasar de lo concreto anhd @ncreto a un mundo abstracto lleno
de conceptualizaciones e interpretaciones. Medisteeforma de enfrentar los problemas,
los nifilos aprenden a dudar, intentar, fracasawnevch probar, buscar otros caminos,

desarrollar la heuristica, la capacidad de toléaaacerror, etc.

Ensefiar por medio de la resolucion de problemakesa a desarrollar procesos del
pensamiento como la observacion, la clasificacgrgnalisis, etc. asi como también los
procesos de aprendizaje en donde los contenide@smattos son tomados como un campo

de operaciones estratégico para la tarea de diémapensamientos eficaces.

Diferentes habilidades y actitudes se manifiestdn momento de resolver
problemas: observacion, comprension, atenciérexiéfh, prediccion y expresion de ideas,
escucha y respeto por las ideas y opiniones detitos. Un problema es una situacion que

implica un desafio, y que genera cierta dificulpeda ser resuelto; puede ser resuelto de

“PARRA, Sadovsky y Saiz, El sistema de numeraciérproblema didactico,2da Edicién, Editorial Paidos,
1994, p.43.
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diversos modos, por medio de diversidad de estestggcaminos que pueden llegar a una
solucion.

Los problemas son considerados como el nicleapmteindizaje alrededor de los
cuales se organiza la ensefianza, son tanto elbcodazla Matematica como el motor de su
enseflanza. Es indispensable que los conocimienadematicos y los problemas no
pueden separarse. No es cuestidon de aprender Metgrpara después aplicarlas a la

resolucion de problemas sino aprender matematiesalver problemas.

“La didactica de la matematica define los problem@sio aquellas situaciones que
generan un obstaculo a vencer, que promueven lgubda dentro de todo lo que se
sabe para decidir en cada caso que es lo masemegijriorzando asi la puesto en juego
de los conocimiento previos y mostrandolos al misiiempo insuficiente y muy

costosos. Rechazar los no pertinentes e implieardes nuevos modos de resolucion es

lo que produce el avance en los conocimiéifos

Es decir que el nifio/a por su evolucion psiciakgatural de descubrir y conocer
el mundo que le rodea siempre estara enfrentaralsgeaciones que le proporcionen un
reto, un obstaculo, un problema por vencer, y esteberd buscar entre todos sus
conocimientos matematicos aquellos que le paregeginentes, tomar las decisiones que
correspondan a la eleccion de estos, anticipablessresultados, para poder superar la

situacion conflictiva y de esta manera adquirirvugeconocimientos.

La matematica no se aprende con la resoluciorosi@roblemas, esta resolucion
implica un proceso de reflexion sobre los difererdaminos de resolucion que pudieran

hacer aparecido en el desarrollo de una clase.

Douady,R.(1985) considera que, para asegurarelasiones entre el alumno y el
conocimiento, es necesario que al seleccionaritaac®nes problematicas se tenga en

cuenta ciertas condiciones, que enuncia de lasgiteiforma

“*http://www.noveduc.com/la educacion en los primerdes 0-5_ ensefiar matemaéticas.(2011-14-04)
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» El enunciado debe tener sentido en el campo decooiemtos del alumno

* El alumno debe poder considerar lo que puede seraspuesta al problema. Esto es
independiente de su capacidad para concebir urateggh de respuesta o la
validacion de una propuesta.

e« Tener en cuenta los conocimientos del alumno adénque pueda iniciar un
procedimiento de resolucién. La respuesta no edepte, esto quiere decir que no
puede proveer una respuesta completa sin desartaila argumentacion que lo
conduce a preguntas que no sabe responder innmadiatz

» El problema es rico, esto quiere decir que la eedahceptos involucrados es bastante
importante, pero no demasiado par que el alumndgabarcar su complejidad, si no
s6lo, por lo menos en equipo o en el seno deakecl

» El problema es abierto por la diversidad de preggique el alumno puede plantearse
o por la diversidad de estrategias que puede monaccion.

» El conocimiento que se desea lograr con el aprejalizs el recurso cientifico para

responder eficazmente al problé1 na

En consecuencia, un problema trae consigo un abst&ognitivo a resolver, un
desafio que va mas alla de los saberes que el alposee, pero a los que debe apelar para

resolverlo y crear a su vez nuevos conocimientos.

Es importante considerar que para los niflos/as pegaefios los conocimientos
matematicos cobran significado, toman sentido srpfoblemas que permiten resolver sus
situaciones de descubrimiento, de juego, sin mdijmultad, incluso muchos lo resuelven
con agrado, no asi un estudiante escolar de grgmirisres al enfrentarse a un problema
matematico lejos de crear nuevos conocimienta®n@a como una tarea tediosa y cansada,
incluso dificil de resolver. Las nociones matenagicomo herramientas para resolver
problemas es lo que permitird a los nifios conssugentido y si estas son desarrolladas en

afos inferiores se tendran mejores resultadosueofut

Es importante analizar cudal es el campo de pnudeque se pueden resolver con
determinado tipo de conocimiento, asi por ejemggboender sobre los niumeros significara

aprender a usarlos en problemas y comenzar aifbexsobre los mismos.

“http://aprenderencasa.educ.ar/aprender-en-casadap®620en%20casa%20-%20matem%E1tica.pdf
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Al hablar de problemas en los afios de pre escbhéblamos de situaciones de
juego, juegos de cartas, de pistas, de tablerospmiparacion de nimeros, de registro de
puntaje, de escritura de numeros, de todas aqu#llesiones que impliquen a los nifios un
desafio intelectual. No se trata de enfrentar anlies a cualquier problema; es preciso
identificar la diversidad de situaciones dondeaglocimiento que queremos que los nifios
adquieran se ponga en juego y poder desarrollarla chanera mas facil y entretenida que
ellos mismo la propongan, luego de esto se forewadizcon ayuda del docente un

aprendizaje mas formal que lleve a la adquisic®nwkvos conocimientos.

El adquirir aprendizajes significativos que dedpie el nivel cognitivo de los

nifios(as) desde situaciones problematicas comasodeno importante que:

. Manipule los objetos matematicos

«  Active su propia capacidad intelectual

. Ejercite su creatividad

. Reflexione sobre su propio proceso de pensamiento

. Haga transferencia de estas actividades

e Adquiera confianza en si mismo

. Se divierta

. Se prepare para otros problemas

¢ Valide sus soluciones independientemente del jlmlelcmaestr‘ff1
Las ventajas del componente heuristico en la engafée la matematica se resumen en

« Autonomia para resolver sus propios problemas

» Los procesos de adaptacion a los cambios de laiaigmle la cultura no se hacen obsoletos,

fuera de uso.
« Eltrabajo puede ser atrayente, divertido, satisfaxy creativo.

+ No se limita s6lo al mundo de las matemafitas

El modelo constructivista no permite entender egienejor ayudar al nifio(a) a que
piense que a darle pensando, se debe dejar qgeiseque y no evitarle el error, despertar
enfrentamientos, jugar a buscar soluciones, aceata verdad, basados en su bagaje de

experiencias previas y relacionandolo con su widiar.

“http://www.educacioninicial.com/ei/contenidos/0®B0065.ASP
“Idem
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Los problemas para los nifios/as tienen que serdes a su edad y a sus
caracteristicas cognitivas. No pueden ser muyildisicya que los nifilos(as) no encontraran
la solucion, y los abandonaran a medio caminorectimente no intentaran resolverlo, se
paralizaran pues no tienen como hacerlo desde apa etvolutiva, sus conocimientos
previos y destrezas que los llevard a un sentimielg fracaso y frustracion poco
aconsejables en los pequefios. Tampoco tienen gquersdaciles que su solucion sea
evidente desde el comienzo. El docente tiene queddr un equilibrio frente al
planteamiento de una situacion problema poniendaego su experiencia (conocimientos
previos) y al mismo tiempo reestructurando algdadque ya conoce (para modificarlo,

ampliarlo, rechazarlo o para reinvertirlo en unavausituacion.)

Los problemas para los pequefios deben entonces temna dificultad
equilibradamente aceptable. No existen férmulaa palicar como es esta dificultad, sino
gue cada docente conociendo a su grupo puede baswesdea de que grado de dificultad
debe presentar y que secuencia de actividades yaooner que involucren una
planificacion adecuada y motivante.

Otro punto a considerar sera la variedad de loblgmas, estos tienen que tener
diversos modos de resolverse para que todos las mpéiedan: jugar, probar, escuchar,
observar, preguntar, cuestionar, indagar, propowentradecir, cambiar, reformular,
invalidar para pensar, criticar, reflexionar, invgar, comunicar, en fin: saber que estan
aprendiendo, creciendo y desarrollandose.

“En el nivel escolar, un problema bien planteadtraia un primer momento de
reflexion, un segundo momento de accién, un moménéb de evaluacion. En el

Nivel Inicial, el primer momento puede ser de aoci@l segundo el de la
verificacion y al final llegara la reflexioi®

En si, es necesario en los nifios/as de pre estetarrollar estas tres etapas, es
decir de accion en donde se involucre con todosexntidos en el proceso de resolucién, de
verificacion, en donde provoque el sentido de @iastla verdad y se involucre en un
mundo de realidades y no de ficciones, donde coslyeria verdad de la cosas y por ultimo

el de reflexion, que despierte el analisis, laesistde o que acaba de experimentar. Para

6 GADINO, Disefio Curricular para la formacién doeedel nivel primario, 2da Edicion, Editorial Laeste
1999, p.71.
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gue una situacion sea un problema debe generas,dddbe poder asumirse diferentes

salidas requerir ensayos y comprobaciones.
Las destrezas que generan un problema son:
- Percepcion
- Andlisis logico
- Hipdtesis de resolucion
- Prediccién
- Atencion
- Discutir con otros
En el nivel inicial las situaciones problematisaspueden clasificar en tres tipos

Funcional: Situacion que se desarrolla a partipadlemas que se plantean en la

realidad de la clase o de su entorno y que lossrddben resolver.

Ritual: Situacion que se repite cotidianamente qmvencion, por necesidad, por

juego propuesta por los nifios o por el maestro
Construida: Situacion elaborada por el docentefio@s de aprendizaje.

La creatividad del docente, el conocimiento quegdedel grupo y de sus nifios
seran los motores para plantear infinidad de proédeque ayuden a desarrollar destrezas
I6gico mateméticas. Es importante considerar qgeni@os pequefios puedan resolver

problemas en los que hay:

* Reunir dos 0 méas cantidades

» Agregar una cantidad a una coleccion

» Partir una coleccion en otra mas pequefias
* Realizar sencillos canjes

* Repartir materiales, objetos, galleta, etc.

« Armar una huerta
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» Actividades de rutina
* Preparar ensaladas o recetas

* Simular en el aula una tienda
En definitiva resolver problemas con los nifios/as puede permitir que:

DIAGNOSTICAR: Proponer actividades significativeara los niflos/as las cuales

al tratar de resolverlas les den la posibilidaditiear sus conocimientos.

La manera en que el nifio/a resuelva los probleplasteados le permite al

maestro/a conocer cudl es la calidad y el alcaadesdconocimientos del mismo.

Estos conocimientos son los que dirigirdn los @sos de ensefianza y de
aprendizaje, porque, partiendo de estos, el dogaoj@one y selecciona problemas que
permiten al alumno modificar, completar, encausesrtstruir saberes.

ENSENAR: Al conocer qué saben los nifios/as, ebdtecplantea situaciones en las
gue, para resolverlas, deben hacer uso de susesaloeganizandolos de forma tal que

logren, gradualmente, alcanzar nuevas construcsid@a@prendizaje.

EVALUAR: Brindar problemas que permitan evalubnigel de logros alcanzados

en un momento determinado y en relacién con ciedogenidos.

En conclusion, en la actualidad, el perfil deleftte del Nivel Inicial debe cambiar,
debe plantear situaciones problema, analizar ledugciones de los nifilos/as estimular la
discusion y la puesta en comun de los diferentesepiimientos de los nifios/as, estimular
distintos procedimientos de cuantificacion, etc.désir, el docente no puede contentarse
con ensefiar el nombre de las figuras geométridas pumeros recitados hasta el 10 y

esperar que su estudiante alcance el nivel opergtara avanzar con otros contenidos.

Las distintas situaciones problematicas permitmalos nifios/as ir descubriendo
progresivamente el poder que tienen los numersdidaras, las medidas y estas ayudaran
a desarrollar habilidades y actitudes indispensagidea el éxito tanto dentro como fuera de
la escuela. Se debe dejar constancia que todos eshocimientos se sistematizaran y

profundizaran en los grados superiores de la &squanaria y en la secundaria, no se
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espera que en el jardin los nifios formulen opemasiomatematicas para resolver
problemas, sino que comiencen a utilizar proceditog variados, juegos, habilidades
ludicas en general para resolverlos y de esta raaleancen el desarrollo de destrezas
matematicas.
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CAPITULO V
Juegos Matematicos

El juego es la principal arma de aprendizaje denidos/as en sus primeros afos de
vida, de ahi nace la importancia que tiene estel eaprendizaje y adquisicidn de nuevos
conocimientos en la edad escolar, siendo un ejedgsfundamental del aprendizaje. El
juego es una fuente de desarrollo, un medio deaeturt efectivo y completo, que todo el
centro educativo Antonio Lorenzo de Lavoisier debanejarlo dentro del curriculo

institucional.

Es evidente que durante el desarrollo de unojueg activan diversas areas al
mismo tiempo, inteligencia fisica, moral, afectiaemas despierta la imaginacion, la

creatividad, la voluntad, etc.

La matematica mas que una asignatura cientificaedg convertirse en un
entretenido juego intelectual. En el desarrollojdefgo uno aprende las reglas, observa y
estudia las jugadas fundamentales, experimenta givéerte. Ante cada juego, surgen

problemas nuevos que llevan a crear nuevos cardaossolucion.

Los juegos ayudan al docente para crear una elaieante, en donde el interés de
los nifios(as) esté concentrado en el tema propuestohaceamenas, interesantes,
atrayentes, activas y dinamicas las clases; edtif@sl manifestaciones psiquicas en el
desarrollo de sus funciones organicas, mentalesigidgicas. El juego en el nifio(a)
transforma todo lo aprendido en una habilidad digge a ser aprovechada en el proceso

educativo.

Gracias al juego se consigue de manera natusabogar el exceso de energia que
posee el nifio por sus propias caracteristicas. Ul3s aonocido para todos que la mayor
parte de la vida del nifio la dedica al juego, ma&edi@&l cual canaliza sus energias, por ello
se suele afirmar que el jugar es la esencia del, mdemas se puede decir que no existe
mejor ejercicio para el nifio, que el juego, cométiose en una verdadera gimnasia fisica,

social, mental, etc.
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El ser humano necesita del juego para ir constidiysu identidad. En los primeros

afos los nifios/as desarrollan un tipo de juegoosensiotor que le permite una evolucion

y un desarrollo de su motricidad, estructuraciorsdecuerpo y del espacio, asi como el

conocimiento y la comprension paulatina de la deali

“La importancia de los juegos radica en la actaalitn dos aspectos: Teérico
Préactico y Evolutivo Sistematico, es decir, que edgjuiar a los alumnos en la
realizacion arménica entre los componentes quenhiatervenir al movimiento y la
actividad musical"?’

El juego ofrece a los nifios/as varias pautas gpardesarrollo integral y brinda al

docente una ayuda para aplicar métodos pedagdagitv®s y educativos armonicos con

las necesidades e intereses de los nifios/as, dntne determinado contexto.

Las utilizacién de las actividades ludicas enelass fundamental y necesaria ya

gue son muchas las ventajas y los posibles beoefgpue estas brindan, evitando las

dificultades del trabajo en el aula y creando pae® distinto del habitual.

Los juegos con contenidos matematicos en los okees se puede utilizar para

alcanzar determinados objetivos como:

Favorecer el desarrollo del pensamiento logico mioméy los contenidos
matematicos en general.

Introducir, reforzar contenidos concreto del curdidc

Variar las propuestas didacticas

Estimular el autoestima de los nifios y nifias.

Motivar el interés por contenidos matematico.

Desarrollo de la creatividad

Aprovecha el error como fuente de aprendizaje

“"CAMPOS, Tineo, Matematica Ludica, 6ta Edicion, EdébPaidos, Buenos Aires, 2001, p. 18.
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Es indiscutible que el juego es un recurso de aaje indispensable en la clase de
matematicas, por lo que en el contexto escolarrdebdegrarse dentro del programa de la
asignatura de una forma seria y rigurosa, plamticasesiones de juego: seleccionando los
juegos que se quieren usar, determinando los wbgetjue se pretenden alcanzar con los
distintos juegos utilizados, concretando la eva@rade las actividades ludicas, etc.Este
recurso debe quedar sujeto a la matematica y aornaérsa asi se deberia tener la premisa
que en la clase de matematicas se juega, y ncewprenden matematicas utilizando

juegos.

El 4rea de matemética, por su propia naturalezaine juego, si bien este juego
implica otros aspectos, como el cientifico, insteatal, filosofico y formal, hacen de la
actividad matematica uno de los verdaderos ejesudstra cultura. La matematica es un
procesoludico grande y sofisticado que adema&s|teeser al mismo tiempo una obra de
arte intelectual, ya que proporciona una intengaelula exploracién del universo y tiene

grandes repercusiones practicas.

La matemética y el juego tienen rasgos comunedpganto deben participar de las
mismas caracteristicas en lo relacionado con spignuractica. Esto resulta interesante
cuando nos preguntamos cuales son los métodos daésaalos para transferir a nuestros
nifos(as) el profundo interés y el entusiasmo @senhatematicas pueden generar. Un
juego comienza con reglas, objetos, cuya funciorelejuego viene definida por tales
reglas. El gran beneficio de este acercamientcdidonsiste en enfrentar a los nifios/as
con problemas matematicos.

Existen dos puntos trascendentales en el em@elosdjuegos para alcanzar un
aprendizaje significativo. En primer lugar el juegcasional, excluido de una planeada
programacion, que es tan ineficaz como un momeet@jdrcicio aerdbico para quién
pretende lograr una mayor desarrollo fisico,equado lugar una gran cantidad de juegos,
reunidos en un manual, solamente tiene valor cuasthn rigurosamente seleccionados y
sujetados al aprendizaje que se quiere alcanzaro coeta. En definitiva, nunca se debe

utilizar los juegos pedagogicos sin una planifitamrganizada y rigurosa, estableciendo
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etapas muy claras y que efectivamente acompafi@ogieso de los nifios(as), tampoco es
recomendable evaluar el trabajo del docente lieyen el criterio de la cantidad de juegos
gue emplea sino al contrario por la calidad devaetdes ludicas que este se procurd

incluir en su planificacion.

Un proceso adecuado por aplicar antes de laadibn del juego, serd aquel en
donde los niflos/as conozcan las condiciones deldoamiento del mismo, las reglas, las
caracteristicas, etc. Deben realizarse sobre ka é&@sina metodologia que se estructure a
partir de la preparacion, ejecucion y conclusiof&snecesario que provoquen: sorpresa,
motivacion y entretenimiento a fin de garantizarefabilidad emocional y el nivel de

participacién en su desarrollo.

Cuando se haya determinado el juego a usarsebseadhacer un andlisis de todos
los contenidos matematicos que este tiene, y debstablecerse los objetivos de

aprendizaje que se espera alcanzar con esta adtigidlos nifios/as dentro del aula.

El momento de presentar la actividad ladica a hdSos/as se recomienda
informarles la intencién educativa que esta ti&sedecir, se debe participar que qué van a
hacer y por qué hacen esto, qué se espera alcahtarminar esta actividad, que la
intencion es jugar y divertirse aprendiendo cosa/as y que sobre todo la colaboracion

entre los comparieros es indispensable.

En la planificacion de las actividades de deteaginjuego se recomienda prever el
hecho de poder repetir el juego varias veces, pamitir que los nifios(as) desarrollen
estrategias diferentes frente a una misma situad@djuego. Al mismo tiempo se debera
ofrecer la posibilidad a los alumnos de abandonzarobiar el juego propuesto al cabo de
una serie de rondas o jugadas, ya que si los asiosalizan este trabajo como una orden
impositiva puede perder su sentido ludico. Es rexaable facilitar las actitudes positivas
en el campo social, incluyendo el desarrollo deoresl de competencia, tolerancia,
aceptacion, triunfo, derrota, etc., que afianzardaljuna manera la personalidad de los

pequefios(as). Se debe motivar el desarrollo deuteanamia de organizacién de los
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pequefios grupos e incrementar los intercambiose®rahtre alumnos, por ejemplo,
organizando los jugadores en equipos de dos ely dos la regla que prohibe actuar sin

ponerse de acuerdo con el otro integrante del eqatp.

Indudablemente, el juego didactico es un procesitoi pedagdgico sumamente
complejo, tanto desde el punto de vista tedricoaxqndctico, y esto conlleva al trabajo

planificado y selectico que debe desarrollar ebdbe

El uso de los juegos matematicos muestra gpeefgaracion de la actividad ladica
requiere una planificacion previa y un alto nidel maestria pedagogica por parte de los
docentes. Los juegos didacticos matematicos nossoples actividades que pueden
utilizarse en forma reiterada, sinoque deben danstactividades concluyentes del
desarrollo de un conocimiento es decir actividatEesulminacion.No son procedimientos
aislados aplicables mecanicamente a cualquierrgtancia, contexto o grupo, por lo tanto
podemos entrar en un uso simple del juego, gemerstictos en el grupo, no lograr los

objetivos esperados, desmotivar a los nifios/asar eéndisciplinas en ellos/as.

La ludica debe ir relacionada con esquemas nentaimo el proponer, recrear,
imaginar, siempre acompafada de la basqueda aerpliisfrute y goce. No hay una Unica
formula para su utilizacion, en las que se usadlm jsego coOmo recurso para presentar,

reforzar o fortalecer un contenido especifico deticulo.

Recomendaciones metodoldgicas Utiles como:
» Escoger juegos en funcion de: contenido matem@tiecse quiera anticipar.
» Utilizar jugos con contenidos no al azar.
* Que tengan reglas sencillas y un desarrollo deslcadp.
* Los materiales, atractivos, no necesariamente ol

» Seleccionar juegos populares que existen fuera dsduela.
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Piaget indica:

“El desarrollo mental del nifio, antes de los s#iss, se puede estimular notablemente
mediante juegos. Si son debidamente estimuladesigpumanipular tamafios de cero a diez
y, pueden comprender los conceptos simples de gussa™®

De este modo los nifios que han recibido una sofeienotivacion pueden realizar:
Composiciones, combinando elementos con cantidijdsso variables.Asociaciones, un
sistema de operaciones puede contener diferentegae®nes, de modo que su resultado

siga siendo el mismo.

“Tautologias, cuando algo se afiade a si mismo, signdo lo mismo; es decir, no se

transforma en su valor cualitativo. Hacia la edadod 7 afos, el nifio domina ya, aunque
de modo timido y progresivo, las agrupaciones dpgeas, y asi descubre la habilidad de
la clasificacién, seriacién y relacion, pero loasfas) no logran razonar por simple

proposicién verbal, necesitando elementos concretes permitan manipular y hacer

estas relaciones”
Los juegos matemaéticos, dirigidos a los nifios(@s) problemas de céalculo tienen

como objetivo despertar las capacidades indispéasphra desarrollar la operacion mental
de calculo. Algunas actividades propuestas queigodesarrollarse son:

» Técnicas y ejercicios de memoria.

Estimulacion de las capacidades cognitivas imptetapara el calculo:
* Memoria a largo plazo.

* Memoria a corto plazo.

* Memoria visual.

» Atencién mantenida

» Deduccion logica

e Célculo mental.

» Orientacioén espacial.

« Comprension lectora

“8ANTUNES, C, Desarrollo mental del nifio, 3ra Edigi@ulitorial Dunken, Barcelona, 2006, p. 102
9 http://www.slideshare.net/949749213/actividadelidas-para-desarrollar-la-capacidad-de-calculo

68



¢ Fluidez verbal

» Ejercicios de creatividad

El juego como actividad fisica es importante perdejar ver, las facultades de los
nifios/as, desarrolla la parte muscular, activaflagciones vitales, y de manera implicita
contribuye a la postura del cuerpo. Segun estdateet juego se centra en cuatro

principales pilares:

a) Desarrolla la personalidad

Los juegos facilitan al nifio/a una educacion iraeg

* En el area de cultura fisica,apoya a la soltgiidad, armonia en los movimientos
musculares que favorece el desarrollo de los sentayuda a la agudeza visual,
auditiva y tactil.

» Estimula sanas manifestaciones como: la emocionmdaurez, el placer del
movimiento y la magia de la ilusion.

* Los nifios desarrollan mediante el lenguaje, laiativa y el ingenio, despierta la

atencion y la capacidad de observacion y activi@mlpo recreacional.

b) La formacion educativa en las diferentes areaswriculo.

* El juego va méas alla de un valor formativo, ya uieve para compartir el
conocimiento en las diferentes areas, a traveésctieidades significativas en el

aprendizaje.

c) Desarrollo social, psicoldgico, y sensorio nmtri
 El juego facilita la socializacion, logrando el peto y solidaridad, en lo
psicologico, el juego da al nifio/aespacios paraaaaton libertad frente a ciertas

situaciones y desde el punto de vista del aspectmrmpermite que el nifio/a

desarrolle su motricidad gruesa y fina.
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d) Desarrollo cognitivo del nifio.

Piaget, manifiesta que no sélo la importancia adin |0 ya expuesto anteriormente,

sino es fundamental en el desarrollo cognitivoriigb. De alli se deduce que el juego es

importante en todo el transcurso de la vida deviddo.”°

Los factores didacticos que se utilicen en elaasbn de gran importancia, ya que
sirven para dar a conocer al nifio/a las cosasndemanera mas concreta, sencilla de
comprender, agradable, y de la que disfrute comelgaego. Estos factores deberan

considerar la edad, las caracteristicas del n§id&l grupo.
Ejemplos de algunos de los factores didacticessgupueden usar en el aula:

Absurdos: Ayuda al nifilo/a a razonar y asociar ideas, es ,dpara lavarse las
manos necesitamos agua y jabon. Este auxiliar titdé@avorece la creatividad. El nifio/a

resuelve problemas y situaciones que se presenten.

Secuencia:Ayuda al nifio/a a observar y a poner en ordemadasnes que realiza
durante el dia, a saber que se hace primero y gueacse después, es decir, primero
merendamos después nos lavamos los dientes y dedpuéimos. Llevar un orden. Este
juego favorece a la construccion de relacionesésgiemporales, es decir, facilita al nifio/a

a ordenar y coordinar su realidad.

Memoria visual: Ayuda al nifio/a a fijar su atencion y a ejercitarnsemoria, es
decir, recordar donde vio la figura que hace parlamtra. Este favorece a las nociones de
matematicas observacion, clasificacion, analizeptapiedades de los objetos y establece

relaciones de semejanza y diferencia.

Caja sorpresa: Ayuda al nifio/a a asociar las caracteristicas dehjeto con el
mismo, es decir, se describe un juguete y él agilonque es. Este favorece la funcién
simbodlica, el nifio/a puede recordar un objeto starepresente, lo imagina conforme se va

describiendo.

%0 http://es.scribd.com/doc/9070053/Matematica-Ludica
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Juego de la vibora:Ayuda a recordar lo que se ha aprendido, a asazas, a
hacer conciencia de lo importante, a seguir reglasresponder cuestionamientos. Este

favorece a la cooperacion y participacion.

Con la dimensién intelectual lenguaje oral el réfi@ndra que expresar sus ideas,
organizar y desarrollar el pensamiento, situacidle gambién favorece las nociones

matematicas como el conteo.

CLASES Y TIPOS DE JUEGO

JUEGOS DE ENSENANZA

Juegos preinstruccionalesActivan conocimientos previos

Juegos instruccionales Muestranconceptos desde otras perspectivas yaayad

paso de lo concreto a lo abstracto.

Juegos postinstruccionalesDisefiados para adquirir destrezas o profundizare

determinado concepto, suelen ser basicamente saobol

JUEGOS DE ESTRATEGIA

Juegos de estrategia puralLos jugadores tienen informacion total sobresth@o

de la partida. Juegos como el ajedrez.

Juegos mixtosCombinar estrategias con elementos de azar. Porpkje ludo

aritmético, entre otros.
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ENIGMAS

Acertijos matematicos: Situaciones donde lo formulado causa interés pmentar
un lado misterios. Pueden ser aritméticos, l6gigesmétricos, o graficos. Ejemplos como

el Tangram.
Problemas de pensamiento laterdNarraciones que muestran una situacion
supuestamente absurda, pero desde novedosos pentista tienen sentido l6gico. Juegos

de magia de base matematica.

Falacias Proposiciones falsas que se establecen luegmaleadena razonada de

pasos supuestamente demostrados.
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CAPITULO VI

EVALUACION DE LOGICA MATEMATICA PARA EL NIVEL INICI AL

El aprendizaje de la matemética en el mundo aesialn requisito basico para la
comprension y el manejo de la realidad en que a8irSu aprendizaje durara toda la vida.
Todo ser humano debe iniciar este conocimientoméieo lo antes posible para que asi el
nifio/a se relacione con el lenguaje mateméaticopieee las capacidades mentales del
razonamiento y la deduccién. El aula es el lugapigio para ir evolucionando a través de
distintos métodos, buscar, formular preguntas, relifies enfoques imaginativos, que

permitan el desarrollo y produccion de nuevas ideas

Bajo este campo de accidn, nace la necesidad elagjiguemos la matematica en
la vida cotidiana, asi su aprendizaje se hace nm@snéto, interesante, comprensible y
sobre todo util. Es importante por lo tanto tererstancias de este aprendizaje para lo cual
se plantea el proceso de evaluacion que es partplementaria del ciclo de interiorizacion

de nuevas destrezas en el nifio/a.

El proceso de evaluacion de aprendizajes es cgongia embargo se convierte en
una tarea necesaria y fundamental en el trabajent®cEsta actividad se define como un
proceso continuo de reflexion sobre la ensefiarszaly considera como parte integral de la
misma. El proceso de aprendizaje no podria ten@raseen su comprension y realizacion

si no existiera la evaluacion.

Si entendemos a la evaluacion de esta maneradigaser una situacion compleja
en la labor docente y se convertira en un elemnprapiciador de cambios profundos y
fundamentados, en una sociedad que integre alangiofel mundo mateméatico que le es

inherente.
Muchos docentes entienden a la evaluacion edacatiino el proceso mediante el
cual se recoge informacion sobre determinada detivde manera continua y permanente;

sobre los avances, dificultades y logros de losrapizajes de nifios/as, con el objetivo de

73



analizar, reflexionar y emitir juicios de valor pgpoder tomar decisiones adecuadas y

pertinentes, para mejorar Ipocesode aprendizaje de los nifios/as.

La evaluacion tiene caracteristicas particularee @ermiten eléxito de su

aplicacion en este proceso asi tenemos que laaa@iuse caracteriza por ser:

a. Orientadora y mejoradora del proceso de ensefianaprendizaje, buscando

siempre el desarrollo integral de los estudiantes.
b. Formativa.

c. Continua. Se realiza en forma progresiva durarde & proceso de ensefianza —

aprendizaje.

d. Definidora de aprendizajes esperados que se estabfgeviamente (capacidades

previstas) y que deben lograr los nifios y nifias.

e. Determinadora de procesos y resultados a través fdemulacion de indicadores

claros y precisos que permitan evaluar los procgsesultados del aprendizaje.

f.  Criterial. Se evallGa el progreso y desarrollo dosolos aspectos (motor, social,
afectivo, cognitivo) de los nifios y nifias, consatelo todos los elementos y

procesos relacionados con la evaluacion.

g. Integral. Porque considera a los ritmos, estilosasacteristicas de aprendizaje

propios de cada estudiante.

h. Flexible e individualizada. Involucra a todos Igeates que participan del proceso

educativo: alumnos — alumnos.

i. Participativa. Porque se emiten juicios de valosey procede a la toma de
decisiones oportunas y pertinentes para mejorafdomndizajes.

j. Decisoria.

k. Cientifica. Utiliza métodos,técnicos e instrumertosfiables y validos.

1. En funciéon del alumno. La evaluacion lo motiva papeender cada vez mef&r.

El docente cuando se refiere a sus niflos/as, sgelerar que evalla para saber
cOmo y cuan bien esta cimentado el aprendizaje,gsth manera ayuda a su estudiantes a
que sigan adelante brindandole las condicionesadéasuadas que considere necesario.

*http://es.scribd.com/doc/53077827/m-07-2010-2014kEacion-de-las-competencias-de-razonamiento-
logico-matematico
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Si se quiere alcanzar este proposito, sera necasidizar laobservaciéncontinua como

una forma de evaluacion pero de una manera pladdiy sistematizada.

Es necesario en la Escuela Antonio Lorenzo de ikaroaplicar una evaluacion
abierta y flexible que considere los procesos asagiue se imparten en el aula para poder

hacer un seguimiento adecuado el progreso de caddeulos nifios/as.

Es preciso considerar a la evaluacién como un niot® de ayuda para el docente
que le permita reflexionar sobre su tarea educatitemar decisiones oportunas. Esta
situacion permitird al maestrotenerlas bases sufies y necesarias para lograr la
continuidad en su actividad educativa. De igual enammejorara su quehacer educativo
que servira como medio para que los nifios/as acarel mayor desarrollo de
capacidades, destrezas y competencias de acudadopasibilidades reales con que se
cuente.

Sobre este punto, César Coll comenta:

"La evaluacion debe cumplir dos funciones: permafustar la ayuda pedagogica a las
caracteristicas individuales de los nifios y deteamiel grado en que los alumnos han
conseguido las intenciones propuest%fs".

En resumen podemos entender a la evaluacion coaactividad necesaria y
fundamental en la labor educativa, que faciliteigb/a la continuidad de su aprendizaje,

y al maestro la reflexién sobre su desempefio anlal

El proceso de evaluacion permite que el nifio/apacite sobre su propio ritmo de
aprendizaje, que interiorice de qué manera eslidamilo las estrategias de aprendizaje
para comprender mejor el conocimiento, a esta fatmarabajo se la conoce como la

meta cognicion.

Meta cognicion, se entiende como el proceso meotamedio del cual el individuo
tomaconcienciade lo que aprende y de la manera como lo aprexsdi; abstraccion del

propio aprendizaje;el autoconocimiento cognitivo.

%2 http://es.scribd.com/doc/47495411/Evaenseaprenl
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En la evaluacion es de suma importancia tambiéduar los procesos y los
resultados obtenidos, no es solo importante loapnsiguié el nifio(a), sino es preciso
evaluar como lo consiguioé, con qué ritmo, con qoéné, qué esfuerzo hizo para
alcanzarlos, como supero los tropiezos y las diides, buscando rutas alternas durante

el aprendizaje.

La evaluacion en la etapa infantil

Actualmente la evaluacion debe ser consideradeo aama actividad valorativa e
investigadora que debera tener presente todasal@bles que pueden intervenir en los
procesos de ensefianza — aprendizaje. Debera getanda a adaptar el sistema educativo
a las demandas socio — educativas. Concentrandoselm en los nifios/as, sino también
sobre los docentes, los centros educativos, losepos de aprendizaje y la propia

administracion.

Evaluacion en el curriculo

En la escuela Antonio Lorenzo de Lavoisier, laleseion debe ser considerada
como el instrumento que permitira informar todprceso educativo , con miras a la toma
de La evaluacion en la escuela infantil debe seicaéente el instrumento que permite
informar todo el proceso educativo con vistas aatordisposiciones que ayuden a

reconducir el mismo.

La evaluacion se convierte en un elemento cuaticéundamental basico e
inherente a la practica educativa que tiene comjetieb recoger permanentemente
informacion para adaptar los procesos de enseflaapeendizaje, y contribuir a mejorar

la calidad de la ensefianza.

En vista de que las acciones que hay que tomarvaoadas (procesos) e
interdependientes (sistemas), la evaluacion sefi@stai como un elemento fundamental en
la labor educativaque tiene relaciones sistémioasotros elementos curriculares dentro de

otros sistemas determinados.
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Debemos recordar:

“...que la evaluacion tiene como finalidad esenciahégora de la practica educativa.

La tarea mas decisiva de los evaluadores es canspgula misma se convierta en un
camino para llegar a mejorar la racionalidad ykigia de la practica educativa (Santos
Guerra, 1991), y ... en definitiva que sirva para pmnder lo que se hace y para

mejorarlo (And Egg, 1992)5.3
Evaluacion institucional

Es preciso que al hablar de evaluacion, cadduogin educativa plantee por propia

iniciativa procesos de auto evaluacion instituciona

Los directivos propondran el respaldo y la coadién para plantear iniciativas
pedagogicas de evaluacion. En la Escuela Antonierlzm de Lavoisier, se debera
impulsar una atmésfera de intercambio que servindoc elemento modificador para
establecer acuerdos entre autoridades, docentadjagdes y padres de familia, tendiendo

a alcanzar el mejor desarrollo del proceso de emzafiaprendizaje que aqui se aplica.

Evaluar los aprendizajes en los nifios(as) signifiemprender en qué medida la
labor educativa facilita o ha facilitado la constidn de conocimientos, la anexién de
valores y el reconocimiento de la diversidad secaultural, de igual manera la posibilidad
de solucionar posibles problemas que se le pres@mda vida cotidiana, ampliando las

posibilidades de expresion y comunicacion, apesrdh a convivir y a compartir.

Por lo tanto:

“La evaluacioén y las acciones que se emprendaartir ple ella deben considerar al nifio
como un ser integraf*

Es preciso evaluar tanto los procesos utilizadwsoclos resultados alcanzados,
considerando a la evaluacion como un camino comtynsistematico en el que se alcance
la informacion de distintos momentos y situacioneistos con un panorama

multidireccional. Bajo este criterio, nace la imjaocia de desarrollar el trabajo docente en

%3 http://www.nosoposicions.com/imgs/pdf/01-tema-@abn-ap-en-infantil-para-a-web.pdf
>www.cgepm.gov.ar/espacios/dei/recursos/docs/Eviainamm
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conjunto con maestros especiales, miembros denmmidad educativa, directivos y en
general personal involucrado en la tarea de lo®s/S para poder crear espacios

institucionales que desarrollen una actividad irgdgra.

En la Escuela Antonio Lorenzo de Lavoisier, elatde de Educacion Inicial
deberd evaluar tanto procesos como resultadosgegtersentido podriamos manifestar que
seran objeto de evaluacion:

» El proceso de ensefianza: dentro de este procesalleacion inicial debera incluir
los siguientes aspectos:

- La organizacién del aula y el ambiente entre Ig®sfias, asi como la relacion
entre docentes y estudiantes.
- La coordinacién entre los maestros de un ciclo golaerencia con otros maestros
de ciclos superiores o inferiores de ser el caso.
- Laregularidad y calidad de la relacién con losrpag las madres de familia.
- El aprovechamiento que se dé a los recursos debce

- La atencion brindada a la diversidad del alummado.

El proceso de aprendizaje: estd en manos del dodentada grupo el cual recogera en
caso de ser necesario la informacién de otros gimfales relacionados con el desempefio
de los nifios/as. La evaluacién del proceso de dp&e de los nifios/as hara referencia a

la valoracién de ciertos aspectos especificos asi:

Evaluacioén de las ideas o conocimientos previos.

Al iniciar un proceso de aprendizaje es necesdricorocimiento de experiencias o
ideas que los nifios/as acarrean de su vida fanabar el fin de elaborar nuevos
aprendizajes que sean significativos y funcionales.

“Estos so6lo seran posibles si quien aprende corestobre sus conocimientos y experiencias
anteriores el nuevo conjunto de ideas que se dispoasimilar, es decir, cuando el nuevo

- . . . 96
conocimiento interacttia con los esquemas existerntes

* http://www.eumed.net/rev/ced/04/propuesta.htm
**CUBERO, J, Didactica de la educacion infantil, Edicion, Editorial Madrid, Barcelona, 1989, p. 108.
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Evaluacion del grado de desarrollo de las capacidad

Es necesario considerar que la evaluacion delepmode aprendizaje tiene por
objeto valorar las capacidades que tienen los fa@@dsente a las actividades escolares.
Como entendemos que no es posible evaluar todasalzscidades expresadas en los
objetivos generales de cada etapa y en cada and¥tda); es necesario plantear objetivos
didacticos y actividades de evaluacion donde eknigcplanifique con mayor exactitud la
informacion que pretende recopilar, los instrumentaecursos a utilizar, y el andlisis y

toma de decisiones posteriores respecto al prezksmativo.
Evaluacién del grado de asimilacion de los contensd

Se trata de juzgar el grado de éxito obtenidogamla nifio/a con relacion a los
objetivos planteados en el proceso educativo,tgsese convertirdn en el punto de partida
de los nuevos aprendizajes que se ofreceran aslodiantes. El grado de asimilacion en
los contenidos (conceptuales, procedimentales iyudittales) nos permitira apreciar el
grado de desarrollo de las capacidades teniendolgtivos generales de etapa como

referente.

» EI Proyecto Curricular de etapa : en este punteviduacion deberd someterse a

ciertos aspectos concretos en los cuales se comgideal menos los siguientes:
- Adecuacion de los objetivos generales de etapas adcesidades y caracteristicas
de los nifios/as.
- Adecuacion de los objetivos generales de etapafari@a en que se reflejen las
finalidades educativas del centro.
- Lavalidez de la secuenciacion de los objetivosntenidos por ciclos.
- Laidoneidad de la metodologia, asi como de lormnades curriculares y didacticos
empleados.
- Lavalidez de las estrategias de evaluacion.
- La adecuacién de las medidas de adaptacién curiedoptadas para los alumnos

con necesidades educativas especF&Ies.

*"http://llenguayliteratura.org/mb/index.php?optionmc@ontent&view=article&id=1482:programacion-4o-
de-la-eso&catid=557&Itemid=180
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En la valoracion del proceso de ensefianza, dedepoode aprendizaje y del
Proyecto curricular deberan estar claramente ifigados los criterios, indicadores,
estrategias, instrumentos y técnicas para recogeinfbrmacion sobre el grado de
adecuacion y eficacia de cada uno de los elemepisonfiguran el Proyecto Curricular,

de las intervenciones y de los aprendizajes detméalo.

Serd importante ademas de los aspectos anteritm®acar la importancia de
evaluar otros aspectos como:
a) El contexto del centro educativo.
En el contexto del centro educativo podran sertolge valoracion:
- Las caracteristicas fisicas internas del centncatil/o.
- Las caracteristicas socioculturales, econémicasnylifires en las cuales se desarrolla el
centro educativo.
- Las caracteristicas o el perfil de los nifios/déetro educativo.
b) Los materiales curriculares.
En esta seccidon se entenderd como material cuariaguellos libros o materiales editados
gue sirven de ayuda en el proceso de aprendizajesdeifios/as y de orientacion a los
procesos de ensefianza de los docentes para aloamzarfecto desarrollo y aplicacion del

curriculo.

Debemos reconocer que en la educacion iniciabrevalGa para aprobar o reprobar
a los nifios/as, la evaluacion no es un requisitprdmocion como en grados superiores,
se evalla para favorecer el desarrollo integralodenifios/as. Esto se logra con el
desarrollo de habilidades y destrezas, que le pemnaisimilar y diferenciar estrategias,

para seguir aprendiendo en la escuela, familiamyucidad donde se desenvuelve.

El docente debe transformarse en un facilitadguia, que respete y observe en
forma cuidadosa el desarrollo integral de sus Wé$psa quienes les brindara la
oportunidad de desarrollar la autonomia en un amwbigejuegoy movimientq respetando

los diferentes ritmos y estilos de aprendizajeattaaino de ellos.
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Debemos tener en cuenta que en la Educacion Inis@alevalia para revelar las
capacidades de cada uno de los nifios/as, que sengm@n vinculadas con las
inteligencias multiples que ayudaran como base glafar la autoestima y les permitira

sobresalir de cualquier tipo de dificultad en l&@ ge encuentren.

La evaluacion en el nivel de Educacién Inicialegslusivamente cualitativa, y da

cuenta de los progresos de los nifios/as, con @elacios aprendizajes esperados.

Debemos tener presente que evaluamos para mejurastra experiencia
pedagdgica, para informar a los padres de familga ddelantos y problemas de los
nifios/as, causando de esta manera una comunicgciénvuelve significativa que

permitird ayudar e interesarse en los avancesdkigs/as desde el entorno familiar.

En ciertas ocasiones estamos frente a nifios/as sqbeesalen en un area
determinada y demuestran dificultad en otra, lo epwela la diversidad de capacidades
que desarrollan, asi como los distintos ritmostyossde aprendizaje que tiene cada uno;
una alternativa de evaluacion para enfrentar ests®s podria ser una escala de

calificacion sustentada en estos tres parametros:

Escala Significado ¢,Cuando?

El niflo o nifia evidencia el logro de los aprendigaj

A Logro previsto previstos en el tiempo programado.

El nifio o nifia esta en comienzos para lograr los
aprendizajes previstos, para lo cual requiere
acompafamiento durante un tiempo razonable para
lograrlo.

B En proceso

El nifio o nifia, esta empezando a desarrollar los
aprendizajes previstos o0 evidencia dificultadega par
el desarrollo de éstos, para lo cual necesita mayor
tiempo de acompafiamiento e intervencion del
docente, de acuerdo con su ritmo y estilo de
aprendizaje.

C En inicio
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Segun lo planteado, la evaluacion debe permitipdaticipacion de todos los
involucrados tantoexternos como internos que estaarsos en el proceso educativo como

los docentes, los nifios/as, los padres de faraiiia,

“No existe un instrumento de evaluacion que puetizanse como evaluacion inicial,
media y final para plasmar los logros y dificultedde cada nifio/a, cada docente
evaluara de manera distinta combinando el campmdiivo con el juego y
transformandolo en un proceso sistematico y perntanen el que debemos poner

mucho interés>®

Un instrumento de evaluacion que podemos citar ogjgraplo seria el registro descriptivo
en el cual el docente registrara datos del nifioka permitiran ir evaluando diferentes

aspectos:

Registro descriptivo (Ejemplo)

Nombre del nifio: Alejandro Castro C.

Edad: 5 afos, 7 meses

Nivel: Tercero de Preescolar

Actividad: Organizacion y Clasificacion de matedal desecho recolectado.
Periodo de la jornada:

Conducta observada: Interpretacion:

Alejandro se muestra participativo, revisa todas émvases de jugo y esta dispuesto a

realizar la tarea con las latas recolectadas qeeaeentran frente a él.

Toma algunos de los envases de jugo y los llevavadero los identifica y deduce que

puede llenarlos en diferente nivel, desarrollangierdizajes iniciales de volumen.

http://www.slideshare.net/almafelisa/la-evaluacion-en-el-preescolar-pt2-presentation

82



Discute con uno de sus compaferos diciéndole “estén llenos y otros no, no botes el

agua por el lavadero quiero reunir toda el aguanesolo recipiente”.

También podemos aprovechar la realizacion de detids relacionadas con el objetivo

planteado para evaluar utilizando una escala dmasbtn grupal y/o individual.

Escala de estimacién individual (Ejemplo) Fecha: Nivel:
Nombre del nifio (a): Periodo de la Jornada:
Area:

Lo logra
No lo logra

Logra con dificultad

Aspectos a evaluar:

Con mucha ayuda

Identifica los diferentes atributos del materialdesecho.

Agrupa los materiales segun los atributos dados.

Clasifica el material por dos atributos identifioad

Otro ejemplo puede ser utilizando una Nomenclader&valuacion o Categorias:

Fecha: Nombre del nifio (a):

Aspectos a Evaluar:
Identifica y verbaliza los diferentes atributos ahelterial.
Agrupa los materiales segun los atributos dados.
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Clasifica el material de desecho por dos atribdamos.
Nomenclatura: L Logrado  EP En proceso I Iniciado NR Necesita refuerzo

Finalmente debemos tener la seguridad de québjesvms educativos que se desea
asi como la coherencia entre las aspiracionesatelnge tengan una interaccion entre los
nifios/as y el maestro, en donde este se demudditie § cercano hacia sus estudiantes,

evaluando los esfuerzos, intereses y capacidadéssdaismos.

Para poder evaluar en el centro educativo podephmstear los tres tipos de

evaluacion mas utilizados asi:

a. Autoevaluacion: Es el alumno quien evalla su prppoxzeso de aprendizaje ¢ Como lo
hace?, evaluando los diferentes aspectos del mroespecificamente cuando trabaja
en equipo y asuma responsabilidades (nivel de Jodricultades, tiempo que
necesito,materialegue usé, su agrado al realizar las diferentes idaties, etc.), los
nifios/as desarrollan esta capacidad de autoevaloaamndo evallan las actitudes en el

desarrollo devalores

El cumplir con lasrormagn casa le permitird ser mas responsable en suilades,
de la misma forma le ayudar4d a conocer y valoras ptogresos sobre su
comportamientp ante diversas situaciones, recapacitando sobrgu@oactué de

determinada manera.

b. Coevaluacion: Este proceso se da cuando la evéiuas realizada por todos los

involucrados en la labor educativa, es decir |6g%fas se evallan entre ellos.

c. Heteroevaluacion: Constituye los agentes exterhpsoaeso de aprendizaje los cuales
realizan esta evaluacion: el docente, los miembeda institucion educativa y los

padres de familia.

Otra manera de evaluar es aquella que permitesaniidos/as descubrir sus
capacidades y como pueden desarrollarlas de mejoera, despertando en ellos el interés

por aprender, motivandolos para ser mas constgraaspetitivos.

84



La manera en que se percibe y estimula el dekadellas diversas capacidades de
los nifios/as, nos recuerda investigacionde Howard Gardner sobre las inteligencias

multiples, en el que plantea la necesidad de dekarel talento de cada nifio.
Howard Gardner, definié ocho tipos de inteligeaajae son:

Linguistica.
Espacial

Musical.
Intrapersonal.
Légico matematica
Corporal cinética
Interpersonal.

Naturalista

Para Gardner, todas las inteligencias son imp@s$aconsidera que todos los nifios
poseen ocho inteligencias o formas de aprendereyegtas inteligencias se combinan de

una manera unica, actuando en forma armonica.

Estas inteligencias son relativamente autbnomas, permiten aprovechar la

cualidad personal del nifio/a, puesto que no topgmnden de igual manera.

"La teoria de las inteligencias multiples de Gargnes ayudan a tener una mirada
panoramica del potencial de aprendizaje de cadaaififia, de manera que todas las
habilidades sean respetadas y desarroll3las"

El ser humano aprende en momentos y modos distiesto quiere decir que
para mejorar los ritmos y estilos de aprendizajodgaifios/as se debe conocer tanto
sus fortalezas como sus debilidades.

Es compromiso del docente identificar las capatgday limitaciones para manejar
de una manera creativa las habilidades que lo ayadeguir desarrollandose y superando

sus dificultades.

*www.scribd.com/.../Ev.Psicopedagogia-Teoria-Instmto-CEBE-
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Instrumento de Observacion y Evaluacion de Inteligecias Multiples

A continuacion se presenta un instrumento de ghsgm aplicable, -en relacién al
criterio del docente especialista, en cualquieeln@ducativo. Busca identificar, a grandes
rasgos y de manera muy general, referentes coradesty de aprendizaje que destaguen en

una o varias de las inteligencias multiples, prefasepor Gardner.
Inteligencia Linguistico-verbal

» Aprende leyendo, escuchando y mediante la peraeptstialde palabras, al hablar
y escribir.

« Participar en discusiones y debates; argumenta@o®nes coherentemente.

* Le gusta leer, escribir, relatar cuentos, habtar, e

* Se inclina por la narracion de historias y el usdag palabras en su lenguaje.

* Leinteresa leer poemas, historias, libros y cartas
Inteligencia l6gico-matematica

e Trabaja con numeros, correspondencias y clasiboasi y descubrir nuevas
soluciones.

e Trabaja con lo abstracto.

* Resuelve operaciones complejas tanto l6gicas coatematicas.

» Se desarrolla su razonamiento l6gico en la resmtude problemas
Inteligencia Visual-Espacial

* Representa la realidad concreta y la conviertdgmraievo.

» Construye diagramas.

» Trabaja con dibujos y colores.

« Se interesa por la lectura de mapas, graficos yeseea con la apreciacion de

dibujos.
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Inteligencia Corporal-Kinestésica

* Su cuerpo se ve involucrado en las actividadeswimentos que ejecuta.
* Realiza trabajos manuales y utiliza herramientas.

» Participa en actividades de danza y arte dramatico.

» Se destaca en actividades deportivas y atléticas.

* Los movimientos del cuerpo son la principal herearta de expresion.
Inteligencia Musical

» Identifica tiempos, tonos e intensidades musicales.

» Expresa emociones y sentimientos a través de l&canus
» Interés por aprender a tocar un instrumento musical

» [Escucha musica, canta y aprende a través de laamism

* Recuerda sonidos, ritmos y melodias.
Inteligencia Interpersonal

* Trabaja de manera cooperativa.

* Le interesa situaciones donde se destaquen puatastd y estados emocionales de
otras personas.

» Se relaciona y convive con otras personas.

* Se puede manejar con la gente y es capaz de resohféctos.

* Manifiesta liderazgo y organizacion
Inteligencia Intra-personal

» Controla sentimientos personales y respuestas enales.

» Trabaja solo y elabora proyectos a su propio ritmo.

* Regular mejor su actividad mental, comportamigrgstrés personal.
» Desarrolla la capacidad de reflexion y la constiurtde propositos.

* Reconoce sus puntos fuertes y debilidades, sesplamietivos.
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Inteligencia Naturalista

Crea consciencia de cuidado ambiental

Interactla con las criaturas vivientes y el respetda vida.

Muestra interés por entender el comportamientamdgehimales, sus necesidades y
caracteristicas.

Reconoce y clasifica individuos, especies y relaesoecoldgicas.

Trabaja en el medio natural y con temas relacionada naturaleza.

El docente debe disefiar estrategias para olvidapmendizaje de nifios/as con

rendimiento alto y superar las carencias de niSosta rendimiento bajo, tomando en

cuenta necesidades, capacidades y habilidades

Existen también estrategias creativas de evalonapié los docentes pueden aplicar

teniendo en cuenta los ritmos y estilos de aprefglide cada uno de los nifilos/as a su

cargo, asi tenemos:

1.
2.

N o o &

Evaluar a los nifios/assegun condiciones personales.

Permitir el desarrolla de la capacidad por resoditeiaciones problematicas y aplicar
lo aprendido.

Ayudar a los nifios/as a identificar y estimular Eiggos mediante la reflexion de sus
errores.

Inspirar a los niflos/as confianza, seguridad yn@iptno.

Estimular la capacidad de razonamiento.

Utilizar técnicas e instrumentos eficaces, prastigdiferentes

Desarrollar el proceso de evaluacion como una expEa positiva en el aula.

Es muy conocido que la evaluacion debe ser ucepm permanente y que no se

pueden separar de las actividades que se desarmilal dia a dia, sin embargo, de

acuerdo a las diferentes etapas, existen ciertesspde evaluacion que responden al

cuando evaluar, es decir, a los diferentes momelstds evaluacion.
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Las etapas organizadas de acuerdo con los momentogue se realizard la

evaluacion son:

a) Evaluacién de inicio: permite recolectar infagidn relacionada con el medio en
gue se desenvuelve el nifio/a, (famiiscuely que influyen en laracticaeducativa y en el
desarrollo y comportamientos que manifiesta el addo. Podemos usar la ficha de

matricula, leentrevistay la ficha deregistraEsta evaluacion abarca los aspectos siguientes:
» Lainformacién dada por la familia.
* Informes meédicos, psicoldgicos, pedagogicos.
» Datos del nifio/a durante su escolarizacion eniglgorcentro (si es el caso)

» Observacion por partedel docente sobre el desadelcapacidades basicas propias

de su etapa evolutiva.

Los objetivos de la evaluacion inicial podrian cetarse en:

» Obtener informacion sobre la situacion de cada/aiibcomenzar un determinado
proceso de ensefianza-aprendizaje.
» Descubrir en los nifios/as, sus peculiaridadeseeases.

* Respetar el contexto del nifio/a.

Para ello cada docente debera:

» Conocer y valorar los conocimientos e ideas preda®s nifios/as
» Conocer y valorar las actitudes y necesidadesgieifms/as

» Conocer y valorar las aptitudes globales de lossias

En definitiva, cada docente analizara los progresdificultades de los nifios/as
para acomodar la labor educativa y motivar el mocde aprendizaje. Los objetivos
didacticos seran el punto de referencia inmedi&dadevaluacion continua, guiaran la

intervencion educativa y permitirAn encontrar pdicéentos objetivos de evaluacion.

89



b) Evaluacién de Contexto: se realiza antes deama trabajo formal de ensefianza y
aprendizaje. Facilita al docente el conocer expigats interesesalud nutriciony saberes

0 conocimientos previos que tienen los nifio/as.

El docente podrd adecuar sus estrategias metodmddgconforme vayan
planteandose los resultados. Se presenta medramés tdel didlogo, preguntas, listas de

cotejo, observacion y otros recursos que el doaansidere los mas adecuados.

c) Evaluacion de proceso o formativa: se realipgamte todo el proceso de
ensefianza — aprendizaje,proporciona informacicergetial que se lleva en el registro

auxiliar del docente, lo cual permite:

» Identificar avances, dificultades, ritmos y estle aprendizaje, facilitando
la retroalimentacion

* Realizar ajustes necesarios en la practica edacativ

Algunas técnicas o0 instrumentos practicadas puesien por ejemplo: la
observacion directa y sistematizada, nos valemdasdiehasde observacién o también del

anecdotario, el registro auxiliar, el registro galeacion, etc.
Los objetivos de la evaluacion formativa podrianaretarse en:

» Obtener informacion continua sobre el proceso def@anza-aprendizaje se adapta a las
necesidades y habilidades del nifio/a.

» Encontrar métodos y técnicas de trabajo adecuado®seprocesos de ensefianza y
aprendizaje.

» Modificacion los aspectos que producen erroresosnprocesos de retroalimentar el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

Para ello, cada docente debera:

» Conocer y valorar el trabajo: progresos, dificuitde los nifios/as.

» Conocer y valorar el grado en que se van alcanziasdubjetivos propuestos.
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Siguiendo estas premisas y objetivos la evaluagénconvierte en reguladora,
orientadora y auto-correctora del proceso educatiVeer un elemento inseparable y un

instrumento eficaz para ajustar la intervencioncativa.

d) Evaluacién final: serealiza al final de cadaiquo de ensefianza aprendizaje
puede ser bimestral o trimestral, permite apremano los nifios/as han ido progresando a
través de su proceso de aprendizaje y si han logehddesarrollo de determinadas

capacidadesctitudesy competencias.
Los objetivos de la evaluacion sumativa podrigamérse en:

* Identificarrespuestas y comportamientos de los si@®ante temas y situaciones que
exigen la utilizacién de los contenidos aprendidos.

» Distinguir el grado de capacidad y de dificultach @ue el nifio/a) va a enfrentarse al
siguiente nivel del proceso educativo.

» Presentar y resumir la situacion del proceso derglizaje de cada nifio/a, determinando

lo que este ha aprendido.

Para ello, el docente debera:

 Estar al tanto y apreciar el grado de desarrolldadecapacidades y de asimilacién y
acomodacion de contenidos de cada nifio/a tomandoestia los objetivos propuestos.

» Conocer y evaluar los resultados finales del pdesaprendizaje.

» Crear medidas de refuerzo educativo y de adaptacigicular que se necesiten.

La evaluacion sumativa o final es una consecudagiea de la evaluacion continua
gue han seguido los procesos de ensefianza y gagendionvirtiendose —la evaluacion
final- en el primer elemento que debe aportarseevéluacion inicial o diagnostica ante un

nuevo proceso educativo.

La evaluacion final debe ser comprendida comoagtizidad fija ubicada al final
del proceso de ensefianza. Manifestara un car&etgintesis y concrecion de la situacion

del nifilo/a en lo que se refiere a la evolucidnwecapacidades.
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La evaluacion final sera el resultado de los datospilados durante la evaluacion
continua. El informe final de evaluacién de la atap afecta a la promocion de los
nifios/as y solo debe considerarse su caractematvo que servird como base para la

planificacion del proceso de ensefianza futura ypnasma.

Evaluar tiene un alcance mayor a la medicion, pogsvienen otros elementos
necesarios en el proceso. La evaluacién permigeniaion de juicios de valor sobre algo o
alguien, en relacién a un determinado propésitoly mecesidad de tomar decisiones, por
esta razon no se puede simplemente trasformatceldacevaluacion al acto de medicion.
La toma de decisiones se realiza evaluando perrteamente paraonseguirelegir lo que
consideramos acertado.

Es importante considerar que pese a la complejitada evaluacion, esta es
necesaria en el proceso educativo, de la mismaaf@mel momento de evaluar a los
nifos/as se debe tener presente que las dificsltadeecesidades que puedan tener son

parte del proceso de aprendizaje.

El docente debera tomar en cuenta que a peséwsdeegistros realizados en
determinados instrumentos de evaluacion, estos @werdn ser usados para el
etiguetamiento de los nifios/as; por el contrarigisgecomo orientaciones que le permitan
reconocer en que caminos se encuentran y que debe domo docente, para posibilitar el

avance tanto en relacion al conocimiento como endsuprofesional.

Indicadores de evaluacion para el area de matemasc

En relacion con nuestro estudio, la Escuela Antdmigenzo de Lavoisier debera
plantearse indicadores especificos en el area demmdticas que permitan evaluar el
proceso de ensefianza aprendizaje de sus nifics/@snao el desempefio de los docentes

en esta area. Algunos ejemplos de indicadores gggtep ser utilizados:

Recitado de numeros:
¢, Hasta qué namero de la ciclo de nimeros recita?

¢,Cuales son los errores periédicos?
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JAltera la serie de un recitado a otro o es extable

¢Hasta qué numero recita sin agregados y olvidos?

Conteo de objetos

¢ Elige cantidades a través del conteo?

¢,Como influye a los nimeros en el juego o en idetiles entre pares, sincroniza los gestos
para tocar, sefalar o desplazar los objetos queayeel recitado de la serie numérica?

¢, Organiza el conteo, cuenta dos veces el mismoGbje

¢ Precisa trasladar los objetos para contarlo?

Comparacion de cantidades

¢Puede construir una coleccion que tenga tantogeates como una proporcionada?
Sucesor de un numero

¢Anuncia el numero siguiente?

¢,Cuenta nuevamente todos los objetos?

Lectura y escritura de numeros

¢,Confunde cifras?

¢Recita mentalmente o en voz baja toda la serieéricenhasta llegar al nombre de cada
uno?

¢Lee nimeros de una cifra?

Registro escrito de cantidades

¢Usa numeros, palitos, puntos, dedos, etc. paistreggpor escrito una cantidad?

Uso de la medida

¢Usa en sus actividades abiertas medidas convatesom no, para resolver algun
problema practico?

¢ Propone resolver problemas solicitando instrunsesiéamedicion?

Representaciones geométricas

¢ Lograincluir progresivamente los nombres de agéis o cuerpos trabajados?

¢Intentaconsiderar rasgos distintos de figuraeegos ensefiados?

Todo docente seleccionara técnicas o instrumedeosevaluacion en forma
coherente con las caracteristicas especificas ¢asificacion didactica. A continuacion
detallamos algunas técnicas o instrumentos queigpadrar el docente de la Escuela

Antonio Lorenzo de Lavoisier en relaciéon con lavadad evaluativa:
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La observacidbnes una de las técnicas mas usadas por ser la reésadd y
directa en el trabajo con los nifios/as, esta sénacequiere que el docente posea ciertas
cualidades especificas en su labor como: tenerriteric abierto, flexible, y también
selectivo; integrar la informacion de los aspedtasdentales y los planificados ya que

aportan riqueza para la comprension de la complgji los procesos que se evaltan.

El docente registrara y sistematizara la infordadbtenida en la observacion, el
instrumento mas recomendado, por el caracter aantide la evaluacion, es el registro

narrativo.

Multidireccionalmente: Esto quiere decir que ebgaso evaluativo debe ser

considerado como un accionar participativo, pdmes necesario:

» Espacios y tiempos institucionales de reflexiom#lisis.

» Instalar el didlogo y la ayuda mutua, promovienidapeendizaje institucional.

* Implementar la evaluacién constante y sistematiedadgestion escolar con el
compromiso de los actores intervinientes.

* Implementar la auto evaluacion de los docentegnrabs, directivos, personal
auxiliar y no docentes.

« Al finalizar el dia, disponer de un tiempo para\@mar con los nifios/as, para
evaluar la jornada.

e Conseguir informacion sobre debilidades y fortadegegun las actividades de los
nifos/as, las familias, los docentes, auxiliarasgctivos, que coopera con lo
relacionado a: relaciones interpersonales, PEI, BfActicas diarias, manejo de
tiempos, espacios, recursos, metodologia, etc.

» Circular periodicamente informes de procesos etighmy acciones comenzadas

entre los actores involucrados.
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Tipos de observacion:

Observacion Casual:es una observacion incidental, es decir al azexr sg realizar

en cualquier momento de la actividades escolasggdi

Observacion Deliberada Naturalista:es una observacion planificada y organizada
gue ocurre en un momento determinado, sin obstraatividad del nifio/a. Se llama

naturalista porque significa observar el fendomdnmatural respetando los procesos.

Observacion Focalizada:es la observacién de un nifio/a en relacién a pacts

determinado y es focalizada ya que hayun aspedtdetés.

Observacion Participativa: es que se genera con interaccion del docente para

comprender y apreciar aguellos aspectos difickesldervar en forma natural.

Hacer autoevaluacion permite la autocritica y autovaloracion.Dentrowta institucion
este tipo de acciones son de gran valor. El auko@weos retroalimenta nuestra tarea. De

un directivo respecto un docente o de este conidela un nifio/a que no progresa.

La Escuela Antonio Lorenzo de Lavoisier debe ailastla autoevaluacion desde
el pre-escolar para que se conviertaen una tadavestigacion en la accion. Para ello
debedesarrollar en todos los ambitos de la inghitucna conciencia autocritica, crear
espacios de reflexion grupal, hacer conscientdfieutfad, es decir autoevaluarse, de ser
sincero con uno mismo,implementar la co-evalua@éalizar situaciones didacticas donde
se visualicen fortalezas y debilidades, si la fasidn lo considera necesario elaborar

incluso sus propios instrumentos de autoevaluacion.

También los nifios/as pueden y deben practicaeposcauto evaluadores, en este

caso el docente debera proporcionar estrategiasifisps para ser manejadas para ellos.

Esta practica debe comenzar en el Nivel Iniciaontinuar en el resto de los
niveles para que, en su crecimiento personal yakabesarrollen la experiencia y estén en
condiciones de aplicarla en cualquier ambito.
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Evaluar coherentemente con el proceso de ensefargg@rendizaje y con instrumentos
adecuados.

“La evaluacidn mientras sea considerada parte pdeteso ensefianza-
aprendizaje, tiene directa relacion con la propudiiactica a la que se adhiere. Al
decir de AUSUBEL, no solo se evalla el aprendigagg proceso realizado por el
nifio/a sino, y particularmente se considera lapypesta educativa que debe

responder a las caracteristicas de un adecuadodigag significativo (I6gica,

psicoldgica y pedagégicaﬁ”

La evaluacién debe estar centrada en procesafeods prestar atencion en los
caminos que recorren los niflos/as y a como lozaalipero sin reconocer el resultado final
al que se pretenda llegar. Ademas debe estar déeitfmroceso de ensefianza-aprendizaje,
con la pretension de mejorarlo progresivamenten@&rplantea queson los adultos quienes
apoyan a los nifios/as proporcionandoles mayorestespcuanto mayor es la dificultad, y

alainversa, es a través de la evaluacion, epagemos tener en cuentala diversidad.

Se evalla para ensefiar mejor, no se ensefia pawmare¥ camino es circular. Se evalla

como se ensefia y se ensefia cOmo se evalla
Respecto de los instrumentos a utilizar se debesr n cuenta:

» Debe facilitar la visualizacion de las repuestadodenifios/asfrente a las distintas
estrategias que el docente utiliza.

» Debe ser globalizador, para que integre aprendizigelos contenidos en sus tres
dimensiones (conceptuales, procedimentales, actéleds).

» Brindar informacion a como el nifio/a se manifidstate a situaciones sencillas o
complejas, incidentales o programadas, etc.

» Si consideramos que el conocimiento es una com$brudndividual y también
social debemos indagar como es, como construypreadizaje en relacion consigo

mismo y su contexto grupal.

http://www.cgepm.gov.ar/espacios/dei/recursos/dedliacion.doc -
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Registro de informacion: existen diferentes formas de registro de la infaiora

de acuerdo al estilo de cada institucion, docempeigo de alumnos.

La Escuela Antonio Lorenzo de Lavoisier posihiftel trabajo con registros
narrativos, las notas de campo, etc., puesto quneasoformas mas generalizadas para
registrar situaciones, y momentos significativo®e quego se analizaran, se tomaran

decisiones, se hipotetizaran, etc.

Considerando las particularidades de esta etapeal esistema educativo y las
caracteristicas que delimitan la evaluacion deitarma, se debera tomar consciencia de la
existencia de algunas técnicas o instrumentos iedpente apropiados para este periodo

escolar.
De un modo general, en todo proceso evaluadompasidistinguir tres momentos:

1. Recogida de Informacién: recoger el mayor numersig® de datos de que
acontece en el proceso educativo. Cuanto mayoreseaimero de datos relevantese
informaciones rigurosas mas consistencia tendesidluacion. Esta toma de datos se puede
realizar sobre actividades individuales o grupgles el contexto del aula o fuera de ella.

2. Valoracién de la informacion: consiste en analizaalorar los datos recogidos que
estan en relacién con los aspectos que se pretendarar.

3. Toma de decisiones. La evaluacion educativa delyedar para ajustar los
procesos. Por ello, una vez recogidos los datasjzados y valorados, debemos tomar

decisiones de ajuste para que la evaluacion sewhal y efectiva.

Instrumentos de la evaluacion:

Como hemos mencionado anteriormente, existe uriadear de instrumentos de
evaluacion que el docente puede utilizar en lacapibn del proceso evaluativo, por
consiguiente es decision del docente en conjurmoetaentro educativo adaptar los mas
apropiados para aplicarlos a los niflos/as en gelacon sus capacidades. Algunos

instrumentos que podemos citar para su conocimsa o
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Registros Anecdoticos:son registros sistematicos no planeados, que swiloen
en forma anecddtica, una situacion, acontecimiesutoeso significativo del desarrollo del

nifio/a y los acontecimientos que lo rodean.

Registro Descriptivo: son diarios, sistematizados y planificados, doseigala el
trabajo, comportamiento y actividades del nifio/&letiesarrollo del proceso de ensefianza
y aprendizaje. El docente decide de acuerdo aanifighcion, que va observar, en qué

momento y donde, para obtener informacién relevante

Escala de Estimaciones un instrumento que registra las observacicazadas,
con aspectos significativos que obtienen niflosjag, consiste en valorar las distintas

sucesiones bajo las cuales se puede presentqeel@® criterio a observar.

Ficha de Registro Acumulativo:es en la cual se integran los distintos documentos
personales del nifio/a. Entre ellos se considerggdadsable la inclusion del diagnéstico
inicial, las evaluaciones formativas o de proces® ge duplican en los boletines
informativos o tarjeta de calificaciones y el Infa final de evaluacion. Permite tener una
vision global del desarrollo infantil, que contengaficha de inscripcion del nifio/a con
datos de identificacion familiar, prenatales, pustales, datos de salud y tratamiento de
especialistas, patrones de crianza, registros dactaacion del nifio/a, diagnésticos

sucesivos y entrevista con los familiares.
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DISENO Y PLANIFICACION DE LOS TALLERES

UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA

PROYECTO: FORMACION DOCENTE BLOQUE DE RELACIONES LOGICO MATEMTICO PARA NINOSDE 4 A5
ANOS EN LA ESCUELA ANTONIO LORENZO DE LAVOISIER

TALLER OBJETIVO ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
CURRICULO Conocer como se trabaja en Dar la bienvenida Infocus Exponer y
BLOQUE la institucion el curriculd Diagnosticar el uso de la matematica Laptop comentar lo
LOGICO desde el bloque de légica en el aula Pliegos de papel | realizado en el
MATEMATICO matematica y abordar el Exponer lineamientos de la didactica Marcadores trabajo en grupo.
NIVEL INICIAL mismo desde la didactica francesa en el area de la légica Hoja de asistencia

francesa. matematica.

Realizar un debate de pro y contras
sobre sus metodologias aplicadas en el
aula y contexto en el que se desarrollan
los nifios y nifias
Organizarse en 2 grupos y realizar
planificaciones utilizando enfoque de
didactica francesa.

METODOLOGIAS | Identificar las metodologias Introduccion de lo que se va a trabajainfocus Vivenciar una clase

Y RESOLUCION
DE PROBLEMAS
DESDE LO
LUDICO

NIVEL INICIAL

aplicadas desde el enfoqu
de la didactica francesa
mediante resolucion de
problemas inmerso en lo
ludico

D

en el taller.

Realizar un juego de socializacion,
planteado desde un problemay
solucionado desde lo ludico.
Identificar y reconocer ciertas
actividades ludicas a desarrollarse ¢

Laptop
Marcadores
Fotos
videos
Mdusica

Hikd

nifios y nifias.

Grabadora

de didactica
francesa con
resoluciéon de
problemas.
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Ver fotos y juegos que se pueden
realizar los nifios y nifias en el trabaj
de légica matematica.

[®)

EVALUACION
PARA EL NIVEL
INICIAL

Conocer las nuevas forma
de evaluacion para los
nifios y nifias a traves de |
distintas maneras de
aplicacion

AS

Dramatizar sus formas de evaluar ern
clase

Dar a conocer los distintos
instrumentos y técnicas para evaluar
Determinar los criterios de evaluacié
para el nivel inicial.

Compartir las experiencias vividas
desde la evaluacién en su trayectoriz
profesional

n

o

Infocus
Laptop
Marcadores
Fichas de
evaluacion

Identificar
mediante casos
planteados en el

taller los momentos

gue se debe
presentar la
evaluacion y el tipo
de evaluacion.

D
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EJECUCION DEL PROYECTO:

INFORME NARRATIVODEL PROYECTO DE FORMACION DOCENTE EN LA
ESCUELA ANTONIO LORENZO DE LAVOISIER

El proyecto de formacion docente fue realizadodias miércoles 19, jueves 20 y
viernes 21 de octubre del 2011, en la escuela Amiasrenzo de Lavoisier, el mismo que
se llevo a cabo en la sala de profesores, a phside la 13h30 hasta las 15h30 con los

docentes de toda la institucion.

El trabajo fue divido en tres talleres para urgomorganizacion: el primer taller
consistio en el curriculo especificamente el blddgeco matematico para el Nivel Inicial,
el segundo taller enfocado en metodologias y regwlude problemas desde el aspecto
ludico; el tercer taller abarcd la evaluaciénapat nivel Inicial. Todo esto desde la

perspectiva de la didactica francesa.

El primer taller plante6 como objetivo conocer cose trabaja en la institucion el
curriculo desde el bloque légico matematico y ahordl mismo desde la didactica
francesa; en este primer taller los docentes seranos interesados en el enfoque de la
didactica francesa siendo para ellos novedosolg vaz participativos con respecto a las
preguntas que se realizaban, pero se mostraromeceto al momento de dar a conocer
experiencias u opiniones sobre como ellos llevabanabor como docente en dicha
institucion, expusieron varias perspectivas queetiede curriculo como por ejemplo que
los libros con los que trabajan en el area de nmétteanse han reformado desde este afio
escolar siendo asi una dificultad para los docedtesesta institucion ya que se ven
obligados a no seguir la secuencia que ellos estatastumbrados para el trabajo con el
libro "Dejando Huellas”. Se conocié que sus plaadiones se hacen a través del
computador y que realmente no siguen un horarrnamhento de dar la clase. Es por eso
gue no se pudo visualizar las actividades que dzermtes planifican por bloques con la

duracion de un mes y medio para su desarrollo.

El segundo taller plante6 como objetivo idendifidas metodologias aplicadas

desde el enfoque de la didactica francesa mediaatducion de problemas inmerso en lo
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lddico; en este taller la dinamica utilizada fukente ya que este fue mas vivencial y los
docentes se mostraron mas entusiastas y partiwpatl momento de realizas las
actividades planificadas, nos dimos cuenta queldzentes interactan mas entre ellos lo
gue no sucedido en primer taller. Participaron ylizaeon todos los juegos que se
propusieron en el taller mediante el enfoque delves problemas de una manera ludica y

entretenida.

El tercer taller tuvo como objetivo conocer lagvas formas de evaluacion para los
nifios y nifias a través de las distintas manerapligacion. La experiencia vivida en este
taller se limité a comentarios breves de su forma&vhluar en clase que se basaba en hojas
de trabajo, exdmenes escritos para el primero ylémsads afios de educacion basica. Se
puede decir que no se puedo completar dicho fatlerue tuvimos un pequefio imprevisto,
ya que los dias viernes los nifios y nifias de #ddantel tenian como materia optativa
club donde cada profesor formaba parte de algunoeltis siendo estos: teatro,
manualidades, musica, juegos, tenis, chearleaBsts.dificultdo para que los docentes no
se quedaran todo el taller y solo recibieron unimes de lo que tenia que verse en el

mismo. Por este motivo no se puedo evidenciardéuagion para este taller.

Las encuestas a realizarse a la finalizacion alédrtse las pudieron hacer a 4
profesores: de pre basica, primero de basica, degule basica y profesora de inglés del

Nivel Inicial, donde arrojaron como resultados:

» La primera pregunta sobre la temética del taller tpalos se mostraron interesados
en el tema tratado por ser este novedoso y nst@d practica en su trabajo
diario para ellos.

» La segunda pregunta con respecto a los contenidfisitdamente la mayoria
escogio el taller de metodologias y resoluciénmélpmas a través de lo ludico ya
gue para ellos algunos juegos fueron interesanteswvedosos, el material fue
conocido para ellas pero la temética y metodologitratar fue tratado con otras
reglas y consignas para que sean aplicadas eh@udiaria como docentes.

e La tercera pregunta sobre su aplicacion los proéss@ncuestados mostraron
comprometerse a todo lo que se trabajo en el taldicarlo con su nifios y nifias y

estan entusiastas porque este genere mas inter@sremder la matematica.
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» La cuarta pregunta sobre sugerencias al talleofuertilizar un espacio mas amplio
para el taller, lastimosamente esto no estabauestras manos ya que este lugar
fue asignado por la directora de la instituciéroyse nos permitio utilizar la sala de
uso multiple puesto que estaba siendo utilizadaten actividad, otra sugerencia
gue se evidencio es que se lleve a cabo la redlizae talleres para profesores
desde tercero de basica hasta séptimo sobre megda®ml Podemos acotar que la
disposicion de que asistan todos los profesorespldgitel fue decision de la

directora.
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

» Se pudo evidenciar en todo el taller que el enfatpsele la didactica francesa fue
de interés para los participantes y todos se camgtieron en la aplicacion de lo
visto en su labor como docente de la institucion.

 Podemos concluir que los docentes comprendierome lg funcion de los
problemas matematicos en el proceso de elabordei@onocimientos es de suma
importancia e identificaron las caracteristicas qlebe reunir una situacion
didactica para propiciar el aprendizaje en los sifio

* Se evidencio en el taller el compromiso por la #dlimacion necesaria para
comunicarse con los nifios, reconocerlas habilidgdesocimientos que poseen y

para favorecer el desarrollo de sus potencialidades

» El educador debe jugar un rol activo en el aprexeig comprender que la finalidad
de los nifios y nifias es aprender mejor en tallgrepos, juegos, manipulacion de
objetosen vista de que esto ayudara a los estadiajte tienen menos facilidad
para resolver problemas en este caso de pre matamat

» La institucién debe capacitar y reorientar al peas®ocente en este nuevo enfoque
metodoldgico y sus formas de desarrollo, sin dejan lado la evaluacion.

* Lo mas importante para un docente es saber comdlijiaEgo con los objetivos del
aprendizaje en preescolar; a través del juego sdepaprender una infinidad de
conocimientos Yy el aprendizaje de las matemaéis&simplicito en cualquier juego

o en cualquier actividad que se haga en la escdekde cuando se les pone a
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relacionar una figura con otra, pues al trazarited entre ambas establecen

correspondencia, que es una operacion fundamenélaprendizaje del numero.
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