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ESTUDIO DE CASO POR PARALISIS CEREBRAL ESPASTICA



Resumen
Esta investigacion centrada en un andlisis de caso sobre la situacion educativa de un nifio con

pardlisis cerebral espastica, la misma que permitio visudizar el perfil del estudiante desde €l
modelo social de la discapacidad, |0s apoyos educativos y la planificacion centrada en la persona,
mediante el modelo de la evaluacién educativa funcional, buscando estrategias que mejoren los
procesos educativos. Para poder redizar este estudio de caso se toma en cuenta las distintas
problematicas del nifio en el ambito educativo el desconocimiento de la situacién educativade los
estudiantes y la falta de capacitacion docente por 1o que no se realizan adaptaciones curriculares
integrales, que tomen en cuenta las potencialidades, fortalezasy la participacion de lafamilia

La metodologia utilizada en este trabajo se basa en la investigacion cualitativa y descriptiva, que
permite tener unavision general del caso de estudio respondiendo alas preguntas de investigacion
por medio del uso de herramientas como encuestas, entrevistas, fichas PIAR y la evauacion
Socieven, se recogio lainformacién que permite caracterizar |a situacion educativa de la persona
y la construccién de técnicas a utilizarse en e plan educativo individualizado. Dentro de los
principales hallazgos se identifica que un adecuado diagnostico educativo sirve como punto de
partida paradesarrollar estrategias de apoyosy ajustes razonables en lacomunicacion con sistemas
alternativos y planificaciones curriculares orientadas a mejorar capacidades y fortalezas del nifio,
construyéndose en un reto paral os docentes en busqueda de metodol ogiasinnovadoras que ayuden
alapersona de maneraintegral.

Palabras claves. discapacidad multiple, pardlisis cerebral espastica, sistema de comunicacion,

apoyosy ajustes razonables, eval uacion educativa funcional.



Abstract

Thisresearch focused on acase analysis of the educational situation of achild with spastic cerebral
palsy, which allowed visualizing the student's profile from the social model of disability,
educational support and person-centered planning, through the model of functiona educational
assessment, looking for strategiesto improve educational processes. In order to carry out this case
study, the different problems of the child in the educational environment, the lack of knowledge
of the educational situation of the students and the lack of teacher training are taken into account,
which is why comprehensive curricular adaptations are not carried out, taking into account the
potentialities, strengths and family participation.

The methodology used in thiswork is based on qualitative and descriptive research, which allows
to have an overview of the case study by answering the research questions through the use of tools
such as surveys, interviews, PIAR cards and Socieven evaluation, information was collected to
characterize the educational situation of the person and the construction of techniques to be used
in the individualized educational plan. Among the main findings, it is identified that an adequate
educational diagnosis serves as a starting point to develop support strategies and reasonable
adjustments in communication with aternative systems and curricular planning aimed at
improving the child's capabilities and strengths, building a challenge for teachers in search of
innovative methodol ogies that help the person in a comprehensive manner.

Keywords. multiple disabilities, spastic cerebral palsy, communication system, reasonable

accommodations and supports, functional educational assessment.
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1. ProblemadeEstudio

En la presente investigacion de la situacion educativa de una persona con discapacidad
multiple por pardisis cerebral espastica, esunainvestigacion que abordala problemética educativa
gue presenta la poblacion con discapacidad multiple. El nifio del caso de estudio presenta paralisis
cerebral espastica y discapacidad intelectual esto hace que el nifio requiera de multiples apoyos

para un desarrollo autébnomo.

La problemética que rodean al estudio del caso se encuentra en el contexto educativo y €l
contexto social, donde lafatade informacion de la sociedad y de |os docentes sobre discapaci dad
multiple genera desconocimiento de como realizar practicas adecuadas para esta poblacion. Esto
influye que los docentes no realicen |os apoyos y gjustes razonables de acuerdo a la condicién del
nifio, también |la falta de trabajo conjunto con la comunidad educativa, € quipo transdi sciplinario
y la familia como gje central, ha generado que no se pueda realizar una adecuada planificacion,
teniendo en cuenta especialmente las habilidades y potencialidades del nifio con discapacidad

multiple.

Lafalta de informacion sobre discapacidad multiple no permite que |os docentes aborden
a su estudiante de una manera adecuada segun sus necesidades por que lainformacion gue tienen
sobre esta condicién es muy escasa, ante esto (Gonzélez, 2017, p.16) menciona gque lainformacion
que existe es muy general sobre las personas en condicion de Discapacidad. “Esta problemadtica se
evidencia en e area pedagdgica realizdndose préacticas poco efectivas en e momento de la
intervencién, al no dar respuesta a las necesidades educativas de | os estudiantes, simplemente por
no tener un mayor conocimiento de sus alumnos”. En la discapacidad miultiple se intenta
caracterizar aladiscapacidad de manerageneral y esto no permite conocer realmente como es esta

condicién segun las caracteristicas funcionales en relacién y participacion con € entorno.



L a aceptacion de los nifios con discapacidad multiple en la educacion es una problematica
social que se halla inmerso de forma universal. Existen politicas publicas establecidas que
respaldan los derechos de |os nifios con discapacidad y es necesario que estos derechos y deberes
se hagan cumplir y respetar. El propdsito consiste en respaldar las politicas que influyen en la
educaciéon que permitan el desarrollo integral de la poblacion con discapacidad multiple. Es
necesario destacar que, en la Convencion sobre los Derechos del Nifio en él; (Art.21) manifiesta
de forma clara que: “Los nifios mental o fisicamente impedidos tienen derecho a recibir cuidados,
educacién y adiestramiento especiales, destinados a lograr su autosuficiencia e integracion activa

en la sociedad” (UNICEF, 2006, p.18).

Con respecto a esto la OMS (Organismo Mundia de la Salud) menciona, en crear un
entorno de aprendizajeinclusivo que ayude atodos|os nifios aaprender y real zar su potencial. Los
sistemas educativos tienen que adoptar planteamientos mas centrados en el alumno, con cambios
en los planes de estudio, métodos, materiales de ensefianza y sistemas de evaluacion. Muchos
paises han adoptado planes de educacion individual como herramienta para apoyar lainclusion de
los nifios con discapacidad en los ambitos educativos. Algunos nifios requeriran acceso a servicios
adicionales de apoyo, como maestros de educacion especial, auxiliares de aula y servicios de
terapia. Laformacion apropiada de |os maestros convencional es puede mejorar su confianzay sus
aptitudes para educar a nifios con discapacidad. Los principios de la inclusion deberian formar
parte de los programas de formacion de maestros e ir acompafados de otras iniciativas que
proporcionen alos maestros oportuni dades para compartir sus conocimientosy experiencias sobre

educacion inclusiva (OMS, 2011).



Sobre esto también menciona la Convencion Internaciona sobre los derechos de las
personas con discapacidad en el articulo 24 sefiala que “Los Estados Partes deben velar por que
|as personas con discapaci dad tengan acceso en condiciones de igualdad a una educacion inclusiva
y a un proceso de aprendizaje durante toda la vida, que incluya e acceso a instituciones de
enseflanzaprimaria, secundaria, terciariay profesional. Ello comprendefacilitar el acceso amodos
de comunicacion aternativos, realizando ajustes razonables y capacitando a profesionales en la
educacion de personas con discapacidad”. (ONU, 2008)

En el caso de Ecuador, el sistema educativo ecuatoriano en la actual Constitucion estipula
gue los seres humanos que presenten alguna discapacidad tienen la oportunidad de disfrutar delos
mismos derechos que € resto de losindividuos de una sociedad. Constitucion de la Republica del
Ecuador (2008). El estado garantiza los derechos de la poblacién con discapacidad refriéndose
como un conjunto de nifios y adol escentes que requieren de cuidado preferente ya que es un grupo

de atencion prioritaria.

Cabe destacar que en el Ecuador se registra Segun el Consgjo Nacional paralalguadad de
Discapacidades (CONADIS), “el 56% de la poblacion con discapacidad se encuentra escolarizada.
Deestos, el 36% corresponde a estudiantes con discapaci dad intelectual, el 22% tiene discapaci dad
auditiva, el 5% tiene discapacidad visual, €l 3% tiene discapacidad psicosocia y e 2% tiene
discapacidad de lenguaje” (2018). Pese ala existencia de estas estadisticas no hay informacién que
dé a conocer larealidad de la poblacion con discapacidad multiple o cual esla situacion educativa

en la actualidad de las personas con discapacidad.

Con respecto a los apoyos y ajustes razonables en € Art. 28 de la Ley organica de

discapacidades (2012) establece que:



La autoridad educativa nacional implementara las medidas pertinentes, para promover la
inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales que requieran apoyos
técnico-tecnolégicos y humanos, tales como personal especiaizado, temporales o
permanentes y/o adaptaciones curriculares y de accesibilidad fisica, comunicacional y

espacios de aprendizaje, en un establecimiento de educacién escolarizada. (p.11)

En la educacion especidizada prevalece la atencién bajo un modelo clinico, con personal
poco calificado, limitada evaluacion docente (Aimacafa, 2018). Esto indica la fata de
capacitacion en los docentes y un cambio de modelo que sea més viable para la poblacién con

discapacidad mdiltiple.

Sobre el trabajo de los docentes en como abordar un plan educativo individualizado acorde

a las necesidades de | os estudiantes con discapacidad multiple (Salas, 2017) menciona:

Segun las educadoras, desarrollar actividades funcionales conlleva a que los estudiantes
logren aprendizajes significativos. Sin embargo, presentan dificultades a la hora de
elaborarlas, por falta de conocimientos acerca del enfoque como tal. Por otra parte,
desconocen aspectos importantes de sus alumnos, por caer en un modelo desarrollista'y
algarse de las reales necesidades. Esto conduce a carecer de ideas a la hora de plasmarlas
en la planificacion. A la vez, se plantean cuestionamientos a sistema educativo y la

necesidad de mayor capacitacion externa. (p.14)

Por consiguiente esimportante que en la presente investigaci én se entiendan | os problemas
a los cuales se enfrentan los estudiantes con discapacidad multiple, ya que las condiciones que

presentan tienen su complegiidad yaseaen lo social, en lo educativo, entre otras areas puesto que



los estudiantes con discapacidad multiple necesitan apoyos mucho més especificos que los que

solo tienen una discapacidad.

Se busca de manera general los gjustes razonables y |os apoyos en las actividades dentro
de la escuelay en el hogar que sean pertinentes en €l nifio con discapacidad multiple para que
alcance los aprendizajes y se adquiera los propositos educativos. La presente investigacion
aportard en las practicas docentes, a tener una propuesta para atender a nifio del caso con el Plan
Centrado en la Persona enfocado en las habilidades y potencialidades del nifio y los gustes y

apoyos razonables para su discapacidad.

La presente investigacion pretende tener una identificacion del estudiante por medio de la
recoleccion de datos en el contexto educativo y contexto social. Por esa razon se hara uso de
diferentes instrumentos para conseguir la informacion necesaria que beneficie al estudiante con
discapacidad multiple también a su familiay alainstitucion educativa. Generando oportuni dades

de aprendizaje y mejorando la calidad de vida del estudiante.

Por lo tanto, las preguntas de |a presente investigacion son las siguientes:

¢Cuadl esel perfil de escolaridad de un nifio con paralisis cerebral espastica desde el enfoque social

de la discapacidad?

¢En qué condiciones se realiza el proceso educativo de un nifio con pardlisis cerebral espastica

desde la perspectiva del modelo de evaluacién educativa funcional ?

¢Qué apoyos Y ajustes razonables recibe un nifio con pardisis cerebra espastica?



2. Objetivos general y especifico

2.1 Objetivo general

Analizar la situacion educativa de la poblacion con discapacidad multiple. Estudio de caso por
pardlisis cerebral espastica.

2.2 Objetivos especificos

Reconocer las condiciones educativas de un nifio con pardlisis cerebra espastica desde la

perspectiva del model o de eval uacion educativa funcional.

Identificar los apoyos y gustes razonables que favorecen la atencion educativa de un nifio con
pardlisis cerebral espastica.

Plantear un programa basado en la planificacion educativa funciona para el nifio con pardlisis

cerebral espéstica.



3. Fundamentacion tedrica

3.1 El Modelo Social en la discapacidad

El Modelo Social haido evolucionando y tomando un enfoque mas hacia la Discapacidad
como lo menciona (Maldonado, 2013) “En sus diferentes estructuras y contenidos, esta nueva
propuesta encaminadatanto hacialainvestigacion socia, laactualizacion de las politicas pablicas,
como laconsolidacién de | os derechos humanos de | as personas con discapacidad, se conoce como
el modelo socia de la discapacidad”. El Modelo Social de la Discapacidad se integra de algunas
estructuras sociales especia mente |os que estan rel acionados con |os derechos de las personas con

discapacidad.

Para el modelo socia en la discapacidad “L as herramientas basi cas para la satisfaccion de
los derechos de | as personas con discapacidad deben basarse en las dos proyecciones clasicas de
laigualdad esto esla diferenciacion negativay la positiva generalizando y haciendo efectivos los
derechos humanos a este colectivo” (Asis, 2013). El Modelo Social de la discapacidad puede
utilizar el enfoque desde e punto de vista normativo de los derechos humanos viéndoles
principalmente desde la situacion que se encuentran y no caracterizandoles individualmente s no

inmersos en la sociedad.

Seguin (Lopez, 2016) “Este modelo entiende que es la sociedad 1a que fala a no poder
atender las necesidades de la persona con discapacidad, segregandola o no ofreciéndole las mismas
oportunidades que a los demas. Por tanto, el modelo social de la discapacidad ve a esta como un
problema creado socialmente y no un atributo del individuo”. La deficiencia de la persona se da
por entendida como un efecto innato de la misma que no justifica la falta de participacién en la

sociedad.



Por lo tanto, e enfoque socia no esta determinado por la condicion médica de la persona
porque permite la eliminacién de barreras actitudinales que serian los prejuicios, las barreras
sociales como la exclusién en la educacion y las barreras fisicas como la falta de accesos fisicos y
de comunicacion, este conjunto de barreras genera discriminacion hacia la poblacion con
discapacidad multiple. El enfogque social se basa en respetar 1os derechos a la igualdad y la no
discriminacion centrdndose en la personay no en su condicion fisica o intelectual. Por tal motivo

para el estudio del caso esimportante indagar sobre la definicion de discapacidad multiple.

3.2 LaDiscapacidad M ultiple

Una persona con discapacidad puede tener no solo una necesidad de apoyo, sino varias
necesidades, |o que lleva a acufiar el término de discapacidad multiple. La discapacidad mltiple
no puede ser entendida solo como la sumade discapacidades sino como el conjunto de condiciones

que afectaal desarrollo integra de la persona.

Ante esto la discapacidad mdlltiple se caracteriza por la presencia de digtintas
discapacidades en diferentes grados y combinaciones: discapacidad intelectual, auditiva, motora,
visual, autismo, pardlisis cerebral, algunos sindromes especificos, epilepsia, hidrocefalia,
escoliosis y problemas de comportamiento. Pueden tener un rango variable, dependiendo de la

edad, asi como de la combinacién y severidad de sus discapacidades. (Guevara, 2011)

Por 1o mencionado anteriormente en la discapacidad mudiltiple intervienen agunas
discapacidades esto en lo conductual puede producir comportamientos violentos efectos de
autoagresion. Asi mismo, se identifica retrasos en el desarrollo psicomotor y capacidades
cognitivas (Pérez, 2015, pég. 10). Del mismo modo (Cisneros, 2018) mencionaque ladiscapaci dad

multiple esla presencia de dos 0 mas discapacidades en un mismo individuo por lo que requiere de



apoyos generalizados en diferentes &reas de las habilidades adaptativas y en la mayoria de las &reas del
desarrollo y en consecuencia pu0’eden tener un mayor nimero de barreras sociales que impiden su plenay

efectiva participacion. (p.11)

Requieren también de adecuaci ones curricul ares altamente significativas, satisfaciendo sus
necesidades basicas de aprendizaje con el fin de promover su autonomia, convivencia socia y
productiva mejorando su calidad de vida. No es la suma de ésas alteraciones que caracterizan la
multiple deficiencia, sino més bien €l nivel de desarrollo, las posibilidades funcionales, de la
comunicaciéon, de la interaccién social y del aprendizaje que determina las necesidades

educacionaes de las personas. (Guevara, 2011)

En este aspecto |os estudiantes con discapacidad multiple requieren de apoyos extensos y
permanentes en los contextos en & que se desenvuelven debido a que se presentan barreras en el
contexto social, familiar y educativo dificultando € aprendizaje la participacién, comunicacion y
socializacion. No es la suma de ésas alteraciones gue caracterizan la multiple deficiencia, sino
masbien el nivel de desarrollo, |as posibilidades funcionales, delacomunicacion, delainteraccion
social y del aprendizaje que determina las necesidades educacionales de las personas. (Guevara,

2011)

Con lo dicho anterior mente en las definiciones de discapacidad multiple es importante
comprender que no solamente es la unidn de varios tipos de discapacidad que puedan presentar,
sino también la interaccion que tienen juntas y las dificultades que enfrentan segun la severidad
gue se puede presentar en su funcionalidad. Para comprender el tema de estudio de caso de
discapacidad multiple que se presenta en la investigacion se debe identificar la discapacidad por

ello se hablara de la pardlisis cerebral infantil espastica.
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3.2.1 LaParalisiscerebral infantil espastica

En lainvestigacion a abordar €l caso de paralasis cerebral infantil esimportante partir de

la definicion de esta discapacidad como lo indica (Arias, 2016)

Lapardlisis cerebral (PC), esladiscapacidad infantil mas frecuente. Describe un grupo de
trastorno del movimiento y postura, que limitan la actividad; atribuibles a una lesién
cerebral no progresiva. Los trastornos motores caracteristicos de esta enfermedad se
acompafia a menudo de trastornos sensoriales, cognitivos, comunicacién, perceptivos y/o

conducta. (p.10).

El estudio de caso presenta PCl espastica, esto significa que presenta una alteracion del
tono postural, donde predominara la hipertonia muscular o la espasticidad. La fata de control se
presenta a nivel del SNC, es la causa por la cual, se produce una contraccion exagerada de los
muscul os agonistas y antagonistas, |0 que se conoce como espasticidad. Como es un problema
espastico, € tono postural se verd afectado tanto a nivel de la distribucién, como a nivel de la
tension y de la adaptabilidad. ElI musculo, no podra llegar arelgarse, se fatigara por culpa de un
acortamiento insuficiente y una calidad de contraccion debajo de lo normal. Lafuerza muscular se

vera alterada, por un aumento de tono encimade lo normal. (Tabacchi, 2017)

La PCl Espéstica se clasifica en cuadriplejia se describe como una alteracion por
compromiso de las cuatro extremidades. No logra €l control cefalico y por lo tanto del tronco
frecuentemente se pueden observar importante ateracion en la deglucion y aimentacion

secundaria. Se presenta compromiso cognitivo importante. (Vazquez, 2014)

En la parte educativa para la poblacion con PCl Espéastica se debe intervenir segun las

caracteristicas de cada estudiante. Mediante proyectos donde |os docentes despliegan una serie de
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acciones concernientes para € trabgjo individua de cada estudiante teniendo presente las
potencialidadesy particularidades formativas del grupo y de las particul aridades quelo conforman.
(Tamayo, 2019). Es importante poder identificar la potencialidad del nifio, de esta misma forma
poder crear estrategias de rehabilitacion, ademas las ingtituciones educativas deben elaborar

estrategias pedagogicas paralainclusion.

La disminucion del funcionamiento motriz limita la capacidad de los nifios con paralisis
cerebral a participar en diversas actividades. Nifios en edad escolar con pardlisis cerebral tienen
dificultades sociales y académicas y esto limita su capacidad de incluirse completamente con su
grupo (Rodriguez A. , 2017). Por lo tanto, la educacion en los nifios con paralisis cerebral es muy
importante para adquirir mayor confianza e independencia en su vida, es una ayuda fundamental
paraque se sientan incluidosy val orados, teniendo en cuenta que | os nifios pasan lamayor cantidad
de su tiempo en la escuela. El rol que realizan los docentes en la escuela es crucia dado que
estudiante con PCl Espastica esté involucrado de manera integral con los apoyos y ajustes
razonables que favorezcan a su condiciédn, por eso es sustancial que lainstitucion educativareaice
la evaluacion educativa funcional y conozcan para que sirve y que puede ser aplicada a los

estudiantes con discapacidad multiple.

3.3 Modelo de Evaluaciéon Funcional

Lavaoracion funciona es un instrumento que permite recompilar aspectos diversos de la
realidad del desempefio de los nifios, nifias y adolescentes con discapacidad muiltiple en los
contextos educativo y social. Como lo menciona (Vasguez, 2011)

En sus diferentes ambientes (social, familiar, escolar o laboral), en actividades préacticas

para su independenciay realizacion personal, asi como para su interrelacion dindmica con

la condicion anatémicay fisiol dgica (enfermedades, trastornos, discapacidad) que poseen.
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El objetivo primordial esidentificar lasituacion actual del estudiante frente alas demandas
de su medio, la utilizacion de sus érganos de |os sentidos, la manera en que se comunica,
el estado en que se encuentra su motricidad y aquello que conoce. Lavaloracion funcional
se usa con mayor frecuencia en la poblacidn que presenta sorda ceguera o multiretos, sin
embargo, es un instrumento factible de ser aplicado a otros grupos de personas con
necesidades educativas especiaes asociadas a la discapacidad, pues este proceso se basa
en la observacion directa de los menores. (p.1)

Después de analizar la informacion podemos mencionar que en la actualidad existen
eval uaciones aptas y adecuadas para valorar a las personas con discapacidad multiple, puestienen
laventgja de ser guias cualitativas que dan a conocer |as habilidades, potencialidadesy debilidades
del sujeto en un ambiente conocido por é, validando hasta las minimas respuestas y permitiendo
de estas establecer un plan de intervencion que cubran las necesidades de esta poblacion. (Idrovo,
2017)

3.3.1 Tipos de Evaluacion Funcional

Parala poblacion con discapacidad multiple, es sustancial averiguar sobre |as capacidades
y debilidades mediante las caracteristicas que presentan en diferentes contextos de la vida. Para
esto existen instrumentos que se utilizan para la evaluacion funcional enfocados a las diferentes

areasy circunstancias gque presentan.

3.3.2 Evaluacion educativa funcional para nifios 'y jovenes con discapacidades multiples y
sorda ceguera ADEFAV

Este instrumento de Evaluacion Funcional estd enfocado para ser utilizado por
profesionales de diferentes éreas que trabajan con discapacidad multiple. “Su principal objetivo es

identificar y valorar las habilidades de las personas con retos multiples para asi orientar a las
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familias sobre |las necesidades y habilidades de nifio o nifiay fomentar en | os col egios un programa

educativo individual dirigido a potenciar estas habilidades” (Alveal, 2018)

Las areas que son evaluadas en este instrumento van dirigida a los diferentes
ambitos y sensaciones existentes en lavida de una persona con retos multiple segin
el informe de evaluacion educativa funcional las areas que eval Ula son siguientes:
Sensorial-Visual, sensorial-Auditivo, sensorial-téctil, sensorial-olfativo, lengugjey
comunicaciéon, Disfagia y alimentacion, Motor, Orientacion y movilidad,

Psicosocial AVD Y ABVD, Educativa. (p.28)

Por medio de la evaluacion funcional considerando todas las areas de andlisis se busca
encontrar respuesta con respecto alatomade decisiones para elaborar un plan educativo con €l fin
de ayudar en las recomendaciones a la familia y a los docentes sobre las necesidades y las
habilidades de las personas con discapacidad multiple.

3.3.3 Evaluacion Funcional SOCIEVEN

Es una evaluacion funcional encaminada a evaluar a las personas con sordoceguera una
discapacidad que es la uniéon de dos deficiencias sensoriales visual y auditiva esto genera
problemas de comunicacion paraincluirse y desenvolverse en el entorno. “Tiene como finalidad
valorar a nifio para determinar el desempefio y funcionalidad, la utilizacion de los érganos de los

sentidos, manera en la se comunican y el estado en ¢l que se encuentra su motricidad” (Bustamante,

2018).

La evaluacion funcional de sordoceguera se encuentra incorporada en la guia de
apoyo para la sordoceguera en donde su objetivo principal es Megorar la

comunicaciéon y calidad de vida de las personas sordo ciegas. Promover su
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participacion activa e independiente en la familia, escuela, actividad labord y

comunidad en general. (Alveal, 2018, pag. 29)

Laevaluacion funcional Socieven no solo evalGa la condicién de sorda ceguera, sino que permite

por sus éreas evaluar otras condiciones de discapacidad multiple.

Segun (Alveal, 2018) Las éreas a evaluar son: Evaluacion Funciona de la Vision,
Evaluacion Funcional de la Vision, Evaluacion Funcional de la Comunicacion y del Lenguaje,
Evaluacion Funcional del Nivel Cognitivo, Evaluacion funcional de la Interaccion Socia y
Familiar, Evaluacion funcional relacionada a Reto de la Conducta, Evaluacion Funcional
Sensorial, Evaluacion funciona de Competencias de Desenvolvimiento Independiente y los

habitos, Evaluacion funcional de la orientacion /movilidad y habilidades motoras.(p.30)

Al evaluar estas areas “permite tener conocimiento del desempefio de los nifios, nifias y
adolescentes con sordoceguera o multiretos, en sus diferentes ambientes (social, familiar, escolar
o laboral), y en actividades para sus independencia y realizacion personal” (Vidal, 2018). Mediante
esta eval uacion se puede realizar una planificacion parael estudiante de acuerdo alas necesidades

gue presenta entregandole un pan de apoyo y ajustes razonables.

3.4. Apoyosy ajustes razonables en la discapacidad

Es € recurso adecuado para resolver los problemas de la poblacion con discapacidad
multiple para reestablecer 10s derechos de |as personas vulnerables garantizando el derecho de la
igualdad e inclusion dentro de la sociedad a través de las adaptaciones. Estan amparadas bajo
codigos legales asegurados en convenios internacionales de derechos humanos para que estos
procesos sean debidamente cumplidos. La poblacion con discapacidad multiple es evaluada para

establecer apoyos especificos que aporten para laintegracién con la sociedad.



15

Segun la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, por “ajustes
razonables” se entenderdn las modificaciones y adaptaciones necesarias y adecuadas que
no impongan una carga desproporcionada o indebida, cuando se requieran en un caso
particular, para garantizar alas personas con discapacidad el goce o gjercicio, en igualdad
de condiciones con las demés, de todos |os derechos humanos y libertades fundamental es.

(Antezanay Madai, 2015, p. 4)

A partir de este enfogque de Derechos, los Apoyos y Ajustes Razonables, por un lado, se
refieren a la adaptacion necesaria y adecuada del ambiente fisico, social y actitudinal a las
necesidades especificas de las personas con discapacidad facilitando la accesibilidad y la
participacion del estudiante, garantizando €l goce y €l gjercicio en igualdad de oportunidades del
proceso de ensefianza aprendizaje (Moreno, 2020). Ademés, |os apoyos y gjustes razonables en
todo lo relacionado a la Educacién Inclusiva son las acciones, adaptaciones, estrategias, apoyos,
recursos 0 modificaciones necesarias basadas en necesidades especificas de cada estudiante, que
persisten a pesar de que se incorpore el Disefio Universal de los Aprendizajes (DUA), y que se
ponen en marchatras unarigurosa eval uacion delas caracteristicas del estudiante con discapacidad

(Moreno, 2020).

Los mecanismos implementados para las personas con discapacidad multiple, son las
adaptaciones adecuadas, disefiadas con autonomia de acuerdo a la necesidad del estudiante. Los
apoyos y gjustes razonables, son medios que permiten la accesibilidad de forma equitativa y
funcional. De ninguna manera pueden catalogarse como privilegios hacia las personas con

discapacidad. No obstante, son necesarios para consolidar una sociedad igualitaria.

Dentro de las aulas de clase existen alumnos con necesidades especiales que necesitan de

mayores apoyos educativos en un momento de su proceso de escolarizacion, asi como
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estrategias diferenciadas parafavorecer €l logro de sus aprendizajes, puesyaseacon 0 sin
discapacidad presentan un desempefio escolar significativamente distinto en relacién asus
comparieros de grupo, por lo que es fundamenta la realizacion de gjustes razonables de
tipo curricular para brindar los apoyos pertinentes que favorezcan e logro de sus
aprendizajes considerando sus ritmos de trabgjo, 1o cua los docentes frente al grupo no

suelen considerar. (Jimenez, 2018, p. 700)

En el caso delosaumnos con discapacidad multiple, ladisposiciony disponibilidad de los
apoyos adecuados son la clave del desempefio del nifio en la escuela, como en todos los demas
casos. Pero al estar estos nifios en riesgo tan alto de exclusion, el correcto disefio y la utilizacion
de los apoyos se vuelven cruciales. (Ministerio de Educacion ,Argentina, 2019,p. 17)

La educacion inclusiva, se fortalece en los apoyos que se adaptan a las fortalezas y los
diferentes requerimientos que se necesitan para abordar la educacién inclusiva. Por medio de
normativas de adaptacion graduales a las diferentes necesidades son indispensables para
proporcionar una educacion que beneficia a estudiante con discapacidad mdltiple para €
desarrollo dentro de una sociedad incluyente.

Todo sistema de apoyo debe garantizar que los alumnos con discapacidad puedan
desarrollar su potencia y contribuir asi a bienestar general. En primer lugar, debe ser adecuado,
continuo y personalizado mediante planes educativos individualizados y apoyos concretos para
cada dumno. En segundo lugar, debe ser prioritario y gratuito, permitiendo la participacion para

gue el estudiante pueda colaborar en sus propios planes educativos (AravenaP. , 2018).
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3.4.1 Tiposde Ajustesy apoyos razonables en la discapacidad
En los tipos de Apoyos y ajustes razonables existe una variedad segun la necesidad del

estudiante con discapacidad mdltiple. Se puede encontrar apoyos para las necesidades de

comunicacién, movilidad, asistencia personal, entre otros.
Como la asistencia humana o animal, las ayudas para la movilidad, los dispositivos
técnicos, las tecnologias de apoyo. También incluye la asistencia personal, €l apoyo para
la adopcién de decisiones, € apoyo parala comunicacion, como los intérpretes de lengua
de sefiasy los medios aternativos y aumentativos de comunicacion, los servicios paravivir
de acuerdo a un sistema de vida especifico que garantice lavivienday laayuda doméstica,
y los servicios comunitarios. Las personas con discapacidad pueden precisar también
apoyo para acceder a servicios generales como los de salud, educaciony justicia, y utilizar
es0s servicios. (Ministerio de Educacién ,Argentina, 2019,p. 17)

L os estudiantes con discapacidad multiple necesitan diferentes apoyos dentro del entorno
educativo y familiar. Estos pueden ser dispositivos eectrénicos, personal de asistencia, es
indispensable apoyos en la comunicacion como puede ser intérpretes de lengua de sefias y todo
medio alternativo para que exista una comunicacion afectiva. Sin embargo, es necesario que las
adaptaciones sean progresivas en los procesos de educacion para evitar que presenten casos de

exclusion.

Asimismo, existe tipos de clasificacion basada en sistemas de apoyo denominada
Intermitentes, limitados, extensos y generalizados. Se clasifica dependiendo de la intensidad de
los apoyos que necesite la persona con discapacidad atendiendo a las necesidades individuales.
Como menciona (Collazo, 2014, péag. 10) los apoyos pueden ser: Apoyos intermitentes. en

determinadas situaciones, Apoyos limitados: durante un tiempo determinado, Apoyos extensos.
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regularmente en agunas ambientes y Apoyos generalizados. constantes, de elevada intensidad y en la
totalidad de los ambientes.

Existen factores relacionados con los apoyos para la clasificacion como son: Duracion,
Frecuencia, Contexto, Recursos humanos y materiales y Grado de intromision en la vida de la
persona. La intensidad de |os apoyos es diferente en cada persona y en cada momento de su vida,
debido a cambio que pueden sufrir sus necesidades por |o tanto estan sujetas arevison (Collazo,
2014). Los apoyos y agjustes razonables se ven reflgados en € plan centrado en la persona
respondiendo al as necesidades del estudiante.

3.5 El Plan Centrado en la Persona como propuesta de buenas practicas educativas

La Planificacion Centrada en la Persona se la define como una metodologia facilitadora
gue se afirma en la vision de respeto y dignidad para las personas con discapacidad multiple
permitiendo ayudar a planificar los pasos a dar paralograr sus metas personales. Ladefinicion del
Plan Centrado en la Persona segiin Caston menciona:

El Plan Centrado en la Persona (PCP) consiste en personalizar 10s serviciosy apoyos con
lafinalidad de responder alas necesidades de las personas con diversidad funcionad, para
fomentar su autonomia, su participacion y su capacidad en latoma de decisiones en &reas

significativas de su vida, es decir, crear un estilo de vida pleno. (Caston, 2020, p. 28)

El PCP se entiende como un proceso de colaboracion que permite que la persona con
discapacidad multiple, mediante un grupo de apoyo, exponga sus propios planesy metas de futuro,
asi como los medios, estrategias y acciones necesarias para conseguir esos logros. “El proposito
del PCP es acanzar cuatro principios clave: derechos, independencia, eleccion e inclusion”.
(Arellano y Torres, 2016, p.3) Por consiguiente, con la accion compartida y reciproca, entre

beneficiarioy profesionales, el PCP pretende conseguir que las personas con discapacidad escojan
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lo que prefieren como estilo de vida, sean mas independientes, expresen sus preferenciasy deseos,

fortalezcan la conexion con personas importantes para ellas.

El PCP en |la parte educativa utiliza como elemento central la participacion de los padres,
alumnoy los profesional es con estatriada es importante para orientar aconseguir que cada alumno
viva, estudie y actle de forma autdnoma, con laayuda necesaria, teniendo en cuenta su capacidad.
Un modelo de apoyo asi disefiado sitta a alumno como protagonista, respetando sus

individualidades y otorgando |os espacios para que exprese sus preferencias. (Arellano T. , 2016)

Laimplementacion del PCP para elaborar |os planesindividualizados de apoyo, mejoraria
la respuesta de | os estudiantes con discapacidad multiple en el contexto socioeducativo y da pie a
esperar resultados personal es mejorados en su calidad de vida. (AravenaP. Q., 2018). Por |o tanto,
€l objetivo primordial esque el estudiante tengala oportunidad de formular sus planesy metas que
tengan interés para él, en colaboracion con las personas més cercanas. En el caso de personas con
grave afectacion es el grupo de apoyo (familia, profesores, terapeutas) el encargado de asumir €

proceso de planificacion.

El PCP permite organizar los vinculos y los estimulos cotidianos de las personas con
discapacidad multiple con su entorno. El propdsito es mejorar su autodeterminacion, usando €
PCP. En primer lugar, se debe intervenir desde la libertad y vincularlo con lo que estd en €l
ambiente. brindando apoyos a entorno natural de la persona, y no directamente a ella. Ante esto

(Aznar, 2019) menciona

Si logramos fortalecer la libertad y e contexto vincular, luego podemos brindar apoyos
para que € protagonismo y la responsabilidad se incrementen y no se mantengan
deficitarios y fijos. Por gemplo, que una PCDSD no pueda hablar o tenga una forma de

comunicacién muy rudimentaria, no equivale ague no tenga nhada para decir. El contexto
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inclusivo hace que la persona esté presente y participe mas all4 de sus limitaciones.
Utilizando la PCP, las PCDSD obtienen unared socia mas amplia, que permitey facilita
su participacion en actividades propositivas y relevantes parasi misma. (p.177)

En e ambito educativo e Ministerio de Educacion en € Modelo de Gestion para
Instituciones Especializadas, indica sobre elaborar y aplicar e PCP segun las necesidades y
potencialidades del estudiante con una perspectivaecol6gicafuncional y de desarrollo. Mostrando
“como después de laevaluacion inicia, es necesario analizar los resultados de laeva uacion, afin
de alinear €l curriculo direccionandolo al PCP y transversalizandolo por las etapas de desarrollo
para lograr alcanzar el perfil de salida”. (Aimacaria, 2018, pag. 100). En segundo lugar, también
vuelve areca car sobre el PCP que esté a servicio de los planteamientos de |a autodeterminacién
como discapacidad y autodeterminacion como derecho; En este sentido y teniendo como base la
confianza en las relaciones sociales, se busca establecer y fortalecer la colaboracion permanente
con su circulo de apoyo tanto natural (familia, amigos, escuela) como de profesionales. EI PCP
debe ser: flexible (por tener un plan no implica contar una rutinainmodificable), posibilitadora de
soportes, coordinaday participativa(entrelafamilia, profesionalesy distintos agentesdel entorno).

(Aimacania, 2018).
3.5.1 Contenidos del Plan Centrado en la Persona

Paraabordar el Plan Centrado en la Persona esinel udible conocer |os el ementos necesarios
para llevar a cabo el proceso, sin automatizar ni redizarlo de forma lineal ya que € objetivo es
avanzar alaetapa de implementacion con | as responsabilidades y compromisos de todo el equipo
y €l protagonismo de la familiay € estudiante. En el siguiente cuadro se muestran las ideas
principales de las cuatro etapas del proceso del PCP para personas con discapacidad (PCD) del

modelo argentino de PCP.
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Tabla 1 Etapasy acciones del modelo argentino de PCP

Etapa Acciones

1)Andisis 1°. Evaluar las capacidades y las limitaciones de la PCD, usando
herramientas sencillas que produzcan datos relevantes relacionados
con multiples areas de funcionamiento cotidiano.
2°. Obtener datos del entorno familiar, institucional y social de la
persona.
3°. Recopilar hitos biograficos, suefios, anhelos y temores de la PCD
(valoraciones personales)

2) Sintesis 1°. Seleccionar indicadores de las fortalezas y las debilidades de la
PCD y su entorno, y alinearlos con sus valoraciones personal es.
2°. Presel eccionar focos de intervencidn y organizar lainformacion en
un formato sencilloy accesible para presentarle e panoramaalaPCD.

3) Disefio 1°. Validar con laPCD los focos preseleccionados y transformarlos en
metas personal es.
2°. Hacer corresponder cada meta con las actividades de apoyo, las
asignaciones de recursosy |0s servicios que se requieran.
3°. Presentar un plan detallado de las intervenciones correspondientes
a cada meta, en unareunion amplia.
4°. Todos los implicados reciben una copiadel plany se comprometen
aimplementarlo.

4)Implementacion 1°. Monitorear e funcionamiento de cada parte del plan, solucionar
imprevistos y gustar las intervenciones de acuerdo a los factores
aleatorios.
2°. Evaluar periddicamente el logro de las metas personales junto con
laPCD.

Elaborado por: Gabriela Guano.
Fuente: (Aznar, 2019)

Estas etapas y acciones permiten la valoracion y recopilacion de informacion, visualizar
las metas y formas de conseguirlas, implementacién de compromisos por € equipo de apoyo,
mantener un seguimiento del proceso y avances conseguidos y gjustarla cuando se considere

necesario.
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4. Metodologia

4.1 Disefio de la investigacion

El presente trabajo de investigacion sobre la Situacion Educativa de la poblacién con
Discapacidad MUltiple. Estudio de caso por pardlisis cerebral espastica se enmarco en el enfoque
cualitativo. Por un lado, el enfoque selecciona la percepcién de los sujetos frente a las situaciones
gue losrodean ahondando en sus puntos de vista (Sampiare, 2014, p.493). Por otro lado, profundiza
en las perspectivas, interpretaciones y significados de los individuos. El enfogue cualitativo es
recomendable cuando € tema del estudio ha sido poco explorado o no se ha hecho investigacion
al respecto en ninguin grupo socia especifico.

El enfoque cualitativo se basa en métodos de recoleccién de datos sin medida numérica
como la descripcion y la observacion del fendmeno. Mediante & enfoque cualitativo permitio
acceder a las experiencias e interacciones del contexto natural gque rodea a caso de estudio de
discapacidad multiple. Por medio de los métodos de recol eccion de datos.

L os métodos de recoleccion de datos utilizan técnicas que no pretenden medir ni asociar
las mediciones con nUmeros, tales como la observacion no estructurada, entrevistas
abiertas, revisén de documentos, discusion en grupos, evaluacion de experiencias
personales, inspeccién de historias de vida, andlisis semantico y de discursos cotidianos,
integracion con grupos o comunidades. (Vega, 2014)

El adcance de la investigacion en primer lugar, es exploratoria porque € objetivo
(Reconocer las condiciones educativas de un nifio con pardlisis cerebral espéstica desde la
perspectiva del model o de eval uacién educativa funcional) fue poco estudiado y porque no se ha

abordado antes en investi gaciones de condicion de discapacidad multiple. Ademés, su valor ayudd
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a profundizar en el caso de investigacion y asi obtener mayor informacién para analizar larazén
de un contexto en particular. En este sentido (Cauas, 2015) menciona “El objetivo es examinar un
tema o problema de investigaci én poco estudiado o que no ha sido abordado antes. Estos estudios
sirven para aumentar el grado de familiaridad con fenémenos relativamente desconocidos”. ES por
eso que se puede decir que es la primera fase de la investigacion porgue proporciona una vision
general y priorizalos puntos de vista respecto a una determinada realidad.

En segundo lugar, es descriptiva porque busco relatar las cualidadesy caracteristicasde los
objetos y fenébmenos del estudio de caso que fueron analizados (los apoyos y ajustes razonables
gue favorecen la atencidn educativa de un nifio con paralisis cerebral espastica). Asi los datos de
estudio se dirigen basicamente a la descripcion de fendmenos sociales o educativos donde se
plantean preguntas que conduzcan a problemas precisos las preguntas se enfocan hacia las
variables de |os sujetos o de la situacion.

El acance descriptivo de lainvestigacion se involucré en el estudio de caso ya que trabaja
sobre realidades de hecho y su caracteristica fundamental es la de presentar una interpretacion
correcta. Sobre la relacion del alcance descriptivo con el estudio de caso “En e ambito
educacional, un caso es una unidad social que puede ser un individuo, familia, grupo, unidad
educativa 0 una comunidad. Su propdsito consiste en indagar profundamente los fenédmenos que
constituyen el ciclo vital de dichaunidad, en vista a establecer generalizaciones acerca de la

poblacién alacua ella pertenece”. (Cauas, 2015, p. 7)
4.2 Técnicas de investigacion

Por medio de la entrevista se logro recabar informacion de formaoral de losinvolucrados
en el estudio de caso como la familia, |os docentes y terapistas permitiendo conocer 10s contextos

donde se desarrolla @ nifio en diferentes versiones.
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La observacion permitio obtener informacién en las condiciones naturales donde se
desenvuelve @ estudio del caso, utilizando la percepcion y lainterpretacion y la atencion a todas
las interacciones que se dieron en el proceso de obtener informacion. Este instrumento se basa en
la observacién del nifio a través de videos que los padres facilitaron de actividades de la vida
cotidiana. Mediante el analisisdel video indicasimplemente s serealiz6 0 no unaconducta, s una
determinada caracteristica aparece 0 no en la actuacion observada. Estadirigido al nifio y permitio

responder atodos |os objetivos.

4.3 Herramientas de investigacion
L as herramientas de investigacion, extrae datos directamente de larealidad. Por medio del

uso de herramientas de recol eccion de lainformacién las cuales fueron recogidas de manera virtua
por medio de plataformas para obtener lainformacion de modo real y natural que ahondarian con
el fendmeno de interésy de formadirectacon el contexto familiar del estudio de caso.
L as herramientas de investigacion que se utilizaron para recolectar la informacion del estudio de
caso de discapacidad multiple fueron las siguientes:
A. Entrevista de caracterizacion inicial

Es un instrumento de evaluacion que permitio recolectar informacion importante y
detallada especifica de la poblacién con discapacidad multiple desde varias perspectivas. Uno: del
docente, dos: del mismo estudiante; Y tres del representante legal y personas que estén en relacion
directa con el estudiante. El instrumento esta dirigido atodas | as personas que tengan relacion con
el estudio de caso. Y dio respuesta a primer y segundo objetivo de la investigacion que estan
encaminados al perfil del estudiante y ala situacién educativa.

Contenido de la evaluacion:

e Datosdel estudiante

e Referenciafamiliar
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e Informacién de salud
e Historiavital
e Antecedentes educativos
e Relacion de las personas que |0 rodean
B. Informe descriptivo de las condiciones educativas
El instrumento permitié recopilar la informacion del estudiante desde los Ambitos de
desarrolloy aprendizaje. Estadirigido alos docentesy permitid responder al primer objetivo de la
situacion educativay evaluacion funcional.
Contenidos de la evaluacion:
e Ambitos de aprendizaje: expresion corporal y motricidad, relacion 16gico
matematico, comprension y expresion oral y escrita, descubrimiento y comprension
del medio natural y cultural, expresion artistica, identidad, autonomia y
convivencia.
C. Contexto ehistoriadevida
Ladimensién de contexto e historia de vida que permiti6 recolectar informacion relevante
del estudiante, representantes y docentes para conocer las condiciones educativas. Esta dirigido a
padres y docentes que van aresponder por el estudiante. Esta herramienta dio respuesta a primer
y segundo objetivo de lainvestigacion sobre el perfil del estudiante y la situacion educativa desde
la historia de vida educativa.
Contenidos de la evaluacion:
e Datosdel estudiante

e Historiade vida, situacion actual del estudiante y su familia
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e Percepcion del estudiante frente a su propia historia de vida y frente a su situacién
escolar
D. Inventario de ajustesy apoyos
Es un instrumento que permitié construir acciones especificas y visualizar adaptaciones,
ajustes y apoyos que beneficie a la poblacién con discapacidad multiple. Esta dirigido a
estudiante, padres, docentes y terapeutas. Con la herramienta de ajustes y apoyos se respondié al
segundo objetivo de lainvestigacion de la situacién educativa en apoyosy g ustes razonables.
Contenidos de la evaluacion:
e Habilidades
e Fortalezas
e Aspectos por fortalecer
e Estrategias metodol 6gicas implementadas
E. Valoracion pedagogica
Es una herramienta que permitio recopilar informacion de las funciones que cumple €l
estudiante en |la parte escolar desde la perspectiva proporcionada por los docentes, estudiante y
representantes. Estainformaci dn puede ser registradamediante la observacion indirecta o indirecta
con el estudiante. Esta dirigido alos padresy en gran parte alos docentes y tutores a cargo de lo
académico con el estudiante. A su vez la herramienta responde a primer objetivo y segundo
objetivo respondiendo ala situacion educativa, apoyosy g ustes razonables.
Contenidos de la evaluacion:
e Situacion escolar
e Percepcion en Apoyos (comunicaciéon, movilidad, de acceso a la informacion,

interaccion social y académico pedagdgico)
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F. Encuesta dirigida a docentes, directivosy equipo educativo
Este instrumento permitié identificar 1o que conocen los docentes, directivos y terapista
sobre €l curriculoy el programa educativo esta herramienta responde al primer y segundo objetivo
de la situacion educativay la planificacion educativa funcional.
Contenidos de la encuesta
e /CoOmo acceden los estudiantes con discapacidad a curriculo?
e Quémodelo de equipo se estatrabgando en lainstitucion? ¢Por qué?
e ¢Seutilizaun curriculo paralelo parala educacién de estudiantes con discapacidad? ¢Por
que?
e ¢De ddnde se obtienen los contenidos curriculares que se trabajan con |os estudiantes con
discapacidad?
e ;Como se desarrollan los contenidos curriculares para | os estudiantes con discapacidad?
o (Cuentael estudiante con un programa educativo centrado en la persona?
e (Cuadlesson los componentes del programa educativo centrado en la persona?
G. Evaluacion funcional Socieven
Este instrumento nos permite recoger datos de |las necesidades, preferenciasy expectativas
de lafamilia para ser incluidas y desarrolladas en el Plan Educativo Individual. Estadirigido ala
familia, el estudiante, y los docentes. La evaluacion permitié responder a los tres objetivos:
situacion educativa, evaluacién funcional, apoyosy gjustes especificosy el PCP.
Contenidos de la evaluacion:
e Vision
e Audicion

e Comunicacion
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e Cognitivo
e Interaccion social
e Funcion sensorial
e Desenvolvimiento independiente
e Actividades de lavidacotidiana
e Habilidades motoras
H. Matriz de comunicacion
LaMatriz de comunicacion es una herramienta que evalUlay determina como se comunica
la persona con discapacidad mdltiple, permitié determinar en qué etapa de comunicacion se
encuentra e nifio y que apoyos requiere para mejorar la comunicacion.

. Plan centrado en la Per sona

Laelaboracion del PCP permitid conocer particularidades del estudiante mediante las
rutinas, sus gustos, o que no le gustay los suefios. Esta herramienta esta dirigida alos docentes,
terapeutas, estudiante y lafamilia. Por medio de esta herramienta se respondio al tercer objetivo

que es la elaboracién del PCP.

4.4 Muestra
Por tratarse de unainvestigacion cualitativa, €l tamafio de muestra no es importante desde

una perspectiva probabilistica, pues el interés del investigador no es generalizar los resultados de
su estudio a una poblacion mas amplia. (Sampiare, 2014). Por o tanto, la muestra fue sel eccionada
mediante € caso de estudio de discapacidad multiple, ante esto (Kazez, 2019)

Este articulo ubica a los estudios de caso en la perspectiva actua de la investigacion

cuditativa. Examina este tipo de estudio otorgando importancia a la articulacion y

coherencia entre los momentos del proceso de investigacion. Se centra en cuestiones de
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muestreo, reflexiona acerca de las particul aridades que éste adquiere en € estudio de caso
eintenta expresar de qué modo e Sistema de Matrices de Datos puede resultar de utilidad
como herramienta para justificar metodol 6gicamente la decision de lamuestra. (p.1)

Ademas, lamuestra se refiere tipos de casos con rasgos homogéneos. Por un lado, examina
experiencias y significados;, ademas, tiene caracteristica exploratoria porque se interesa en la
profundidad y calidad de lainformacion (Sampiare, 2014, pag. 387). Por otro lado, es homogéneo
porque | os participantes comparten caracteristicas similares en cuanto aresaltar situacion del tema
ainvestigar (Sampiare, 2014, pag. 388). Por lo tanto, participaron el estudiante, los docentes, y
la familia mediante técnicas e instrumentos de los cuales se desarroll6 andlisis descriptivos e

interpretacién de resultados.

5. Andlisisde resultados
Para el andlisis de resultados se escogieron diferentes categorias atendiendo |os objetivos
propuestos en lainvestigacion.

5.1. Perfil personal del caso con discapacidad multiple

En este apartado es importante e analisis del perfil del caso de un nifio con pardlisis
cerebral espética para conocer |os antecedentes posteriores y actuales de |os contextos de vida del

nifo.

Esun nifio de 10 afios, nacio en la provincia de Pichincha, Cantén Quito €l 10 de diciembre
2010. Vive en un hogar estructurado. Su madre es de nacionalidad ecuatoriana tiene 30 afios con

instruccién superior. Su padre, de nacionalidad ecuatoriana de 32 afios, es militar.

Las personas con las que vive son papa, mama y dos hermanos, lugar que ocupa en la

familia es @ primero de dos hermanos, la hermanatiene 8 afios y el hermano menor tiene 5 afios
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de edad. En el hogar todos apoyan en su crianzay cuidados su rel acién es mediante |lacomprensién
y paciencia existen reglas en el hogar parainvolucrarle en las actividades familiares. Laformaen
gue los padres estructuren el entorno educativo familiar, permite que los nifios sean capaces de
aprender masy mejor s crecen en un ambiente sano, estimulante, motivador y afectivo, en el que

se favorezca su seguridad basicay su independencia. (Tobias, 2020)

Presenta un diagndstico de Paralisis cerebral espéastica, retraso en €l lenguaje, segin el carnet
del CONADIS presenta una discapacidad del 91%, en el informe psicolégico presenta discapacidad
intelectual profunda.

5.1.2 Historia de vida

L os datos recogidos son de lamadre y docentes de lainstitucion educativa. Al reunir lahistoria
de vida, se trata de identificar las etapas y periodos criticos que dan forma a las definiciones y
perspectivas del protagonista. Las narraciones recorren aspectos de cronologia, momentos vitales,

acontecimientos transcendental es. (Sanchez, 2014)

En los datos prenatales la madre menciona que fue un embarazo sin complicaciones, fue su
primer embarazo a los 20 afios, un embarazo planificado tuvo todos los controles médicos en el
Hospital Militar. Seguin los datos natales nace a las 37 semanas de embarazo mediante cesaria por

presentar problemas de placenta, no presento Ilanto inmediato por hipoxia.

De acuerdo con los datos posnatales, la madre indica que presentaba problemas para darle de
lactar por complicaciones en ladeglucion. A los 9 meses el médico seguin la evaluacion médicaindica
falta de progreso y movimiento disténico en miembro superior izquierdo, asi como un retraso global

del neurodesarrollo. Por lo que se le diagnosticd una Pardlisis cerebral, sin presentar crisis epilépticas.
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Durante los siguientes controles médicos la familia refiere que el nifio ha presentado crisis
convulsivas epilépticas, en relacion a desarrollo psicomotor persiste marcado retardo ya que aln no
tiene un sostén cefdlico adecuado, no se sienta, ni deambula, dice 12 pal abras, deglucion adecuada, asi
como postura distonica generdizada. La madre indica que por la medicacion mostraba ciertas
conductas entre ellas: [lanto con facilidad, irritabilidad, dificultades paraconciliar € suefio, llanto ante

la presencia de sonidos fuertes. Por |o que lafamilia continuaba buscando terapiasy asistencia médica.

A los 6 afos del nifio, fue ingresado a un procedimiento quirdrgico paralaacidez y el reflujo
acido estomacal y una gastrostomia que consiste en la insercién quirdrgica de una sonda de
alimentacién para ayudar a cubrir las necesidades nutricionales y de medicacién por la dificultad
en ingerir suficiente cantidad de alimento via oral presentando problemas en la deglucion. En este
tiempo los padres aprendieron sobre el mangjo que en casa requiere la gastrostomia la limpieza

especificay como suministrar los alimentosy la medicacién de forma adecuada.

La familia tomo la situacion de salud con mucha impotencia ya que no sabian como afrontar
los cuidadosy si presentaria mejorias en su salud. Confiaban en que era fundamental el apoyo, €l amor

y launion familiar.

Seglin los miedos mas comunes que tienen los padres de hijos con discapacidad, Nuifiez
menciona que se presenta la incredulidad los padres se dicen no es verdad. El nifio no tiene ningin
problema. Con frecuencia, inician una peregrinacion de médico en médico, o de centro en centro,
buscando una confirmacion para lo que desean: Que aguien les diga que su nifio no tiene problema
alguno. Miedo y frustracion los padres comienzan a enfrentarse a la situacién culpabilizando unas
vecesalapargja, otrasasi mismos., alternando |as preguntas sin respuestacon ladepresiony latristeza.

Frecuentemente se encuentran perdidos y no saben qué hacer, ni a donde acudir (NUiiez M., 2014).
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Cuando los padres recibieron del médico €l diagnéstico y cudl seria el tratamiento los padres
no supieron cdmo reaccionar y a pesar de los miedos existentes confrontaron la situacion y el apoyo

de paregja fue fundamental porque se compartian las responsabilidades en el cuidado.

Para el nifio la presencia del papa en casa es importante porque presentaba falta de suefio por
lamedicacion y el padre dormia con él, también apoyaba en las acciones que se requiere de fuerzaya

gue tenian que cargarle hasta conseguir una silla adaptada para la condicion del nifio.

Desde que le diagnosticaron Pardlisis cerebral espastica harecibido terapias entre el las terapias
de lengugje, ocupacional y terapia fisica siempre apoyadas con €l refuerzo que realizan sus padres en
casay haido progresando de a poco.

5.1.3 Situacion actual del caso

Tiene 10 afios y estudia en una institucion educativa especializada esté en 4to de basica, la
escuela divide a los estudiantes segun su funcionalidad en basicos y funcionales. se encuentra en
funcional por su estado delicado de salud. Los padres indican que le gustair ala escuelitay ahora por

lapandemiale gusta asistir alas clases virtuales, ver a sus comparieros y escuchar lavoz del profesor.

Continua con las terapias de lenguaje, fisicay ocupaciona que recibe en lamisma institucion
educativa las terapias han contribuido mucho en su desarrollo fisico e intelectual. Mediante estas
terapias se halogrado resultados como: alimentarse por medio de su boca yo no por el boton géstrico,

relgjar su plasticidad, reconocer nociones, texturas, entre otras haido progresando paul atinamente.

Laimportancia de las terapias segun Gonzales, se refiere que para un nifio con cual quier
discapacidad es importante €l tipo de terapia que recibe esta puede ser alternativa o tradicional y
la orientacion es esencial durante el proceso, ya que utilizando |os recursos disponibles pueden

ser un factor positivo en el desarrollo de los nifios con discapacidad multiple (Gonzalez I. , 2015).
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Sin embargo, tuvieron que suspender la hidroterapia que le ayuda a relgjar sus masculosy
presentar menos dolor, se suspendié porque la piscina donde recibia la terapia ya no esta en

funcionamiento por la pandemia.

Presenta alergias a ciertos alimentos (mani y chocol ate), problemas gastrointestinalesy de
deglucién por lo cua sus aimentos deben presentar una textura pastosa para evitar
atragantamientos. En las mafanas le administran medicacion (valproato) para prevenir crisis
epilépticas, se observa también que presenta mas espasticidad por 10 que se encuentra con un

tratamiento de toxina botulinica que le administran en el Hospital Militar.
5.2 Situacién educativa desde la evaluacion funcional

A la edad de los 5 afios ingresa a la Institucion educativa especializada, a los 6 afios le
tienen que retirar por problemas de salud y vuelve aingresar ala misma Institucion, alos 9 afos
donde se encuentra hasta laactualidad. Le gustalaescuela, las tareas, |os g ercicios grafo pléasticos

sobre un tablero inclinado y con ayuda de su maestro o auxiliar.

Su rutinadiariacuando asistiaalaescuelitael profesor lereaizabael control de esfinteres,
responder alaasistencia, escuchar las canciones de “bienvenidaamiguitos”, le gusta ser €l nifio de
la semana y que le pongan la corona, también conocer las actividades que va a redlizar ese dia
segun €l horario, ir a comedor, a refrigerio y alahora del almuerzo, cepillarse los dientes. Asiste
a terapias en la escuelita, segun el horario establecido estas terapias son: terapia de lenguaje,

ocupacional y terapiafisica.

En laactualidad por factor de la pandemiadebe realizar | as actividades escolares en la casa
por lo cual su rutina comienza en la mafiana, desayuna, su madre le viste, miracomo sus hermanos

menores estan en clases, después la madre asiste con €l nifio a clases y miran la video clase que
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envia e profesor y realizan la actividad que estan basadas en desarrollar actividades de la vida

diaria

Disfruta de los juegos en familia como las cogidas, bailar, disfrazarse, ver television, le
gusta comer quimbolito con leche, gelatina, sopas, jugo de moray frutas. No le gustan los granos
ni las ensaladas. Toda la comida debe ser blanda, requiere ayuda para alimentarse y para su aseo
personal el nifio menciona cuando necesita que le cambien €l panal, dije su ropa, le bafian antes
de dormir, duerme sol o en su cuarto le gusta dormir con muchos peluches, cuando estaalgo irritado
por la medicacién pide que su papa duerma con é, no le gusta levantarse temprano, duerme de 9

a 10 horas diarias, no le gustadormir en el dia.

Se relaciona con lafamiliamediante € lenguaje verbal con las palabras S| y NO y gestual
por medio de sus 0jos, sonrisa, gemidos la madre indica que intenta repetir ciertas palabras como:
mama, papa, el nombre de los hermanos, el nombre de las mascotas como también el sonido de

lasvocalesy el sonido de los animales. Sin embargo, cuando no le entienden se enojay llora.

Las fortalezas que la familia ha encontrado en la Institucion Educativa Especializada ha
sido las terapias que requiere, la ingtitucién cuenta con su propio centro médico y brinda las
terapias que requieren los estudiantes. Ademas, como fortaleza de la ingtitucién son |os espacios
gue estan adaptados parala condicién del nifio. Por otro lado, las dificultades que han encontrado
esta e desconocimiento del docente para entender 10s requerimientosy lograr comunicarse con €l
nifio, los padres consideran que se debe realizar més visitas de los padres a aula no solo una vez
al afioy que laingtitucién con e equipo multidisciplinario permitan que |os padres estén presentes

en el estudio de caso de su hijo.
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5.2.1. Descripcion de la evaluacion funcional

Este apartado se centra en los resultados que responden al objetivo 1, reconocer las
condiciones educativas de un nifio con paralisis cerebral espastica desde |a perspectiva del modelo

de evaluacion educativa funcional.

Evaluacion funcional de lavision: cuando se le indica un objeto |o observa discriminando
sus caracteristicas, establece contacto visual en una conversacion, le gusta los objetos con luces

como latelevision, presenta rastreo visual ante un objeto en movimiento.

Evaluacion funcional de la audicion: reconoce la voz de sus familiares, amigos, localiza
los sonidos y los describe, discriminalos sonidos de los animales, del ambiente, |e gusta escuchar
cancionesinfantiles, lograimitar 1os sonidos de los animales, no toleraruidos fuertes ni ruidos que

no identifica.

Evaluacion funcional de la comunicacion y del lenguge: comprende y responde a
preguntas simples con Sl y NO. De igual forma utiliza parala comunicacién y para expresar sus
necesidades, gestos faciaes, la mirada, sonidos guturales, Ilanto, e intenta pronunciar ciertas
pal abras como; 1os nombres de sus hermanos, nombre de las mascotas, papa, mama, 1os nombres
de sus juguetes favoritos. Su nivel de comunicacién receptiva es adecuado entiende lo que se le

quiere trasmitir.

Evaluacion funcional del nivel cognitivo: explora espontaneamente por medio de la vista,
presenta curiosidad por juguetes con sonido y de texturas suaves como |os peluches, puede atender
aunaactividad de manera organizada, identifica objetos y figuras geomeétricas simples, identifica
nociones bésicas como: arriba- abajo, dentro- fuera, grande — pequerio, diferenciatambién colores,

reconoce sus partesdel cuerpoy de otras personas, |e gustalas actividades de dactilopintura, dedica
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mas tiempo a actividades visuales y con sonido, mantiene su concentracion, se encuentra en un

nivel cognitivo de Piaget en la etapa pre operacional.

Evaluacion funcional de lainteraccion social y familiar: le gustarealizar paseos en familia,
solo permite que se le acerguen personas que conoce, le interesa compartir actividades con sus
pares, mantiene una buena relacién con compafieros gue interactlan y le hacen jugar. Cuando
conoce a una persona nueva se muestra desinteresado no responde a preguntasy llora s se queda
solo con la persona, su actitud cambia cuando se establece una relacion de confianza. Presenta
buena relacion con los docentes de la escuela y con ciertos terapeutas, no es de su agrado terapia

fisica, no colabora en las actividades que debe realizar.

Evaluacion funciona relacionada al reto de la conducta: en su conducta es un nifio
tranquilo, cuando una actividad le desagrada llora 0 se pone més espéstico y se niega a continuar

con laactividad. En su hogar cuando esta frustrado o no hay atencién lloray suda en exceso.

Evaluacion funcional sensorial: no tolera que se le acerquen fisicamente cerca del rostro
sus comparieros de la escuela o personas no tan allegadas. Tolera masgjes con cremas en su cuerpo
permitiendo que se relgje sus musculos. No toleralos ruidos fuertes, ni texturas muy duras como:

objetos o juguetes de plastico y ropa muy gruesa.

Evaluacion funcional de competencias de desenvolviendo independiente y los hébitos: Las
actividades de la vida diaria son acompafiadas, su alimentacion es asistida, requiere del uso de una
silla de ruedas, cuenta con ayuda de otra persona para su desplazamiento, recibe apoyo del tutor y
laauxiliar en el aulade clasey en casa por sus padres, no controlaesfinteres, le asisten a momento

de bafiarse, cepillarse los dientes, vestirse y desvestirse.
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5.2.2. Contexto educativo de acuerdo al curriculo regular

En lahistoriaeducativa seidentificaque enlainstitucion educativase trabajacon € modelo
ecol 6gico funcional basandose en los dominios. EI ministerio de educacion mediante el modelo de
gestion para | nstituci ones educativas menciona que se debe trabajar con las destrezas del curriculo
yaque €l curriculo esflexible e integrador. Por tal motivo se analizalos ambitos de aprendizaje y
gue resultados se obtuvo ya que estos resultados permitirdn elaborar la planificacion micro

curricular.

En los resultados de la evaluacién por @mbitos se detallalas destrezas que estan eninicio,
proceso y destrezas adquiridas. No se toma en cuenta las destrezas no realizadas ya que debido a

su condicion las caracteristicas son explicitas, es decir no las redliza.

Ambito de expresion corporal y motricidad: reconoce su propio cuerpo, reconoce los
sonidos fuertes y débiles, su desplazamiento es asistido, realiza prensién fina con dificultad y
apoyo, identifica en su cuerpo y en el de sus comparieros partes gruesas como: cabeza, brazos,
piernas, identifica en si mismo y en sus compafieros, en un dibujo o mufieco partes finas como:

0j0s, nariz, boca, orgjas, pelo, cejas, pestanias. Lenguay cuello.

Ambito de relacion | 6gico matemético: |os aprendizajes estan eninicioy en proceso, indica
caracteristicas bésicas de la mafanay la noche, relaciona nociones de espacio como: arriba/abajo,

dentro/fuera, cercallgos, identifica colores basi cos.

Ambito de comprension y expresion oral escrita: emite una respuesta gestual ante la
presencia de otra persona, expresa placer y desplacer por medio de gestos como: |la sonrisa o el

[lanto, expresa emociones. Se encuentraen proceso expresar sus necesi dades.
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Ambito del descubrimiento y comprension del medio natural y cultural: reconoce a las
personas cercanas de su entorno familiar, social y educativo. Se encuentra en proceso la destreza
de identificar objetos familiares, Identifica las mascotas que tiene en casa, estd en proceso la
destrezadeidentificar |as caracteristicas delos animal es en la actualidad sol o identifical os sonidos

gue realizan algunos animales.

Ambito de expresion artistica: participa en la escuela en actividades de arte como:
musicales, artes plasticas y otras, también comparte de las fiestas infantiles, disfrazarse y realiza
actividades ludicas, le gusta ingresar a la piscina con su papay sus compafieros. Con la familia

disfruta de juegosy cancionesy disfruta de |0s juegos con sus comparieros.

Ambito deidentidad y autonomia: adquirido ladestrezadeidentificar |as reas delaescuela
y de su hogar, reconoce €l lugar para alimentarse y requiere de apoyo para su alimentacion
adecuaday paraactividadesderutinadiria. Se encuentracomo destreza en proceso elegir su propia

ropay avisar s requiere cambio de panal.

Ambito de convivencia: responde a saludar y despedirse, colabora en actividades que se
debe desarrollar con otros nifios, demuestra sensibilidad, emociones y sentimientos de otras
personas, respeta las normas de convivencia de la escuelay de la casa. Se encuentra en proceso
identificar peligros, defenderse y buscar ayuda en situaciones de peligro o agresion. Como destreza

en inicio esta mantener un buen comportamiento en las salidas ala comunidad.

L osresultados de la encuesta realizada alos docentes, directivosy terapeutas que trabajan
en la Ingtitucion educativa y presentan un contacto directo con €l nifio se consigue los datos
relevantes del trabajo en funcién del curriculo, e modelo de equipo y €l programa educativo

centrado en la persona, |os datos obtenidos son |os siguientes:
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En cuanto a como acceden los estudiantes con discapacidad al curriculo, dos de los
encuestados coinciden que el acceso a curriculo es mediante la elaboracion de adaptaciones
curriculares. EI Ministerio de Educacion manifiesta que las adaptaciones curriculares son
modificaciones gque se realizan en los elementos dd curriculo, como los objetivos, destrezas,
metodologia, recursos, actividades, tiempo de realizacion de la tarea, evaluacion, asi como en las
condiciones de acceso, con €l fin de responder a las necesidades de cada estudiante. (Arguello,

2013).

Ademas, |os dos encuestados restantes manifiestan que el acceso al curriculo es mediante
alineacion curricular, en el 2018 el Ministerio de Educacion elabora el Modelo Nacional de
Gestion y Atencién para estudiantes con Necesidades Educativas Especiales asociadas a la
Discapacidad parainstituciones de educacion especializadas presenta, que la aineacidn curricular
es larelacion existente entre lo declarado en cuanto a contenidos y habilidades por alcanzar en €
curriculo prescrito y las destrezas seleccionadas para el o los estudiantes en relacion con sus

necesidadesy su edad (Ministerio de Educacién, 2018).

El modelo de equipo que se trabgja en la ingtituciéon educativa segin la mitad de los
profesionales encuestados indican que trabajan con un modelo interdiciplinario es decir, el grupo
de profesionales comaparten el trabgjo, la responsabilidad es de todosy cada quien tiene un campo
de accion definido o bien aportando una contribucion al estudio y al tratamiento de una situacion
dada. La otra mitad de los encuestados mensionan que trabagjan con e modelo multidisciplinario
que es aquel que esté formado por un grupo de profesional es de diferentes disciplinas, donde uno
deelloses el responsable del trabgo que sellevaacabo. Sin embargo, requiere del aporte del resto

de los profesionales para obtener el logro de |los objetivos comunes (Pizarro, p.11).
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Al hablar de un curriculo paralelo para la educacién de estudiantes con discapacidad, dos
de los encuestados indican que s trabajan paralelamente con el modelo Ecolégico Funciona de
acuerdo alas necesidades real es de cada estudiante. Por el contrario, los dos encuestados restantes
manifiestan que no es necesario un curriculo paralelo, porgue el curriculo esflexible parafacilitar

su adaptacion y alineacion curricular.

Todos los encuestados coinciden en que se obtienen los contenidos curriculares del
curriculo nacional los mismos que se realizan con adaptaciones curriculares en base a las

necesidades individual es de cada estudiante.

Dentro de este marco, cabe sefialar que todos los encuestados concuerdan que los
componentes del programa educativo centrado en la persona son: metas, suefios, fortalezas,
objetivos individuales, situacion actual, indicadores de evaluacion, objetivos por area de manera
integral, plan de vida presente y futura. El cual no o elaboran con todos|os temas. En este sentido
Arellano menciona que e Plan centrado en la persona es un proceso de colaboracion que pretende
gue la persona con discapacidad, junto con un grupo de apoyo, formule sus propios planesy metas
de futuro (su plan de vida deseado), asi como los medios, estrategias y acciones necesarias para
conseguir esos logros. El proposito de la PCP es alcanzar cuatro principios clave: derechos,
independencia, eleccion einclusién (Arellano A. P., 2016) .

5.4. Inventario de apoyosy ajustes razonables en la situacion educativa

En este apartado se detallalos resultados que estan vinculados con el objetivo 2, |os apoyos
y gjustes razonables que favorecen la atencion educativa de un nifio con pardisis cerebral
espastica. Por tal motivo esta seccidn se construye en base a la informacién de la familia, docentes
y de la planificacion centrada en la persona los apoyos y gjustes razonables que el nifio tiene y

requiere paramejorar su calidad de vida.
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Los apoyosy gjustes razonables brindan la base para favorecer el logro de los aprendizajes
de los alumnos d implementar 10os ajustes razonables especialmente en agquellos que requieren
mayores apoyos educativos, respetando las capacidades y necesidades individuales asi como los
diversosritmos, eliminando o minimizando las barreras que limitan sus aprendizajes y obteniendo
como resultado que el grupo realice las actividades y trabajos de manera general en un tiempo
promedio y se acancen los propdsitos educativos (Jimenez, 2018).

Es necesario mencionar las habilidades y fortalezas del nifio, en las habilidades auditivas
seresatael gusto por lamusica, laescucha del tema de conversacion. En las habilidades visuales
presta atencidn aimagenes de cuentos o laminas, le gusta ver dibujos en latelevision. Ademas, se
debe desarrollar sus fortalezas: constantemente esta de buen humor y con una sonrisa le gusta
socializa con las personas que le rodean, presenta curiosidad a su entorno. En el cuadro a
continuacion se detalla sus habilidades, potencialidadesy las preferencias.

Tabla 2 Potencialidades, habilidadesy preferencias del estudio de caso.

POTENCIALIDADES HABILIDADES PREFERENCIAS
Memoria auditiva Buenadiscriminacion Le gusta escuchar sus programas
auditiva favoritosde TV.

Escuchar cuentos.

Interaccién social Comunica gestualmente con Mirar alas personas cercanasy que
la sonrisa, los ojos. le hagan preguntas.

Presenta un lenguge de SI-
NO

Per cepcion de la Discriminacion:
infor macion: v Desonidosdelavoz

v Auditiva de personas, de su *Risuefio *No le gusta las
v Visual entorno, sonidos de la texturas  duras
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v Kinestésica naturaleza, sonidos

v' Olfativay deanimales, dela
gustativa ciudad.
v |dentificalos objetos
gue estdnasu
arededor y las

imagenes que sele
presentan, discrimina
|os miembros de su
familiay personas
cercanas.

v Diferenciacion de
sabores

v" Discriminaolores.

* Colaborativo

*Legustalas
texturas suaves

*Legusta
actividades de
motricidad
gruesa

(masajes)

*preferencia
por objetos con
lucesy sonidos.

* tolera todos
|os alimentos.

Le gusta los
bafios de agua
caliente ya que
relgja sus
muscul os.

por mucho
tiempo
*No le gusta

actividades de
motricidad fina.

*No le gusta
pasar mucho
tiempoenlasilla
de ruedas.

*Le desagrada
los ruidos
fuertes.

Elaborado por: Gabriela Guano.

Con respecto a los apoyos y ajustes razonables en habilidades sociales, comunicacion,

autocuidado, acceso a la informacion, y académico pedagdgico, los docentes y la familia identifican

cuales son los apoyos y al tipo que pertenecen. En el siguiente cuadro se evidencia los apoyos que

requiere segun la escuelay lafamilia en las siguientes areas.
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Tabla 3 Apoyosy ajustes razonables identificadas por la escuela y la familia

Areas

Familia

Escuda

Habilidades sociales

Su comportamiento con otras
personas es distante.

Es risuefio y sociable solo con
las personas y amigos que
identifica de su entorno.

Deferencia emociones en los
rostros de las personas, y o
que ve en las imégenes de la
television.

No utiliza herramientas que le
ayuden para su comunicacion
social.

Compartir de fiestas
infantiles, no tolera los ruidos
fuertes y juegos solo con
algunos comparieros.

Tienecomo lenguajeel SI-NO
cuando se le pregunta s desea
ago.

En lo conductual Ilora cuando
requiere atencion o agun
companero se le acerca a
molestarlo.

Manifiesta sus emociones con
llanto y sonrisas, identificalas
emociones de su entorno.

Autocuidado

Tiene la ayuda de toda la
familia parasu cuidado diario.

En la aimentacion tiene la
slla adaptada para una
posicién adecuada para la
deglucién y mama o papa le
dan los alimentos con textura
pastosa.

La dslla de ruedas adaptada
con apoyos para su
comodidad.

En higiene y aseo persond
requiere del apoyo fisico de
igual manera para vestirse y
desvestirse.

No presenta autonomia por su
condicién, requiere de apoyo
en todas | as actividades.

Silla de
movilidad.

ruedas para su
Laauxiliar deaulale sirvelos
alimentos.

Requiere de apoyo fisico para
€l aseo personal.

Acceso alainfor macion

El celular para ver videos de
sus canciones infantiles o
canciones educativas.

Ver la televiséon peliculas
infantiles.

Se coloca videos en la
computadora educativos.




Solicito abrir un cana de
Y ouTube que se llama Danidl
sin limites, le gusta que le
graben.

Comunicacion

L enguaje receptivo
comprensivo, entiende |o que
se le conversa o pregunta, €l
lenguaje debe ser claro y
frontal.

En e lenguge expresivo
verbal, se solicita que haga €
intento de repetir las palabras
y de respuesta a preguntas.

Lenguaje expresivo no verba
se comunica por medio de
gestos faciales.

No hay herramientasfisicasde
apoyo en lacomunicacion.

Las herramientas de apoyo
son €l calendario de actividad
diaria y e caendario de
asistencia.

Académico pedagdgico

Pararealizar los trabajos
utiliza un tablero inclinado.

Cuenta con rincones
pedagogicos.

L as herramientas de apoyo
son: en €l aulatablero
inclinado, caendarios de
anticipacion, en laescriturala
técnica mano sobre mano,
apoyo fisico, materia
concreto.

Para participar en las
actividades se requiere de
apoyo fisico paralamovilidad
delaslladeruedas.

Para conseguir la atenciéon del
estudiante se requiere de
comunicacion clara 'y pararse
frente al estudiante.

Elaborado por: Gabriela Guano.

De acuerdo alos apoyos 'y gjustes razonables que indican la familiay la escuela responde
aaspectos de apoyos en su mayoriafisicos y acompafiamiento mediante la observacién que se hizo

delas actividades de las &reas se evidencialafalta de sistemas de comunicacién entre | os aspectos
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por mejorar estén los procesos de comunicacién como el lenguaje receptivo y expresivo. Entre los
apoyos especificos estén el uso de calendarios, material concreto y acompafiamiento al igua que

estrategias para fortalecer la comunicacion.

Dentro de las habilidades sociales, se debe desarrollar las oportunidades de relacion con
sus companeros y visitas a familiares. Es sustancial tener presente que necesita de conocer alas
personas para lograr relacionarse, las personas deben acercarse de manera directay de frente con
un vocabulario claro, ser amables, permitir que tengalaoportunidad de el egir con que comparierito
desea jugar, permitir que se involucre en todas las actividades académicas y recreativas de la

escuela

Con respecto a la independencia y autocuidado, no muestra autonomia en las actividades
delavidadiariarequiere de apoyo fisicosy acompafiamiento pararealizarlas, lafamiliale permite
elegir las actividades de entretenimiento que desea como que juguetes quiere, quetipo de alimentos
le gustaria comer o que ropa quisiera utilizar. Los docentes indican que no participa en su
autocuidado por su condicion y que es cien por ciento asistido, se puede observar que en la escuela
no hay unaautonomiaa pesar de que presenta un lengugje gestual y verbal no le dan la oportunidad
de elegir lo que desea. Se requiere de apoyos como tableros de anticipacion, sistemas de

comunicacion, evitar la sobreproteccion y motivar su participacion en las actividades.

En acceso alainformacion lafamilia le apoya con tecnologia como computadora, celular
paraampliar susrelacionessocialesy asu vez ampliar su motivacion parael lenguaje. Enlaescuela
se necesita del uso de programas que le permitan incrementar el vocabulario, en la observacion de
las actividades de | a escuel a se puede identificar que cuentan con unapizarradigital lacual utilizan

solo con ciertos nifios que presentan mas independencia.



46

Con respecto a los procesos de comunicaci on es donde mas se va a enfatizar porgue es €
area donde se evidencia menos apoyos para comprender la comunicacion del nifio. Por o tanto,
dentro del lenguaje expresivo no verbal esmuy importante visualizar en particular su manerahabil
para comunicarse, en este caso se puede observar que brinda una respuesta rapida con sus gestos
faciales, como la sonrisa'y los movimientos oculares. Por otra parte, en € lenguaje expresivo se
comunica pronunciando si y no también intenta repetir el nombre de |as personas mas cercanas,
sonidos de animales, y trata de pronunciar ciertas palabras, en € lenguaje receptivo comprensivo
recepta informacion y comprende mensajes mediante pictogramas para mostrarle diversas
situaciones, comportamientos relacionados con la comida, las actividades que va a desarrollar,
etc., d nifio entiende los pictogramas, ademas de eso puede elegir entre dos actividades que se le
presente por medio de dibujos, para € nifio es facil comprender tableros de comunicacién ya que
organizaideasy se aumenta las veces de interacciones con él, cabe mencionar que si se le redliza
preguntas cortas 0 se menciona frases con palabras sencillas el nifio las comprende, posee una

forma concreta de representacion en la comunicacion receptiva.

Segln la matriz de comunicacion €l nifio se encuentra en la etapa de comunicacion no
convencional, porque sus movimientos corporales le permiten comunicarse, en este caso por sus
limitaciones fisicas, estas acciones se fijan en los movimientos oculares, sus primeros sonidos,
expresiones faciales, la sonrisay gestos simples. La comunicacion no convencional nos expresa

gue son comportamientos pre-simbdlicos de formaintencional paraexpresar necesidadesy deseos.

Se encuentra también en la etapa de comunicacion convenciona donde presenta gestos
convencionales, vocalizaciones especificas y mira aternativamente. Con los resultados de la
matriz seidentifica el tipo de comunicacion quetieney se puede realizar la eleccion de las ayudas

gue necesita para poder comunicarse, estas herramientas de comunicacion son los tableros de
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comunicacién de baja tecnol ogia mediante pictogramas y también se analizara una alternativa de
comunicacién de alta tecnologia que sea accesible. Paratal efecto, a continuacion, se presenta un

ejemplo de tablero de comunicacion de bagja tecnologia.

Tabla 4 Tablero de comunicacion mediante pictogramas de cosas esenciales

Comida Juguetes

,;v
P §
@
>é| QUIERO JHBAR
Ropa Higiene personal

A
A
&

&

YO QUIERO VE3TIR

Elaborado por; Gabriela Guano.

En el tablero de comunicacion mediante pictogramas es un sistema de calendarios de cosas

esenciales parael nifio en el cua podraelegir mediante la mirada en cuatro angulos que desee. La
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persona gue se encuentre de apoyo del nifio debera tomar lo que €ligi6 € nifio y colocarlo en la

parte de abajo donde esta el espacio y asi poder formar la oracion.

Como alternativa de altatecnol ogia que permite que el nifio tenga un acceso a aprendizaje,
nuevos conocimientos y gque pueda desarrollar sus capacidades entre estas poder comunicarse,
expresar ideas, sentimientos, etc. Para ello se ha escogido la siguiente aplicacion Araword de alta
tecnologiay que es de fécil acceso alafamilia esta aplicacion es un sistemainformatico de acceso
libre, es decir no cuenta con un costo econémico, € cua lafamiliao el centro puede descargarse
con facilidad, este tipo de tecnologia se enfoca en dar soluciones de forma digital o virtual a estas
dificultades de comunicacion. Esta aplicacion utiliza pictogramas en medios digitales como:
computadora, celular, Tablet, mientras se utilizala aplicacion en un dispositivo se puede conectar
alatelevision por medio de un cable, de esta manera € nifio tiene una vision mas amplia de la
aplicaciéon. Laventgjade esta aplicacion es que existen manuales de aplicacion y aprendizagje para
poder manejar esta herramienta, |0 que permite que con un poco de entrenamiento tanto |os padres
de familia como los profesionales accedan a este y aprendan a mangjar y aplicarlo. En este caso
los padres podrian acceder y modificar su sillay adaptarlo para que pueda acceder a este y asi
poder expresar sus necesidades, emociones y pensamientos. Es por ello que se considera una

herramienta Util y de f&cil acceso y sobre todo de alta tecnologia.

En el proceso académico pedagogico, € docente y auxiliar mencionan que las actividades
las realiza de forma asistida realizando la técnica mano sobre mano y sobre un tablero inclinado,
no manejan algun tipo de sistema de comuni caciOn alternativa para que logre comunicarse y pueda
elegir o que desea. En la escuela se puede observar que emplean un calendario de actividad
semanal y de rincones, ademas realizan la planificacion curricular pero basada solo en el modelo

ecologico funcional con los dominios académico, doméstico, recreativo, comunidad y vocacional,
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no existe unaaineacion al curriculo regular yaquea estar en un nivel funcional realiza actividades
enfatizando més las nociones basicas y de la vida diaria. Estas actividades no estdn acordes a su

edad ni con los contenidos del curriculo de acuerdo al nivel donde se encuentra escolarizado.

Se recomienda implementar € plan centrado en la persona, buscando |os apoyos para las
actividades de aprendizaje sistemas de comunicacién alternativa empleando medios tecnol 6gicos,
calendarios de actividades diarias y de rutinas que estén inmersos en todos |os entornos, trabajar
juntamente con la familia mangando las mismas estrategias, respetando € ritmo de aprendizgje

del nifo.

De esa misma manera se debe implementar la alineacion curricular desarrollar un programa
educativo individua micro curricular del caso alineado a curriculo naciona incluyendo

contenidos complementarios, actividades, objetivos, g ustesrazonablesy estrategias de ensefianza.
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Tabla 5 Ejemplo de planificacion Micro curricular

PLANIFICACION MICRO CURRICULAR

Nombredela
institucion
Nombredel Fecha
Docente
Area Grado/Curso Cuarto de Afio lectivo 2020/2021 Tiempo: 1
basica semana
Elemento Funcion de titeres “Pepito y sus amigos en un dia de escuela”
integrador
Asignatura Lenguay literatura
Temadela Participar en situaciones de comunicacion oral propias de los &mbitos familiar y escolar, con capacidad para escuchar y
unidad mantener un didogo.
Destrezascon  Actividadesde Contenidos Ajustes Estrategias Estrategias Objetivos
criteriosde aprendizaje complementarios razonables Generales Especificas por
desempefio actividad
Compartir de Mirar la funcioén Interaccion Social ~ Tablero de - Motivacion 1.- Mirar la Objetivo
manera de titeres comunicacién  -Posturas funcion de titeres:  Operacional
espontianea sus Explorar con sus Eficiencia reclinable - -Instrucciones Destreza 1
ideas, manitos los titeres  sensorial Reforzamiento verbales: directas
experiencias 'y protagonistas de la Darle més artificial e indirectas. * Ante la
necesidades en funcion. Autodeterminacion  tiempo para -Tableros de 2.-Explorar con presencia de los
situaciones Responder responder comunicacion  sus manitos los pictogramas de
informales de la preguntas que el -Tiempo para titeres la funcion de
vida cotidiana. titere narrador Pictogramas responder protagonistas de la titeres
LL.2.2.1. hara -Uso de funcion: comunicar tres
Sefialar que Calendariode  indicadores: -Seguimiento del ~ oraciones que
emocion le anticipacion Visual, tactily  interés expresen sus
produjo la historia auditiva. 3.-Responder emociones.

preguntas que el
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de la funcién de
titeres.
Mencionar los
nombres de los
titeres.

Sefialar el titere
con el que se
identifico

Sefialar el titere
que no le gusto
Conversar con su
compafiero sobre
lo que le gusto de
la funcién de
titeres.

Encontrar en el
aula la foto del
titere protagonista

Promover
cambios de
posicion

-Organizacion
y rutinas

titere narrador
hara:

-Tiempo para
responder.
-Participacion
parcial.

4.- Sefialar que
emocion le
produjo la historia
de la funcién de
titeres:-Instruccion
verbal directa. -
Haciendo
elecciones
-Expectativas
claras.
5.-Mencionar los
nombres de los
titeres:

-Toma de turnos.
6.-Sefialar el titere
con el que se
1dentifico:
-Haciendo
elecciones.
-Seguimiento del
interés.
-Participacion
total.

7.-Sefialar el titere
que no le gusto:
-Haciendo
elecciones
-Instruccidn verbal
directa.

* Ante la
presencia de la
funcion de
titeres expresar
lo que le gusta 'y
no le gusta en
manera de
eleccion en los
pictogramas que
se le
presentaran

* Mediante la
funcion de
titeres, expresar
libremente sus
emociones, lo
que siente al
momento de la
manipulacion de
los titeres, al dar
su respuesta o
cuando se
comunica con
su compaiiero,
ya que
posiblemente lo
hara por medio
de gestos o
sonidos.

* Por medio de
la observacion
en la funcion de
titeres, lograr
captar la idea
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8.-Conversar con
su compafiero
sobre lo que le
gusto de la
funcidn de titeres:
-Toma de turnos.
-Instrucciones
verbales indirectas
y directas.

9.- Encontrar en el
aula la foto del
titere protagonista:
-Analisis de tarea:

principal del
tema, es decir
que comprende
y con ello
identifica al
titere
protagonista.

encadenamiento
progresivo.
-Expectativas
claras.
Asignatura Matematica
Tema de la Contar los nimeros desde el 1 hasta el 20. Aplicar procedimientos de adicion y sustraccion con material concreto
unidad
Destrezas con Actividades de Contenidos Ajustes Estrategias Estrategias Objetivos
criterios de aprendizaje complementarios razonables Generales Especificas por
desempeiio actividad
Realizar Contar cuantos Eficiencia Atril frentea - Motivacion 1.- Contar cuantos  Objetivo
combinaciones amigostiene sensorial perimetro de -Posturas amigos tiene Operacional
smplesM.2.3.2. Pepito en la lavistadel - Pepito en la Destreza 1
escuela Interaccion social ~ nifio para Reforzamiento escuela:
Escoger |os titeres observar artificial -Modelado -Ante la
Amigos de pepito claramentelos -Tableros de - Participacion presencia de los
con chomparojay titeres. comunicacion  parcial titeres que estan
colocarlos en € -Tiempo para -Instruccién verbal participando en
canasto. Adaptaciones  responder directa la funcion
Contar cuantas ene materiad  -Uso de -Toma de turno contar cuantos
indicadores: estan en un

frutas tenia Pepito
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en su lonchera
Formar conjuntos
de los titeres que
tienen gorra azul.
Ordenar los titeres
desde €l mas
pequefio al mas
grande

parala Visual, tactil y
manipulacién.  auditiva.
-Organizacion
y rutinas
Tablero

inclinado
adaptado con
velcro para
colocar los
titeres para su
eleccion.

2.-Escoger los
titeres Amigos de
pepito con chompa
roja 'y colocarlos
en el canasto
-Instruccion verbal
directa
-Expectativas
Claras
-Seguimiento del
interés del
estudiante.
3.-Contar cuantas
frutas tenia Pepito
en su lonchera
-Modelado

- Instruccidn
verbal directa
4.-Formar
conjuntos de los
titeres que tienen
gorra azul.
-Haciendo
elecciones
-Instrucciones
verbales directas
5.- Ordenar los
titeres desde el
mas pequeio al
mas grande.
-Modelado
-Encadenamiento
progresivo
-Organizacion y
rutina.

tiempo de 10
minutos.

* Ante la
presencia de la
lonchera del
“titere Pepito”,
contar cuantos
alimentos lleva
adentro, en un
periodo de
cinco minutos.

Asignatura

Ciencias Naturales




Temadela Describir y aplicar habitos de vida saludables para mantener el cuerpo sano y prevenir enfermedades.
unidad
Destrezas con Actividadesde Contenidos Ajustes Estrategias Estrategias Objetivos
criteriosde aprendizaje complementarios razonables Generales Especificas por
desempefio actividad
Observar y Mirar los Eficiencia Modulacion de - Motivacion 1.- Mirar los Objetivo
analizar la diferentes sensorial lavoz. -Posturas diferentes Operacional
piramide alimentos que se - dimentosquese  Destreza 1
alimenticia, presentan en las Interaccion social ~ Adaptaciones  Reforzamiento presentan en las
seleccionar los loncheras de en e materia  artificial loncheras de *Ante la
alimentos de Pepito y sus Autodeterminacion parala -Tableros de Pepito y sus funcion de los
una dieta diaria amigos en lahora manipulacion  comunicacion  amigosen lahora titeres elegir
equilibrada. derecreo. -Tiempo para  derecreo. alimentos
CN.2.2.6. Eligelos Utilizacibn de  responder -Participacion saludables o no
aimentos que le un atril. -Uso de total saludables del
gustan en general. indicadores: -Seguimiento del material
Reconocer los Visual, tactily  interés concreto que
alimentos que son auditiva. 2.- Eligelos visualizara en
sdudablesen la -Organizacion ~ aimentos que le un tiempo de 10
obra de Pepito y Ajuste del y rutinas gustan en general.  minutos.
Sus amigos. espacio parala -Haciendo
Probar un movilizacion. elecciones *Ante la
alimento saludable -Instruccion verbal  Funcién de
que se encontraba indirecta titeres, en la
en laloncherade 3.- Reconocer los escena del
Pepito. adimentosqueson  recreo,
Probar un sdudablesen la reconocer y
alimento no obrade Pepito y escoger que
sdudable dela Sus amigos. alimentos son
lonchera de saludables y
Juanita. - Expectativas buenos para
claras comerlos.
-Seguimiento del
interés del

estudiante
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4.- Probar un
aimento saludable
gue se encontraba
en laloncherade
Pepito.

-Haciendo
eecciones
-Instruccion verbal
directa
-Expectativas
claras

5.- Probar un
aimento no
saludabledela
loncherade
Juanita

-Haciendo
elecciones
-Instruccion verbal
directa
-Expectativas
claras

Asignatura

Ciencias Sociales

Tema de
unidad

la Reconocerse como parte de su entorno natural y social, conociendo sus deberes y derechos y valorando su cultura.

Destrezas con
criterios de
desempeiio

Actividadesde
aprendizaje

Contenidos
complementarios

Ajustes
razonables

Estrategias
Generales

Estrategias
Especificas por
actividad

Objetivos

Distinguir la
importancia de
conocer los
derechos y las
obligaciones en
la construccion
de relaciones
personales y

Observar las
responsabilidades
gue tiene que
cumplir Pepito y
sus amigos dentro
dd aula
Mencionar €

Interaccién Socia

Eficiencia
sensorid

Autodeterminacion

Atril frente a
perimetro de
lavistade
nifio para
observar
claramente los
titeres.

- Motivacion
-Posturas
Reforzamiento
artificial
-Tableros de
comunicacion

1.- Observar las
responsabilidades
guetiene que
cumplir Pepitoy
Sus amigos dentro
del aula.
-Instrucciones
verbales: directas

Objetivo
Operacional
Destreza 1

*Mediante la
funcion de
titeres
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sociales
armonicas
CS.2.3.7.

nombre del titere
gue no cumple las
reglas del aula
Tocar € titere con
el cual se
identifique.
Conversar con sus
comparieros sobre
el respeto y la
importanciade
respetar laopinion
delos otros.
Elegir lasreglas
dd aulaque mas
le gusto.

Pictogramas
de las reglas
del aula.

Tablero de
comunicacion
con las reglas
para su
eleccion.

Titeres con
texturas para
su
manipulacion.

Modulacion en

la voz.

-Tiempo para
responder
-Uso de
indicadores:
Visual, tactil y
auditiva.
-Organizacion
y rutinas

eindirectas.

2.- Mencionar €
nombre del titere
gue no cumple las
reglas del aula
-Tomade turnos
3.-Tocar € titere
con €l cual se
identifique.
-Seguimiento del
interés
4.-Conversar con
SuS comparieros
sobre € respeto y
laimportanciade
respetar la opinion
delosotros.
-Tomade turnos
-Instrucciones
verbaesindirectas
y directas
5.-Elegir lasreglas
del aulaque més
le gusto.
-Instruccion verbal
directa

-Haciendo
elecciones

identificar tres
reglas del aula.

*Por medio de
laobservacion
expresar la
importancia del
respeto alos
demés.

*Mediante la
funcién de
titeres elegir los
titeresy reglas
del aulaque
maslellamo la
atencion.

Elaborado por: Gabriela Guano.
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6. Presentacion de hallazgos
En esta parte es importante explicar e analisis de los datos obtenidos por medio de los
siguientes hallazgos conforme a los objetivos planteados para la presente investigacion en el

estudio de caso.

Por lo dicho anterior mente el primer objetivo de reconocer las condiciones educativas de
un nifio con paralisis cerebral espastica desde la perspectiva del modelo de evaluacion educativa
funcional, podemos indicar que € nifio se encuentra escolarizado en una institucion educativa
especializada la importancia de una institucion especializada es por |os servicios y apoyos que
brinda a las necesidades educativas severas del alumno los profesionales que en ellos trabajan
poseen conocimientos, destrezas, préacticas educativas, y recursos (Rojas, 2016). Sin embargo,
segun las observaciones desde un enfoque socia de la discapacidad el nifio no se encuentra
inmerso en este enfoque sino dentro del enfoque médico gque esta orientado a que la adaptacion o
el problemaradica en la persona basandose solo en losinformes médicos. Lainstitucion educativa
basandose en el enfoque medico realiza un estudio de caso con el equipo multidisciplinario, para
dar las pautas de cOmo se trabgja en este caso mas se basan en |os cuidados que debe tener € nifio
por tal motivo no se encuentra ubicado en un aula de acuerdo a sus habilidades y potencialidades
mas bien esta en un aula donde solo se procura del cuidado del nifio. La educacion inclusivavista
desde un enfoque social tiene como objetivo lograr que toda la comunidad educativa se sienta
comoda con las diferencias, se respete la diversidad, que no se vea a la discapacidad como un
problema, permitiendo que tengan |as mismas oportunidades desarrollando |a autonomia personal

y laintegracion social.
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En cuanto a la evaluacion educativa funcional la institucion educativa realiza una
evaluacion funciona a inicio del afio lectivo esta evaluacion funcional esta enfocada en valorar
los dominios del modelo ecoldgico funcional con estos resultados elaboran el plan centrado en la
persona. Se identificoO que la evaluacion que realizan carece de recoleccion de datos de los
contextos que rodean a nifio, no estdn tomando en cuenta las habilidades, potencialidades y la
participacion de la familia. La evaluacién educativa funcional su principa objetivo es encontrar

datos para tomar decisiones parala elaboracion del plan educativo individual .

La planificacion educativa esta en un modelo de integracion donde se utiliza los dominios
del modelo ecoldgico funcional tomando un tema genera para la elaboracion de las areas, la
instituci6n educativa no utiliza parametrosdel curriculo regular por lo tanto no existelaalineacién
curricular acorde a las necesidades del nifio ni respondiendo a lo que solicita en la actualidad el
ministerio de educacion para las instituciones especializadas. La alineacion curricular “es la
relacion existente entre 1o declarado en cuanto a contenidos y habilidades por alcanzar en el
curriculo prescrito y las destrezas seleccionadas para € o los estudiantes en relacion con sus

necesidades y su edad” (IEE, 2018).

El segundo objetivo planteado en la presente investigacion es. Identificar 1os apoyos y
ajustes razonabl es que favorecen la atencion educativa de un nifio con pardlisis cerebral espastica
Los apoyosy ajustes razonables ayudan abrindar unaatencién educativa de calidad extendiéndose
a todos los ambientes donde se desarrolla el nifio, los apoyos que se evidencian son la silla de
ruedas, apoyo fisico del docente olaauxiliar como lafamiliaen|os aspectos de alimentacion, aseo,
vestimentay movilizacion. Otro delos apoyos que lafamiliamanifestd son las terapias que brinda
la institucion educativa como la terapia fisica que da asesoria a la familia en como realizar los

gercicios y masajes que requiere e nifio para meorar la espasticidad y movilidad de las
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extremidades a su vez la terapia de hidromasaje permite que se relgje sus muasculos, en la terapia
ocupacional se refuerza nociones bésicas, asi mismo laterapia de lenguaje proporciona ejercicios
para una adecuada deglucion ala hora de comer. Los apoyos y g ustes deben ser individualizados
respetando las necesi dades de cada estudi ante mediante la observaci6n lainstitucién no cuentacon
plan individualizado de apoyosy ajustes razonables principalmente en la comunicacion tanto en
la institucion educativa como en € hogar es necesario un sistema alternativo de comunicacion
como €l uso de tableros de comunicacion de elecciones bésicas que contengan pictogramas de
objetosy rutinas también apoyostecnol 6gicos como Araword que se puedeinstalar en dispositivos
gue estén al alcance del nifio, ademas de elaborar € programa educativo individualizado €l mismo

gue debe estar enfocado en trabajar |as necesidadesy apoyos que requiere en laescuelay el hogar.

El tercer objetivo es plantear un programa basado en la planificacion educativa funcional
para e nifio con pardisis cerebral espastica. El plan centrado en la persona tiene como base las
habilidades, potencialidades, sus gustosy disgustos individuales, el objetivo es cerciorar que cada
persona con discapacidad mdltiple tenga un plan que esté acorde a la realidad respondiendo las

necesidades incluyendo |os apoyos y gustes que requiere.

En lainstitucion educativa elaboran el Plan centrado en la persona segiin lo manifiesta la
directora de lainstitucién educativa que el PCP esta dividido en: descripcion clinicadel nifio, las
fortalezas y debilidades de cada dominio del modelo ecolgico funcional, el objetivo del plan de
trabajo del docente, |asterapias sugeridas en el estudio de caso basdndose en el diagndstico clinico.
Se puede evidenciar ladificultad de lainstitucion a elaborar el PCP por tal motivo se recomienda
la elaboracion del plan centrado en |a persona donde se detalle lainformacion sobre [os apoyos y
gjustes razonables, conocer las habilidades y potencialidades, € involucramiento de la familiaen

el proceso educativo y € trabgjo con el equipo multidisciplinario que existe en lainstitucion. La
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propuesta de readlizar la elaboracion de la planificacion educativa funcional alineada al curriculo
regular permite que se visualice | as habilidades, potencialidades del nifio como también |os apoyos
y gjustes razonabl es, las estrategias para que el docente planifique segun las destrezas del curriculo
de las asignaturas basicas con un tema integrador facilitando el trabajo del docente por medio de
estrategias donde se desarrolle las habilidades adaptativas, sociades y proporcionando |os

aprendizajes significativos.

7.- Conclusiones

Lapoblacién con discapacidad multiple se encuentracon barreras en |os contextos social es,
educativosy familiares, estas barreras son las que generan la discapacidad ya que la personatiene
la condicion, pero se encuentra con una serie de limitaciones, sin embargo, € conjunto de
discapacidades no debe ser vistas como un impedimento més bien buscar |0s apoyos para romper
esas barreras. Los docentes no pueden trabagjar solos en esta tarea es necesario un trabajo
colaborativo involucrando a toda la comunidad educativa es fundamental la comunicacion

constante con lafamiliay el equipo multidisciplinario.

En relacion a perfil del nifio con pardiss cerebra infantil espastica desde un enfoque
social se evidenci6 que, aunque se encuentre asistiendo a una institucion educativa especializa no
se encuentra dentro del enfoque socia se encuentraincluido en e enfoque clinico, en el cua seda
la importancia a diagndstico médico para abordar €l trabajo con € estudiante por tal motivo se
encuentra en un nivel donde se establece actividades de cuidado diario basandose en su condicion

clinica.
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La participacion de la familia como parte central dentro de la institucion educativa es de
gran importancia porgque permite conocer a nifio desde su realidad cotidiana y tener una vision
clarade las necesidades que presenta, también € trabajo conjunto con los docentesy los terapistas
facilitara la realizacién de estrategias para brindarle al nifio una educacion inclusiva. En
conclusién, al contexto familiar no sele hapermitido involucrarse en formar parte de lasdecisiones
educativas, lainstitucion no tomaen cuentalainformaci6n importante que lafamilia puede brindar
del nifilo con respecto al cuidado, sus gustos, sus preferencias, su forma de comunicarse para

hacerse entender con los que le rodean.

La evaluacién educativa funcional permite la recoleccion de datos del contexto del nifio y
sefialar pautas para orientar a los docentes y a la familia en el desarrollo del plan educativo
individua para lograr €l acceso a curriculo. Por lo tanto, es importante la capacitacion a la
comunidad educativa sobre e enfoque social e inclusivo para comprender que e medio socid y €
contexto educativo deben acomodarse para responder a las deferencias, que la discapacidad se
encuentraen e entorno y no en la condicion del nifio. El enfoque social permite la eliminacion de
barreras para que las poblaciones con discapacidad multiple consigan las mismas oportunidades
en el contexto educativo. Es importante también la capacitacion en 1os apoyos y gjustes en la
construccion y uso de sistemas aternativos de comunicacion de bga y alta tecnologia, en la

elaboracion del plan educativo individualizado y en la aineacion curricular.

Los apoyos y agjustes razonables deben ser individualizados respetando € estilo de
aprendizaje dd nifio y centrandose en sus necesidades, el mayor abordaje de apoyos debe estar
enfocado en la comunicacion para permitirle unaindependenciaala hora de elegir sus actividades

sus preferencias, que se involucre en una comunicacion efectivay participacion socia eliminando
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barreras de su entorno mediante €l uso de sistemas de calendarios de anticipacion, tableros de

comunicacién de bagjay altatecnologia.

La educacién inclusiva permite integrar el nivel de escolaridad equitativo y los gustes
razonables, la union de estos dos elementos dan lugar al desempefio del entorno escolar, también
laaineacién curricular relacionalos contenidos y habilidades del curriculo con las destrezas para
lograr una concordancia entre las necesidades del nifio y su edad. Con esta investigacion se toma
en cuenta la importancia de la implementacién del plan centrado en la persona y la evaluacion
educativa funcional 1o que va servir como apoyo para disefiar una planificacién micro curricular
gue aporta a que se pueda superar las barreras para una educacion inclusiva con igualdad de

oportunidades y aprendizajes significativos.
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9. Anexos

Anexo A Caracterizacion inicial

y . -

L UNIVERSIDAD POLITECNICA

f SALESIANA PLAN INDIVIDUAL DE AJUSTES RAZONABLES /PI
" ECUADOR

AR

CARACTERIZACION INICIAL

INSTRUMENTO 1

Lugar y fecha de entrevista:

Responsahble:

Rol que desempefia:

Fiscomisi
Tipo de Institucidn: Fiscal Particular Especial
onal

MNombre de la institucidn educativa:
|- DATOS DE IDENTIFICIACION DEL ESTUDIANTE
Nombres y Apellidos:
Fecha de nacimiento: Edad:
Provincia donde reside: Cantdn: Parroquia:
Direccion: Teléfonos:
Numero de cédula/Pasaporte:

B - B Afroecuat .
Etnia: Mestizo Indigena ~ Extranjero:

orionoc
Sexo: Masculino: Femenino:
Anexo B Informe descriptivo
UMIVERSIDAD POLITECHICA
UNIVERSIDAD POLITECHICA SAlL ESIAMA
INFORME DESCRIPTIWVG
MIVELES
AR LECTIVO: 2015-2020
MIWEL: ERACHT:

1.- DATOS INFORMATIWVOS DEL ESTUDNAMNTE
Mombre:
Fecha de Nacimiento: Edad:
Diagndgstico: H-E-dic:ac:inl S5 1 | Molx )
Fecha de Evaluacian:
Responsable de Evaluacidn:
Objetivo de Evaluacion:
2 .- AMBITOS DE LA EWVALUACIHON

1 o o SR 0y Ry e N L g e K 1| ; RI'R LRSS e Bl A R

1 Se reconoce con apoyo Frente a un espejo

2 Feconoocs los sonidos Fusrtes y débiles

3 Tolera diferente s texturas

4 Se desplaza con superwision en lugare= abierto=s

o Se traslada alugare=s cercanos con asistencia

T Saltar un pie alkternadaments con apoyo

= Subir y bajar gradas=s alternadamente con apoyo

10 Realiza prensian fina de objetos

aa | Identifica en su cuserpo y en el de sus compafieros partes

68



Anexo C Contexto e historia devida

69

UNIVERSIDAD POLITECHICA UNIVERSIDAD SALESIANA

SALESIANA Formato 5

ECUADOR

Dimension de contexto e historia de vida
Formato 1. Entrevista semiestructurada inicial para padres vy representantes legales de los estudiantes
DATOS GENERALES DEL ESTUDIANTE

1 Mombre completo del estudiante:

2 Fecha de nacimiento {dia‘mes/afio): Dia: Mes: Afio:

3.Edad actual:

4.Cedula de identificacion (C.1/ Pasaporte):

5. Género: F M OTRO

]
5. Grupo étnico al que pertenece:

6.Habria ingresado antes al sistema educativo Sl NO

7. iA queé edad ingreso al sistema educativo?

8. Ingreso a Educacion REGULAR ESPECIALIZADA

2. Ultimo grado escolar cursado:

10. Establecimiento educativo en el que lo cursa:

11 Motivo por el cudl se retiro del establecimiento educativo:

12 Grado escolar al que ingresa ahora:

13. Dhireccion de vivienda actual:

Anexo D Ajustesy apoyos

S——— Plan Individual de Ajustes Razonables - PIAR

SALESIANA INSTRUMENTO 3 INVENTARIO DE AJUSTES Y APOYOS

Fecha v Lugar de |a Entrevista ( dd'mm/zasa):

Nobie dzl docente:

Cargo: Docente primaria Docentededrea_ Docente deapoyo_ Docente orientador Coordinador __ Rector Ot Codl

Distrito Educativo:

Institucidn Educativa:

Entrevista: primera vez Sequimiento Fecha anterior (dd mm/zasa).

1. INFORMACION GENERAL DEL ESTUDIANTE (como aparece en el registro civil):

Norbres: Apellidos:

Fecha de nactmiento Edad (1 Pasaporte:
Camet discapacidad 8 NO: Tipo de discapacidad:

Porcentaje (Ya): Grado / Corso:

Con base en el andlisis de ba informacion Iograda en los apartados | y 2 del PIAR. (Caracterizacion y Valoracion Pedapogica) se habrin identificado las fortalezas (habilidades, destrezas, intereses, redes de apayo) asi como los aspeetos que se requiers fortalecer
Los apoyos pueden provenir d diferentes fuentes: personales, de otras personas, de servicios. Segin su intensidad y la duracion, pueden ser Generalizados, Extensos, Limitados e Infermitentes y segin la funcidn, pueden regular el comportanento, facilitar el
Sugerimos revisar el “Docomento de orientaciones técnieas, administrativas y pedagogicas para la atencion edueativa a estudiantes con diseapacidad en el marco de la educacion inclusiva”
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Anexo E Inventario de ajustesy apoyos

UNIVERSIDAD POLITECNICA

PEISALESIANA

1CUADOR

Plan Individual de Ajustes Razonables — PIAR - INSTRUMENTO 3 INVENTARIO DE
AJUSTES Y APOYOS

De acuerdo con su observacion, indique en las siguientes tablas la necesidad de herramientas de apoyo, la frecuencia de uso, de los acompafiamientos por actividad o habilidad. Recuerde que

se clasifican de menor a mayor frecuencia en Nunca (N), Casi nunca (CN), A veces (AV), Casi siempre (CS) y Stempre (S).

Comunicacion

Procesos que permiten la comunicacion: hablar, escuchar, escribir, representacién corporal o gréfica.

) L — APOTO H ABILIDADES
PROCESO 4P010 USO HERRAMIENTA ACOMPANAMIENTO COMNEATIVS
Lenguaje rzczptive comprensivo CN AV |CS| § |Noaples N [CN|AV|CS | § |Ne
aplica B
Lenguaje expresivo verbal CN |AV|C8| § |Noaplia N|CN[AV|CS| § [No g g 8 E_ T%
wha | 25| 2 |F)
Fle|w
Lenguzje expresivo no varbal CN AV |CS| § |Nozphes N [CN|AV|CS | § |Ne -
aplica
Recomendaciones:

Hahilidades Sociales

Anexo F Valoracion pedagoégica

UNIVERSICAD POLITECHICA

SALESIANA

ECUADOR

MAESTRIA DE EDUCACION ESPECIAL - SEGUNDA COHORTE

PLAN INDIVIDUAL DE AJUSTES RAZONABLES - VALORACION PEDAGOGICA

Fecha y lugar de evaluacion

Evaluador Responsable

|Periodo de evaluacion ‘

NOTA: ESTA INFORMACION PUEDE SER PROPORCIONADA POR LA DOCENTE TUTOR/A, ESTUDIANTE V/O REPRESENTANTE LEGAL; A SU VEZ PUEDE SER REGISTRADA POR EL EVALUADOR RESPONSABLE A TRAVEZ DE LA

INDIRECTA Y/O INTERACCION DIRECTA CON EL/LA ESTUDIANTE,

1. INFORMACION GENERAL DEL ESTUDIANTE

NOMBRES DANIEL CRISTOPHER GRANDA JIMENEZ |APELLIDOS
FECHA DE NACIMIENTO EDAD EN ANOS ¥ MESES CEDULA DE IDENTIDAD #DE CARNE DE DISCAPACIDAD % DE DISCAPACIDAD TIPODEDIS
DIRECCION DOMICILIARIA TELEFONOS
| PROVINCIA CANTON PARROQUIA

1l. INFORMACION ADICIONAL PARA EL INGRESO

PERCEPCION DEL ESTUDIANTE DE SU PROPIA HISTORIA DE VIDA

A. iQué eventos significativos de tu vida recuerdas y quisieras compartirnos en este momento?

B. {Qué fortalezas crees que te caracterizan?

C. éCudles sontus gustosy preferencias?




Anexo G Encuesta

Encuesta dirigida a los docentes y
directivos y equipo educativo

*Obligatorio

JComo acceden los estudiantes con discapacidad al curriculo? *

Tu respuesta

Descripcidon modelo de equipo

Egquipo Interdisciplinario. - Es un grupo de profesionales gue comparten vy responsabilidades. Cada uno
tiene un campo de acciéon definido. Dispone de la colaboracion de varias disciplinas. Ofrece una
estructura formal de interaccion ¥y comunicacion entre los miembros del equipo gue los estimula a
compartir informacion.

Equipo Multidisciplinario. - Grupo de personas con un objetivo en comuidn donde cada uno de ellos sin
interactuar con los otros comparten sus conocimientos sin contemplar el impacto de su intervencion.

Que modelo de equipo se esta trabajando en la institucion *

Anexo H Evaluacion Socieven

SOCIEVEN

Programa de Asesoria y Evaluacion
P.AE

EVALUACION INICIAL

Elaborada en Octubre de 2002 por Maria Luz Neri de Troconis sobre la base del formato de “Evaluacién
Funcional de SOCIEVEN (1999) que a su vez esta fundamentado del texto “Diagnostic Teaching™ de Carol Crook,
traducido v editado por Gloria Caicedo; v del material facilitado por el Programa Internacional Hilton Perkins sobre:
“Proceso de Evaluacion™ traducide por SOCIEVEN A.C. Aportes del trabajo en equipo de C.A.LS. ¥y SOCIEVEN.
Module de Comunicacién, Visién ¥ Audicién de la Universidad de Birmingham (Inglaterra). Revision en septiembre
de 2001 por personal docente del Programa Educativo SOCIEVEN por lo que se anexan aportes del: “Cernimiento
Visual ¥ Auditivo Funcional™ del Programa de Servicios a Nifios y Jovenes Adultos; del Departamento de Educacién.
Secretaria Auxiliar de Servicios Educativos Integrales para Personas con Impedimentos. Sordo-Ciegos en Puerto
Rico.

INDICACIONES PARA EL EVALUADOR: Para realizar la evaluacion inicial del alummno es
necesario basarse en lo funcional. Es necesario ser muy observador v reflexivo ante el
alumno, levar un registro de anotaciones, responder ante cualquier minimo indicio de
respuesta del alumno (parpadeo, negacion, agrado), dar tiempo a respuesta ya que puede
haber retardo en captar o lentitud o dificultad para integrar la informacion. Es muy
importante describir, explicar v dar ejemplos.




Anexo | Matriz de comunicacion

Fusemm |75,
Qe acin o
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i Tipo de simbolo

i Paralos niveles V,Vl o Vil se utiizan tipos de

i simbolos espediicos (por ejemplo, dmbolos |
i de imagenes, simbolos de.ob jetos, signos

i manuales habla)
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PERFIL de la MATRIZ de COMUNICACION para padres
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