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Introduccion

En el marco de las reformas del sistema de educacién superior
que se han implementado en nuestro pais en el ultimo decenio, la
Universidad Politécnica Salesiana (UPS) ha redisefiado las carreras
del Area de Educacién. Esto ha implicado un largo y complejo pro-
ceso de reflexion interna y de coordinacion con las instancias regula-
doras. Resultado de este trabajo son los proyectos curriculares de las
carreras de Educacidn Inicial, Educacién General Bdsica y Educacién
Intercultural Bilingiie, pertenecientes al Area de Educacién, que se
ofertan actualmente en la UPS.

Una vez que han transcurrido cuatro afios desde la implemen-
tacion de los rediseios curriculares, se ha considerado necesario
elaborar la presente guia que propone orientaciones metodoldgicas
encaminadas a la integracién de saberes en el Area de Formacién
Basica que corresponde a los primeros cuatro niveles de las carreras
de Educacién la Sede Quito, esboza la forma de abordar la integra-
cién en el Area de Profesionalizacién y la manera de integrar los
saberes a nivel vertical en el Area de Titulacién. Esta integracién de
saberes es el elemento distintivo de los nuevos disefios curriculares,
por tanto, su cumplimiento es uno de los principales retos para el
claustro docente.

Esta guia surge por iniciativa de los docentes pertenecientes
al grupo de investigacién que se encuentran trabajando el proyecto
Integracion de saberes de las disciplinas de las carreras Educacion Ini-
cial y Educacion General Bdsica dentro de la linea de investigacion
politicas curriculares y prdcticas educativas (GIPCYPE) y se enrique-
ce con los aportes de los demas docentes que integran las carreras
de Educacion de la Sede Quito, quienes participaron activamente en
las jornadas y eventos destinados a la reflexion y construccion de la
guia. A ellos y ellas los autores extiende su agradecimiento.

Algunas de las orientaciones aqui expuestas ya han sido imple-
mentadas, las demas son propuestas que los autores se atreven a plan-
tear a partir de sus experiencias e indagaciones, las cuales no deben



ser asumidas como una camisa de fuerza ni como el tnico y exclusivo
camino a seguir en la siempre compleja y apasionante tarea de educar
a los futuros educadores. Esta guia debe ser sometida continuamente
a valoraciones y actualizaciones de acuerdo con las exigencias que se
vayan presentando a futuro en las diversas instituciones de educacién
superior que opten por seguir el modelo propuesto.

Objetivo de la Guia

Brindar a los docentes de las carreras de Educacién de las uni-
versidades, orientaciones, procedimientos y herramientas que facili-
ten la planificacion, ejecucion y evaluacién de acciones encaminadas
a integrar los saberes de las diferentes disciplinas que conforman la
malla curricular.



I Parte

Fundamentacion
tedrica







1. Fundamentos desde un modelo educativo

La formacidn del sujeto como un ser integral se ve amenazada
por el ejercicio de la docencia desde un enfoque disciplinar en don-
de cada profesional desarrolla sus asignaturas sin relacionarse con
otros docentes. La docencia ejercida desde esa ldgica es contraria a
las necesidades actuales de la educacion. Las sociedades pluralistas,
democraticas y complejas requieren un enfoque integrador.

Desde la teoria curricular, todo proyecto educativo institu-
cional que tenga como mision la formacion integral de la persona
requiere orientaciones metodoldgicas para su puesta en practica. En
el caso de la formacién de los futuros docentes de las carreras de
educacidn, la perspectiva interdisciplinar es de vital importancia en
el momento actual porque serdn ellos los responsables de dar una
educacién integral a sus estudiantes. Lo contrario, el monodiscipli-
narismo, construye sujetos con miradas unilaterales de la realidad.

Los principios tedricos que garantizarian esa formacion
integral de los futuros docentes de las carreras de Educacion de la
UPS, plasmados en el Modelo Educativo elaborado en 2014, son la
Pedagogia Critica, el Sistema Preventivo de Don Bosco y el Cons-
tructivismo (UPS, 2014). A continuacion, se presentan de manera
muy sucinta aquellos principios que se consideran oportunos para
orientar el trabajo metodoldgico desde esta perspectiva.

1.1. Principios de la pedagogia critica

Tres son los principios de la pedagogia critica atinentes a las
orientaciones metodoldgicas de esta guia. El primero es la relacién
dialéctica que se establece entre la teoria y la prdctica. Para ello, el
proyecto curricular de estas carreras cuenta con la cdtedra integra-
dora, los proyectos integradores de saberes y las practicas prepro-
fesionales que realizan los estudiantes. El segundo principio hace
referencia a la dimensién histérico-social de la educacién. Desde
esta perspectiva, la formacién del futuro docente que estudia en la
UPS debe considerar el dominio de los enfoques teéricos y las herra-
mientas para entender estos contextos. El tercer principio evidencia
el compromiso emancipador de la educacién. El ejercicio docente,
desde la mirada critica, es un medio para intervenir en las realida-
des que impiden el pleno desarrollo de los seres humanos y busca
su transformacidn.
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1.2. Principios del Sistema Preventivo de Don Bosco

Aqui también se encuentran tres principios que contribuyen
a configurar la formacién de los futuros docentes: 1. la dimensién
ética de la educacion que se expresa en la promocion de los valores
evangélicos, 2. la opcién preferencial por los jovenes pobres, que
tiene sus puntos de encuentro con el principio emancipador de la
pedagogia critica, y 3. la visiéon optimista del acto educativo. Estos
elementos permiten entender la actividad docente como un acto no
sélo constituido por el componente cientifico, que generalmente se
caracteriza por ser frio y metédico; sino también por un fuerte com-
ponente humano en donde se entrelazan las emociones y sentimien-
tos del educador y el educando (unidad de lo cognitivo y lo afectivo
propuesto por Vigotsky). Esto, llevado al plano del educador, se
traduce en abordar temas de su cotidianeidad pedagdgica para
encontrar soluciones a los problemas que se presentan continua-
mente. Dentro de estos principios estd también la preocupacién por
generar un ambiente favorable para el joven, el cual se caracteriza
por la familiaridad, la confianza y el optimismo, condiciones para
una auténtica relacién educador-educando, asi como del educador
con sus pares.

1.3. Principios del constructivismo

Se asume un constructivismo social que considera que el
conocimiento es una construccién del ser humano que se da por la
interaccion de los dinamismos internos del individuo y el ambiente
(Carretero, 2009) o contexto en que se desenvuelve. Por tanto, “el
conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion
del ser humano” (2009, p. 21). El individuo, al actuar sobre la reali-
dad, “va construyendo las propiedades de ésta, al mismo tiempo que
estructura su propia mente” (Araya et al., 2007, p. 87). Construir
significados nuevos implica “modificar los esquemas de conocimien-
to previos, lo que se consigue al introducir elementos nuevos o al
establecer nuevas relaciones entre dichos elementos” (Diaz-Barriga
& Hernandez, 2010, p. 28). El enfoque metodolédgico que se propone
considera que la formacién de los futuros docentes debe propender
al protagonismo de los estudiantes en donde el docente, a méas de
facilitador, es un guia y un orientador que marca el ritmo y la inten-
cionalidad del proceso educativo.



2. Consecuencias metodologicas

Tres son las principales consecuencias metodoldgicas de los
principios anteriormente resefiados, que se proponen para esta guia,
éstas son: la interdisciplinariedad, el trabajo activo-colaborativo y la
inclusién de contenidos procedimentales y actitudinales, a mas de
los cognitivos.

2.1. Interdisciplinariedad

La formacién integral del futuro docente se encuentra atrave-
sada por una serie de factores que obligan, para su abordaje, recurrir
a varias disciplinas. Si esta premisa no es considerada, se corre el
riesgo de incurrir en comprensiones fragmentadas e incompletas de
la misma. Se vuelve necesario, entonces, que esta formacidn se rea-
lice desde la interdisciplinariedad, entendida ésta como el:

Proceso significativo de enriquecimiento del curriculum y de
aprendizaje de sus actores que se alcanza como resultado de
reconocer y desarrollar los nexos existentes entre las diferentes
disciplinas de un plan de estudio, a través de todas las componentes
de los sistemas didécticos de cada una de ellas y que convergen
hacia una reciprocidad de intercambios que dan como resultado un
enriquecimiento mutuo. (Ferndndez, 2000, p. 10)

Para que esto se concrete se deberia partir, no de las diferen-
cias entre las disciplinas, sino de los puntos de encuentro, se trata
de ubicar a la formacidén investigativa como el interobjeto, el cual es
explicado como el:

Elemento esencial asumido por todas las disciplinas que integran
el curriculo de la carrera, con el cual interactian orientados por
objetivos comunes. Se nutre de lo que cada disciplina le aporta y
a su vez cada disciplina debe responder a su desarrollo, lo que no
se logra de forma espontdnea, sino mediante el disefio de acciones
interdisciplinarias. (Salazar, 2001, p. 15)

Entre las ventajas del trabajo interdisciplinar, Fiallo (2001)
sefiala las siguientes:

— Se eliminan las fronteras entre las disciplinas y se muestra a
los estudiantes la realidad en toda su complejidad.




— Se incrementa la motivacidon de los estudiantes en la medida
en que van encontrando las relaciones entre las disciplinas a
la vez que consolidan sus aprendizajes.

— Se desarrollan habilidades para el trabajo en equipo.
— Se fomenta la actitud critica y valorativa.

—  Se desarrolla un pensamiento integrador y reflexivo.
— Exige y estimula un eficiente trabajo metodolégico.

— Propicia el trabajo colaborativo tanto de estudiantes como de
docentes.

— Los estudiantes aprenden a retener de mejor manera los cono-
cimientos y a transferirlo.

Segun Fiallo (2001), Salazar (2001), Reverdy (2013), Beau-
mont et al. (2011), para que la interdisciplinariedad pueda desarro-
llarse son necesarias algunas condiciones:

— Cada profesor debe dominar su disciplina.

— Tiene que existir comprensién e interés por el docente para
llevar a cabo la interdisciplinariedad.

— Se debe conformar el colectivo docente, el mismo que disefiara
estrategias que potencien la interdisciplinariedad.

— Se debe planificar, organizar, evaluar y controlar el sistema de
tareas integradoras.

— Asumir la modalidad de talleres con la participacién de varios
docentes.

— Es requisito indispensable un eficiente trabajo metodoldgico
en la institucion.

— Los 6rganos de direccion y técnicos tienen que desempefiar un
papel predominante en la direccién del trabajo metodolégico.

— Launiversidad y la carrera tienen que capacitar a los docentes
14 en el enfoque interdisciplinario como filosofia de trabajo.




— Se debe analizar en el colectivo docente los resultados alcan-
zados por el estudiante en la formacién a partir del desarrollo
de la estrategia propuesta.

— Se deben elaborar de forma conjunta textos, articulos, mono-
grafias, ponencias que socialicen los resultados obtenidos por
el colectivo.

2.2. Métodos activos y colaborativos

Todo proyecto curricular requiere, para su concrecion, el uso
de métodos encaminados al proceso de ensefianza-aprendizaje. En
el caso de los nuevos proyectos de las carreras de educacidn, los
métodos que mejor podrian contribuir al logro de los objetivos decla-
rados son los activos y colaborativos, entre los cuales se encuentran
el Aprendizaje por Proyectos (APP), el Aprendizaje Basado en Pro-
blemas y el aprendizaje mediado por las TIC, la explicacién de los
mismos se encuentra en el glosario.

2.3. Contenidos cognitivos, procedimentales y actitudinales

El sistema curricular de la UPS recoge lo que parece ser una
tendencia bastante generalizada, la de clasificar los contenidos en
cognitivos, procedimentales y actitudinales. Los primeros, también
llamados declarativos, dan cuenta del saber relacionado con el
conocimiento de datos, hechos y principios. Estos conocimientos
se vuelven indispensables para el desarrollo de las habilidades que
aparecen en los contenidos procedimentales (Cabrera et al., 2011).
Este tipo de contenidos son los que mas se trabajan y con los que
mas familiarizados se encuentran los docentes y los estudiantes. Los
contenidos procedimentales se refieren al saber hacer, es decir, a la
ejecucion de procedimientos y al desarrollo de habilidades; son de
naturaleza practica. Los contenidos actitudinales hacen mencion al
saber ser, son los menos abordados en los estudios sobre contenidos
y en las prdcticas educativas (Diaz-Barriga & Herndndez, 2010).

Los contenidos actitudinales de la formacién de los futuros
docentes se justifican por el hecho de que la educacién tiene tres
rasgos esenciales: la intencionalidad, su cardcter ético-moral y lo
relacional. El caracter ético-moral se debe principalmente a que en
este proceso se produce el “encuentro de dos libertades —la del
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educando y la del educador— y cada uno debe asumir su propia
responsabilidad en el uso de su libertad en el marco de la relacién
educativa” (Garcia & Garcia, 2015, p. 13). Sostienen, estos autores,
que la educacién es fundamentalmente una practica moral porque:

No es posible omitir la referencia al bien, a lo valioso, a lo mejor, cuando
se aborda su ejercicio (...), porque afecta de manera inmediata a seres
humanos y se presta, mas que cualquier otra actividad, a dejar una
huella profunda y duradera en el espiritu. (p. 25)

Por otro lado, el componente axioldgico estd determinado
también por el caracter relacional o social que tiene la educacion,
pues los valores:

Tienen un origen social, porque cada sociedad cuenta con un
determinado sistema de valores y una doble dimensién, individual
y social. Siendo uno de los objetivos de la educacion conciliar las
aspiraciones individuales del sujeto con las de la sociedad a la que
pertenece. (Buxarrais, 2003, p. 84)

Es necesario puntualizar que estos tres tipos de contenidos
estan estrechamente vinculados y son interdependientes, por tanto,
su abordaje debe darse de manera sistémica e integral.

3. Secuencia metodoldgica para el semestre

Las mallas de las carreras de educacién estan construidas en
orden piramidal (ver gréfico), estan formadas por el Area de For-
macién Bésica, Area de Formacién Profesionalizante y el Area de
Titulacién; estan estructuradas por nueve niveles (que también pue-
den ser ocho, dependiendo del disefio de la malla curricular), se las
interpreta desde abajo hacia arriba. Cada nivel posee un objeto de
estudio especifico; a cuya comprensién ayuda el Equipo Docente del
nivel (llamado clister) que estara coordinado por el profesor de cate-
dra integradora de saberes. La unién de los docentes coordinadores
de cada nivel genera el Claustro de la Carrera porque son ellos los
encargados de programar, ejecutar y evaluar el desarrollo del trabajo
interdisciplinar durante el periodo académico.

Los claustros del area de Educacion (o grupos de investigacién
de la carrera) como: a) Contexto y Sujetos de la Educaciéon, b) Mode-
los pedagdgico y curriculares, ¢) Ambientes, estrategias y recursos



innovadores e inclusivos y d) Intervencién educativa, por su parte,
estaran formados por los docentes que imparten disciplinas de una
misma area y se orientardn a investigar dentro de sus campos con
miras a publicar sus articulos en revistas indexadas en bases de datos
de alto prestigio y a contribuir dentro de cada nivel a la consecucion
de los resultados de aprendizaje.

Figura 1. Estructura de la malla curricular
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Fuente: Elaboracion de los autores

Concentrandonos ahora en el trabajo interdisciplinar que
conlleva la integracion de saberes durante un periodo académico o
semestre estard dividido en dos parciales y sera programado por el
coordinador del nivel que tiene que ser el docente de la asignatura
de Catedra Integradora y todos los docentes del nivel. A continua-
cién, se ilustra como se deberia trabajar:

3.1. Primer parcial

Este parcial, a su vez, esta conformado por tres fases: tedrica,
practica y problematizacién.

Fase tedrica: en la universidad, los docentes desarrollaran los
temas de sus asignaturas, poniendo énfasis en el aporte de su disci-
plina para comprender el objeto de estudio del nivel y los resultados
de aprendizaje a alcanzarse. Corresponde a la Cétedra Integradora
de Saberes ir recogiendo y tejiendo los conocimientos impartidos en
las otras disciplinas para que los estudiantes los vayan integrando al
momento de comprender el objeto de estudio del nivel.




Fase prdctica: en el centro educativo, a partir de los insumos
recibidos en la etapa anterior y bajo la coordinacién de los docentes
de metodologia de la investigacion y practicas preprofesionales, los
estudiantes, siguiendo una guia de practica observan, describen y
problematizan desde una perspectiva interdisciplinar determinadas
categorias o aspectos relevantes establecidos por los docentes de las
asignaturas del nivel.

Fase de problematizacion: en la universidad, con la informa-
cién recogida en los centros de practica, los docentes del nivel, a
partir de un informe preparado por los profesores de practica y
catedra integradora, determinan un problema evidenciado en el
centro educativo, el cual serd abordado de manera interdisciplinar
mediante un conversatorio u otra metodologia. De esa manera, los
estudiantes verdn de manera practica como se realiza un abordaje
interdisciplinar de un problema observado en el contexto real donde
se da la educacién.

3.2. Segundo parcial

Este parcial comprende dos fases: elaboracion del proyecto
integrador de saberes y la difusién.

Fase de elaboracién del proyecto integrador de saberes: con la
guia del docente de catedra integradora y en el formato establecido
para el efecto, los estudiantes empiezan a elaborar el proyecto integra-
dor de saberes. Para ello contaran, ademas, con el apoyo de los demas
docentes del nivel, quienes, bajo la figura de tutorias acompafiaran
el desarrollo de los proyectos. Estos tutores deben trabajar y evaluar,
la descripcién del problema, la importancia de superar el problema
integrando los saberes de las disciplinas del nivel y la propuesta que
resolveria el problema. Por el nimero de estudiantes, se recomienda
que estas tutorias sean grupales. A los estudiantes al final del semestre
se les exige un documento escrito que corresponde Proyecto Integra-
dor que sera evaluado por todos los docentes del nivel.

Fase de divulgacion: los mejores trabajos realizados en la fase
anterior seran difundidos a la comunidad universitaria. Para ello
se recomienda implementar jornadas educativas de tipo académico
(por €j. las jornadas pedagodgicas) en las cuales se combinen charlas,
conferencias, lanzamientos de publicaciones, etc.



Figura 2. Secuencia metodoldgica semestral
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4. Glosario

Para una mejor comprensién de esta guia metodoldgica,
se exponen las definiciones de algunos términos utilizados en su
desarrollo:

Ambiente de aprendizaje: Para Duarte (2003), el ambiente
de aprendizaje es el escenario donde existen y se desarrollan con-
diciones favorables de aprendizaje. En las btisquedas realizadas,
aparece con frecuencia el siguiente concepto: un espacio y un tiempo
en movimiento, donde los participantes desarrollan capacidades,
competencias, habilidades y valores (Raichvag, 1994, en Riera et al.,
2014, p. 21). Los ambientes de aprendizaje son considerados como
un conjunto de factores que involucran espacios fisicos, tecnolégicos,
educativos, sociales y econdmicos, en los que las personas aprenden
en momentos y espacios diferentes como la escuela, la casa, el trabajo,
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los clubes, en momentos de esparcimiento, con los amigos, los pares,
los compaiieros de trabajo, los colegas, la pareja, etc. (Bermudez,
2012, p. 124).

Aprendizaje por proyectos (APP): En el sitio web de EcuRed se
menciona que “el aprendizaje por proyectos es una estrategia metodo-
légica en que los estudiantes se ayudan mutuamente a aprender, com-
partir ideas, recursos y planificar cooperativamente qué y como estu-
diar” bajo las orientaciones pedagdgicas de un docente (EcuRed, s.f.).

Aprendizaje basado en problemas (ABP): Es un “método
de ensefianza-aprendizaje centrado en el estudiante en el que éste
adquiere conocimientos, habilidades y actitudes a través de situa-
ciones de la vida real. Su finalidad es formar estudiantes capaces de
analizar y enfrentarse a los problemas de la misma manera en que
lo haré durante su actividad profesional, es decir, valorando e inte-
grando el saber que los conducird a la adquisiciéon de competencias
profesionales” (Bernabeu & Cénsul, s.f.).

Asignatura: “sistema didacticamente argumentado de cono-
cimientos, habilidades y habitos, seleccionados de una rama corres-
pondiente de la ciencia o del arte para estudiarlos en un centro
docente” (AMEI-WAECE, s.f.).

Claustro docente: “Organo técnico del centro docente, que
estd integrado por todos los profesores que laboran en el mismo y
que constituye una estructura propia de la participacién de los docen-
tes en las actividades generales del mismo” (AMEI-WAECE, s.f.). Un
concepto interesante, por cuanto responde a las caracteristicas de la
UPS y es fruto de la reflexién grupal de algunos de sus docentes, es el
formulado por el Area de Razén y Fe. Para ellos, el claustro académico
es el “corpus docente que, en el marco de los principios identitarios
de la UPS, de modo cooperativo, continuo e interdisciplinar, reflexio-
na, investiga, produce y realiza propuestas vinculantes a los didlogos
fe-razén, fe-ciencia, fe cultura, fe-politica, fe-economia, fe-vida”. Esta
comprensién del claustro académico del Area Razén y Fe conlleva
unas exigencias, sin la cuales el llamado Claustro no tendria coheren-
cia, esas exigencias son: identidad, cooperatividad, interdisciplinarie-
dad, creatividad e investigacién (ARE, 2017).

Cluster: En la pagina web de significados.com, se dice que
cltster es la hispanizacion del término de origen inglés cluster, que se
traduce como ‘racimo’, ‘conjunto’ o ‘cdmulo’ (significados.com, s.f.).
Arbonies aclara que un clister “es una concentracién geografica de



empresas e instituciones interconectadas en un campo particular”
(Arbonies, 2000). Este mismo autor plantea la posibilidad de la exis-
tencia de clusteres de conocimiento. Este clister seria una “estructu-
ra de aprendizaje colectivo, que puede ser entendida como el siste-
ma nervioso que promueve la competitividad de una organizacién”.

Colectivo Docente: Es el “conjunto de profesionales de una
institucién educativa con responsabilidades docentes, sin importar
el estatus que tengan en la institucion” (Huerta, s.f., p. 2). Des-
de esta perspectiva, el colectivo docente se orienta al trabajo que
los profesores realizan en el aula y la nocién de pertenencia a un
grupo de profesionales de la educacién con un fin en comun: la
enseflanza-aprendizaje.

Disciplina: Para la Secretaria de Educacién Publica de Méxi-
co, la disciplina es el “cuerpo ordenado y sistematizado de conoci-
mientos dentro de un area determinada, reconocido no sélo como
auténomo sino también como de estudio necesario dentro de un
programa educativo” (SEP-México).

Guia metodoldgica: Para el Ministerio de Educacion del
Ecuador, una guia metodoldgica es un recurso educativo que brinda
orientaciones para la concrecidn en la practica cotidiana de lo que
esta determinado en los proyectos curriculares, en nuestro caso,
de las carreras de educacion de la UPS. Contiene procedimientos y
herramientas, a partir de un sustento tedrico, que facilitan la pla-
nificacién y orientan la formulacién de acciones que transformen
la gestion educativa generando condiciones que contribuyan a la
mejora continua (MINEDUG, s.f.).

Interdisciplinariedad: “Busqueda sistematica de integracién
de las teorias, métodos, instrumentos, y, en general, féormulas de
accién cientifica de diferentes disciplinas, a partir de una concepcién
multidimensional de los fendmenos, y del reconocimiento del caracter
relativo de los enfoques cientificos por separado” (AMEI-WAECE, s.f.).

Mediacidon pedagdgica: “Conjunto articulado de intervencio-
nes, acciones y estrategias sustentadas en enfoques tedricos que se
incluye en toda situacion educativa, para que los alumnos logren los
objetivos de aprendizaje” (Glosarios.com, 2017).

TIC: Tecnologias de la informacién y la comunicacién.
Son todos aquellos medios que surgen a raiz del desarrollo de la
microelectrénica, fundamentalmente los sistemas de video, informa-
tica y telecomunicaciones (Garcia-Valcarcel, 1997).




Tutoria: Es una forma de atencién educativa donde el profe-
sor apoya a un estudiante o a un grupo de estudiantes de una mane-
ra sistematica, por medio de la estructuracién de objetivos, progra-
mas, organizacién por dreas, técnicas de ensefianza apropiadas e
integracion de grupos conforme a ciertos criterios y mecanismos de
monitoreo y control, entre otros (ITROQUE, s.f.).

5. Condiciones para la implementacion de la
guia metodologica

Para la implementacion de la presente guia metodoldgica son
necesarias ciertas condiciones favorables:

— Suficiente conocimiento del proceso seguido en la carrera para
el redisefio curricular.

— Dominio de los enfoques pedagdgicos, los contenidos e impli-
caciones de los nuevos disefios curriculares. Semejanzas y
diferencias con los proyectos anteriores.

—  Definir las formas y mecanismos para el monitoreo y evalua-
cién de los nuevos disefios curriculares.

— Revisar la integracién vertical de la malla curricular expresada
en los campos de formacion, en especial el de integracién de
saberes.

— Definir el perfil y funciones del coordinador del equipo docen-
te, asi como del equipo docente.

— Incluir en el distributivo docente las actividades relacionadas
con el trabajo en equipo. Conformacién de los equipos docen-
tes por nivel.

— Validacidn colectiva de la guia metodoldgica a partir de la pro-
puesta inicial elaborada por el grupo de investigacién.

— Capacitacion inicial sobre la concepcidn e implementacién de
la guia metodoldgica.



6. Orientaciones para evaluar la elaboracién y el uso de la
guia metodologica 23

Para la valoracion de esta guia metodoldgica se plantean dos
grandes componentes: la elaboracién y el uso.

1. Ambitos a evaluar en la elaboracién
a. Pertinencia
b. Participacion
c. Consistencia
2. Ambitos a evaluar en el uso o aplicacién de la guia
a. Contribucién al PEA
b. Utilidad practica para los docentes
c. Flexibilidad
d. Favorece el trabajo colaborativo
e. Nivel de cumplimiento de los objetivos
3. Metodologias:
a. Encuestas
b. Grupos focales
c. Talleres
d. Entrevistas
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I1 Parte

Orientaciones
metodologicas







I Nivel

1. Objeto de estudio

El contexto social de un centro educativo se entiende como el
lugar antropoldgico (locus) donde se da el acto educativo que esta
conformado basicamente por un espacio fisico, por una red de rela-
ciones, resultado de la movilidad humana con fines econémicos, aca-
démicos, religiosos, etc., por hechos histdricos y actuales configurados
en base al tiempo, por simbolos laicos cuyo significado se ha formado
por una visién antropolégica laica y por simbolos religiosos que estan
fundamentados en principios antropoldgicos de orden sagrado.

2. Objetivo del nivel

Comprender la realidad educativa de la institucién escolar y
su contexto a través de la fundamentacion tedrica, aproximacién y
observacién para que el estudiante del primer nivel identifique la
realidad social donde se encuentran las instituciones educativas.

3. Asignaturas o disciplinas

Las asignaturas del primer nivel que contribuyen a compren-
der el contexto social son Educacién Sociedad y Politica, Modelos y
Experiencias de la Educacién Basica, Antropologia filoséfica-teoldgica,
Comunicacion Oral y Escrita, Metodologia de la Investigacién Educati-
va, Practica y Catedra Integradora. A continuacién, se procede a des-
cribir cada asignatura con sus respectivos resultados de aprendizaje:

La asignatura de Educacion Sociedad y Politica es parte del
campo de fundamentos tedricos y tiene como principal propdsito
generar la comprensién de la educacién como un hecho social que
se encuentra atravesado por variables (econdmicas, sociales, cultura-
les) del sistema educativo y su politica, de los sujetos, de los sistemas



educativos, de la pedagogia como disciplina, de lo que se ensefia y
de cémo se ensefia.

Resultados de Aprendizaje

— Analiza la manera como el contexto social, cultural y politico
influye y moldea las practicas educativas.

— Explica el papel que tiene la educacién en la sociedad y su
impacto a nivel de la organizacion social y la economia.

La asignatura de Modelos y Experiencias de la Educacion
Basica (o inicial) estd orientada a que el estudiante conozca la
trayectoria de los sistemas escolares ecuatorianos, el acceso a la
educacidn, la oferta educativa en el pais y cuales son las reformas
educativas que han influenciado en la educacién latinoamericana y
especificamente, en el Ecuador. La asignatura permite que el estu-
diante explique los fundamentos y las tendencias de la Ciencias de la
Educacién Basica en la region latinoamericana y en Ecuador, ademas
que fundamente la Educacién Basica desde la comprension de la
diversidad socio-histérico, cultural, econémico y lingiiistica del pais.

Resultados de Aprendizaje

— Analiza cudles son las funciones sociales que cumplen las ins-
tituciones escolares.

— Comprende el origen de la educacidén obligatoria y de la escue-
la publica en el Ecuador.

— Explica las relaciones entre Educacién Bésica, sociedad del
conocimiento, globalizacién y neoliberalismo.

Antropologia filoséfica-teoldgica tiene como objeto el estu-
dio el ser humano comprendido como un ser integral desde un
enfoque filosofico y teoldgico. Esta reflexion parte de los alcances
cientificos y culturales, los cuales permiten comprenderlo como un
ser histdrico y ontoldgicamente diferente respecto del Cosmos y de

30 Dios. Para lograr lo expresado, se abordaran ejes como: el origen del
ser humano a partir de las diferentes teorias; la historicidad como




un proceso complejo en el cual se humaniza y se constituye como

persona; las diferentes visiones que prevalecen en la actualidad y; 31
finalmente, se presentard la persona de Jesus el Cristo como modelo

de ser humano.

Resultados de Aprendizaje

— Examina la evolucién del cosmos.
— Explica la historicidad del ser humano.

— Identifica al ser humano como un ser integral.

Comunicacién Oral y Escrita corresponde al campo de
formacion Comunicacion y Lenguajes, la misma que aborda la com-
prension de significados y la produccién de discursos. En la primera
dimensién, la asignatura busca el desarrollo de la competencia
comunicativa oral y escrita, a partir de la comprensién de textos y
contextos que conforman los discursos (verbales, no verbales, ico-
nicos, graficos, escritos, sonoros, etc.). En un segundo momento, la
asignatura desarrolla en el estudiante la capacidad de organizar a
través de diferentes lenguajes los hallazgos obtenidos en la investi-
gacion realizada en la asignatura Metodologia de la Investigacion I
Aproximacion a la realidad educativa.

De igual manera la asignatura pretende desarrollar en el estu-
diante la capacidad discursiva que le permita describir y exponer
de manera solvente y fundamentada modelos, hechos y acciones
encontradas en las practicas educativas institucionales y su relacién
con el contexto socio-politico y cultural de la Educacién Bésica en
el Ecuador.

Resultados de Aprendizaje

— Produce discursos orales.
— Comprende y produce textos y discursos.
— Distingue la competencia comunicativa y sus elementos.

— Integra los actos del habla como situaciones comunicativas
con significado.




La asignatura Metodologia de la Investigaciéon Educativa
tiene como propdsito principal introducir al estudiante en el proceso
de investigaciéon de la educacién como objeto de conocimiento cien-
tifico, en su multidimensionalidad e interrelaciéon con la sociedad.
Para ello, se parte de la comprension de la educacién como un hecho
social que se constituye como préctica sociocultural e intercultural
y puede ser estudiada desde varias perspectivas: econdmicas, socio-
légicas, histéricas, antropoldgicas, politicas. En este primer nivel
se utiliza la metodologia cualitativa, el método fenomenoldgico, la
técnica de la observacidn y como instrumento del Diario de Campo.

Resultados de Aprendizaje

— Conoce los fundamentos tedéricos de la metodologia, método,
técnica e instrumentos de investigacién.

— Aplica métodos, técnicas e instrumentos de investigacion.

— Valora la investigacion como estrategia para innovar la
educacion.

La asignatura de Practica estd orientada a que el estudiante
observe y explore la institucion educativa y de manera especifica su
contexto y sistema socioeducativo para su analisis y comprension.
El objetivo de esta practica es realizar una aproximacion al contexto
educativo, a través de técnicas especificas de observacién, explora-
cién y descripcion para elaborar un diagnéstico del contexto social
de la institucién educativa. Para esto, el estudiante interrelacionara
los fundamentos tedricos de las asignaturas del nivel, con el fin de
fundamentar su practica. Ademas, serd capaz de entender y explicar
la Educacion Béasica desde la comprension de la diversidad del pais.

Resultados de Aprendizaje

— Explora el entorno institucional y sus componentes.
— Describe el contexto socio cultural de la comunidad educativa.

— Elabora un informe sobre el contexto socio cultural y el entor-

32 no institucional.




La Catedra Integradora de saberes integra los aportes tedri-
cos de las asignaturas de Educacién, Sociedad y Politica; Antropo-
logia Filosofica-Teoldgica y Modelos y Experiencias de la Educacién
Basica. El producto final es un proyecto: Aproximacién al contex-
to sociocultural y educativo, permitiendo que los/as estudiantes
relacionen los componentes tedricos-conceptuales con la préctica
educativa.

Resultados de Aprendizaje

— Comprende la complejidad del contexto social donde se da el
hecho educativo.

— Explica el aporte de las disciplinas para comprender el con-
texto social.

— Valora la importancia de la interdisciplinariedad.

4. Malla de contenido interdisciplinar

Para favorecer la integraciéon de saberes se ha creado una
red de contenido interdisciplinar fruto de acuerdos entre el equipo
docente del nivel que consiste en coordinar el contenido a desarro-
llarse en cada unidad durante el desarrollo del periodo académico.
La malla interdisciplinar de Primero de Basica es la siguiente:

33
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Teniendo como referencia la malla interdisciplinar, las discipli-
nas que ayudan a comprender a nivel tedrico el contexto social son
Educacién Sociedad y Politica, Modelos y Experiencias de la Edu-
cacion Bésica y Antropologia Filoséfica y Teoldgica. La catedra de
Metodologia contribuye con el método, la técnica y los instrumentos
para recolectar informacidn; la Prictica entrena al estudiante para
que a través de la Guia de Practica recolecte informacién sobre
determinadas categorias, la misma que termina con la presentaciéon
de un informe. Expresion Oral y Escrita, por su parte, apoya a que
el estudiante elabore el informe de la practica, presente el proyecto
integrador de manera escrita y lo socialice de forma oral.

5. Rol de la Catedra Integradora de Saberes

La Catedra Integradora de Saberes es entendida como el direc-
tor de una orquesta porque, recoge y relaciona de manera armoniosa
los insumos provenientes de las diversas disciplinas con miras a com-
prender, en el caso del primer nivel, el contexto socio educativo. Para
ello, es necesario determinar un “objetivo comun”: conocer junto a los
estudiantes, el contexto socio cultural donde se da el hecho educativo;
y, fijar como “método” la interdisciplinariedad. En el proceso de inte-
gracion, las disciplinas no deben perder su identidad, independencia
y contenidos. Estos dltimos, antes de la practica, son integrados en
el cerebro del sujeto estudiante, los mismos que durante la practica
permiten observar el objeto de estudio integrando los contenidos de
las disciplinas. En lo que sigue, se ilustra el rol de Cétedra Integradora
durante el desarrollo del periodo académico:



Figura 3. Rol de la Catedra Integradora en el primer nivel

I. Origen, objeto de estudio y finalidad de cada disciplina

Educacion, Antropologia Filosofica Modelos y Experiencias de e Practica
Sociedad y Politica y Teoldgica Educacion Basica 9

I1. Aporte de las disciplinas a la comprension del contexto
socio educativo

Préactica docente

III. Diseiio del Proyecto Integrador

Teniendo como referencia un problema a nivel fisico, redes de
relaciones, configuraciéon del tiempo, simbolos laicos y simbolos
religiosos.

IV. Presentacion del Proyecto Integrador
Ante un tribunal compuesto por los docentes del I nivel

Fuente: Elaboracion de los autores

6. Guia de la Practica Docente!

La Prictica estd orientada a que el estudiante observe, explore
y describa la institucién educativa, de manera especifica su contexto

1 La gufa de primer nivel inicialmente fue elaborada por las docentes Maria Sol
Villagémez, Ana Maria Narvdez y Maria José Arizaga, sucesivamente se intro-
dujeron modificaciones a cargo de Napole6n Esquivel, Ivonne Lépez, Armando
Romero y otros docentes del primer nivel.
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y sistema socioeducativo para su analisis y comprension. Para esto,
el estudiante interrelacionara los fundamentos tedricos de las asig-
naturas del nivel, de manera especifica de: Educacién, Sociedad y
Politica, Modelos y Experiencias de la Educacién Bésica y Antropo-
logia filosofica-teoldgica. El fin es entender y explicar la Educacién
Basica (o inicial) desde el contexto social del pais.

6.1.

6.2.

6.3.

Objetivo General

Comprender la realidad educativa a través de una aproxima-
cién al contexto educativo y a la institucion escolar.

Especificos

Familiarizar al estudiante practicante con el contexto educativo.

Sensibilizar a los estudiantes ante la problemdtica socio
educativa.

Recopilar y sistematizar informaciéon del contexto socio
educativo.

Procedimiento

La asignacion de los Centros de Practica sera informada a los

estudiantes en forma previa al inicio de la Practica. La Direccidn de
Carrera y la Coordinaciéon de Practicas Preprofesionales emitiran
un documento dirigido a los Centro Educativos designados para la
oficializacién de las actividades de observacidn.

6.4.

Momentos de la practica docente

Aproximacién al Contexto socio educativo.

Observacién de la Comunidad e Institucién Educativa.
Descripcién de las categorias observadas.

Sistematizacién de informacién y elaboracién del informe.

Problematizacién de una categoria con miras a elaborar el
Proyecto Integrador de Saberes.



6.5. Categorias a observarse’

Para lograr el objetivo de la practica junto al equipo docente
del primer nivel se han determinado categorias a observarse en el
contexto de la institucion, las cuales son:

I. Espacio fisico (ef)
Nivel Interno

Infraestructura, funcion y tipologia

— Numero y disposicién de edificios, accesos, nimero y
ubicacién de aulas.

— Ubicacion de diversas areas académicas: bibliotecas,
laboratorios (computacion, ciencias naturales) y sala de
uso multiple, sala de musica-artes pldsticas, expresion
corporal.

— Disposicién de zonas recreativas: areas verdes, juegos
infantiles, canchas, coliseo, piscina.

— Ubicacién de instancias de gestiéon académica y admi-
nistrativa: DECE, oficinas de direccién, rectorado, sub-
direccidn, secretaria, consultorio médico, transportes,
colecturia (si es pertinente), sala para la atencién a los
padres de familia, cocina, comedor, capilla.

— Numero y ubicacién de servicios varios: bafio para el
personal, bafios segiin niimero y edad de los estudian-
tes, bodega, vivienda para el conserje y/o guardiania,
transporte.

— Estado fisico general de la infraestructura del centro.

2 Las categorias a observarse en la practica fueron propuestas por Napoleon
Esquivel, después se integraron los aportes de la docente Ivonne Lopez, final-
mente fueron analizadas y aprobadas por el equipo docente del primer nivel.
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Nivel Externo

Infraestructura, funcion y tipologia

— Ubicacién geopolitica del centro: cantén, parroquia,
barrio; zona urbana-periurbana.

— Ubicacién y disposiciéon de servicios publicos en el
barrio: agua, electricidad, alcantarillado, teléfono, inter-
net, transporte.

— Localizacién de instituciones publicas y privadas varias:
salud, educacién, seguridad, bomberos, recreacidn,
iglesias.

— Estado fisico general de la infraestructura de edificios, asi
como de calles, parques, mercados, centros de diversion.

II. Relaciones en el territorio (rt)
Nivel Interno

Organizacion académica y administrativa

— Rector, vicerrector, director, subdirector, coordinador/es,
inspectores, personal de servicio.

— Tipo de instituciéon (publica, municipal, fiscomisional,
particular).

— Niveles y subniveles de la educacién Inicial, Bésica,
Bachillerato (segiin corresponda al centro).

Aspectos econémicos y sociales del centro

—  Perfil socio econdmico de los destinatarios y sus familias.

— Formas de agrupamiento de docentes y de nifios durante
tiempo de recreacion.

— Presencia o ausencia de padres de familia en actividades
40 académicas del centro.




Nivel Externo

Entorno econémico productivo

— Prestadores de servicios comerciales y financieros: super-
mercados, mercados, tiendas, bazares, papelerias, ban-
cos, cajeros.

— Comercio informal: ventas ambulantes, kioscos.

—  Perfil socio econémico de la poblacién de la comunidad
o barrio.

Formas de organizacion social del barrio

— Directiva barrial, grupos culturales, deportivos, religio-
sos, brigadas de seguridad, presencia de movilidad huma-
na, agrupamientos informales.

— Caracteristicas del manejo de la salubridad e higiene en
el barrio.

— Relacién de la institucién educativa con la comunidad
en actividades sociales, culturales y deportivas que
comparten.

III. Configuracion del tiempo (ct)
Nivel Interno

Antecedentes historico-culturales de la institucion
— Fecha de creacién, fundador/ores, principios fundaciona-

les, mision y vision.
Hechos cotidianos y rutinas escolares

— Horarios de estudio, de juegos, recreo, periodicidad.

— Quiénes dejan y recogen a los estudiantes al momento del
ingreso y salida, como llegan y se van del centro educativo.

Hechos que rompen la cotidianeidad

— Hechos locales ién.
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— Eventos académicos: casa abierta, salidas de campo,
simulacros.
Nivel Externo

Antecedentes historico-culturales del barrio o la comunidad

— Fundador/ores, fecha de creacion, hechos principales del
barrio, principios fundacionales.

Vida cotidiana y rutinas del barrio o la comunidad

— Hora en que empiezan actividades comerciales y educa-
tivas en el sector.

Hechos que rompen la cotidianeidad

— Hechos locales, nacionales o internacionales que afecten
la actividad del barrio.

— Fiestas barriales, simulacros, actividades recreativas artis-
ticas o deportivas.

IV. Simbolos laicos (sl)

Nivel Interno

Signos y simbolos relacionados a la idea de patria y nacién

— Nombres de la institucién, himnos, canciones.

— Simbolos como escudos, banderas, himnos, slogan, uni-
formes, vestimenta.

— Imagenes artisticas, estatuas y murales; logotipos depor-
tivos, comerciales, educativos; iconos, etc.

— Ritos, musica, ritmo, movimiento, expresiones escénicas.

Nivel Externo

42 — Nombre del barrio, canciones y su letra.




— Conmemoraciones, expresiones artisticas: danza, musica,
arte escénico, pintura.

— Expresiones pictéricas y graficas: murales, pancartas,
logos politicos, comerciales, deportivos.

— Formas y significados de simbolos como escudos, bande-
ras, himnos, slogan.

— Vestimenta.

5. Simbolos religiosos (sr)

Nivel Interno

Signos y simbolos relacionados a la idea de patria y nacion

— Nombres de la institucién, himnos, canciones.

— Simbolos como escudos, banderas, himnos, slogan, uni-
formes, vestimenta.

— Imagenes artisticas, estatuas y murales; logotipos depor-
tivos, comerciales, educativos; iconos, etc.

— Ritos, oraciones, liturgias.
— Mdsica, ritmo, movimiento, expresiones escénicas.

Nivel Externo

— Nombre del barrio, canciones y su letra.

— Conmemoraciones, expresiones artisticas: danza, musica,
arte escénico, pintura, escultura.

— Expresiones pictéricas y graficas: murales, pancartas,
logos politicos, comerciales, deportivos.

— Formas y significados de simbolos como escudos, bande-
ras, himnos, slogan.

7. Instrumentos

Estos materiales seran realizados junto al docente de meto-
dologia de la investigacion y su aplicacién serd practicada en el
contexto social de la Universidad.
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Instrumento 1

DATOS INFORMATIVOS DE LA INSTITUCION

Denominacion de la Institucion EAUCAtIVA. .. .. ..cuuiuiiniiiiiiieinieieee e e
D) T s P U PPTPRURRPPt

D £S04 1o PPN
(051 (1 PP PPN
1S3 1S3 (07 Vo Y43 UPUOR N
COTTEO ELECIIOMICO. . vutuniteinetei ettt et eeeete e st e ettt e st e s bteesibeesbteesateessbaeesaseesaseeesaseesnnes

Tipo de institucidn: publica ( ), municipal ( ), fiscomisional ( ), privada ()

Tipo de centro educativo: Escuela de Educacién Bésica (), Unidad Educativa ()
Niveles Educativos (de acuerdo al tipo de centro): Inicial ( ), Bésica ( ), Bachillerato ()
Sub niveles educativos (de acuerdo a los niveles educativos) .........ccceeeevvininiiiieenennnn..
ANOS ¥ PATALEIOS. ..t eteineieiei et

Jornada escolar: matutina (), vespertina ( ), diurna( ), extendida ( )

Horario de entrada............ salida.................

Documentos institucionales: Cédigo de Convivencia ( ), PEI (),

Normativa Institucional ( ), Reglamentos Internos ( ), Manual de Procedimientos ( ),
Propuesta Pedagdgica (), Certificacion de Cumplimiento de Estdndares

de Infraestructura ( )y Equipamiento ( ), Plan de Reduccién de Riesgos (),

Proyecto (), Otros (ANAICAT) ...uevuiuniiniiiiin ettt ettt ettt e
Servicios que ofrece: transporte ( ), alimentacién (), clubes (),

actividades extracurriculares (), tareas dirigidas ()

Instrumento 2

DATOS INFORMATIVOS DEL BARRIO

Denominacion del BArTiO........uuiunieinieineiiie et eie e et e et et e e e e e e ee e eae e e e ane e anes

Ubicaciéngeografica. ..
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Instrumento 3

Este instrumento se llenara teniendo como referencia las cinco
categorias a observarse. Después de la practica docente, para analizar
la informacién recolectada y codificarla se lo hara teniendo como refe-
rencia las siglas asignadas a cada categoria o estableciendo un color.

DIARIO DE CAMPO
Dia 1

Carrera de Educacion Basica
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Descripcién

Instrumento 4

La informacién analizada y codificada de acuerdo con cada
categoria en al diario de campo serd colocada en la siguiente matriz y
servird para la realizacién del informe de practica. De cada categoria se
elegird un problema para elaborar el proyecto integrador de saberes.

Matriz para sistematizar la descripcion del contexto

Redes de Configuracién Simbolos Silylelellel

del tiempo laicos religiosos

Espacio fisico | relaciones en el
territorio

Problema Problema Problema Problema Problema

Falta de es—

pacios verdes




8. Estructura del Proyecto Integrador de Saberes

El proyecto integrador a entregarse al final del periodo aca-
démico tendra algunas partes esenciales de un trabajo cientifico,
cuya fundamentacién y ejercicio estard a cargo del docente de
Metodologia de la Investigacidon (que iran variando, expandiéndose
y complejizandose de acuerdo al nivel) y son las siguientes: Portada,
Presentacién del Problema, Preguntas de Investigacion, Objetivos,
Metodologia, Partes del proyecto, Cuerpo del trabajo, Conclusiones,
Referencias y Anexos.

Por su parte, el docente de Comunicacién Oral y Escrita
colaborara con la redaccién y con la presentacion oral del trabajo
investigativo y el docente de Catedra Integradora velara para que en
el proyecto se vayan integrando los saberes de las otras disciplinas.
Ademas, los docentes de las otras asignaturas, mediante tutorias o
en clase ayudaran a los estudiantes a identificar con precision el
contenido que servira para alcanzar los objetivos planteados en el
trabajo. Y, visto que el proyecto es producto del trabajo interdiscipli-
nario conviene que al final del periodo académico sea evaluado por
todos los docentes del nivel y que no exijan trabajos extensos dentro
de sus respectivas asignaturas.
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PORTADA?®

UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA

CARRERA DE EDUCACION BASICA
I NIVEL

IMPLEMENTACION DE ESPACIOS VERDES
EN LA UNIDAD EDUCATIVA “BORJA 3”

ESTUDIANTE: Karen Maria TOSCANO SEGOVIA
DOCENTE: Armando Lizardo ROMERO ORTEGA

Quito, 10 de enero del 2020

3 En la Portada aparece el Titulo que son las palabras que expresan el tema de una
obra cientifica y debe ser expresivo, breve, conciso, original, capaz de generar el
interés del lector. Puede ir seguido, si es necesario de un subtitulo. Si el titulo es
claro y expresivo no hay necesidad de un subtitulo. No siempre el titulo queda
configurado al inicio del estudio suele ser elaborado definitivamente al final del
estudio. En la pagina inicial donde aparece el titulo aparecen otros datos como:

48 NOMBRE DE LA UNIVERSIDAD, NOMBRE DE LA FACULTAD (se puede afiadir
también la Seccidn de la Facultad o Departamento), Nombre y APELLIDO del
estudiante, Nombre y APELLIDO del docente, Ciudad, mes y afio académico.




I. Introduccion*

El siguiente proyecto nace de la observacion realizada durante

las semanas de practica docente...........cccceeennee.. en la Unidad
Educativa Borja 3 ubicada en............... El tema abordado
corresponde a la categoria..........cceecueeeeuuennne y consiste en......

......................... Como futuro docente proyectar una solucién
al problema me ayudard a .........ccccceeeeneee..

II. Preguntas de investigacion’

— ¢Como se manifiesta la falta de espacios verdes?

— ¢Por qué son importantes los espacios verdes en los cen-
tros educativos?

— ¢Qué actividad ayudara a resolver la falta de espacios
verdes?

III. Objetivos®

— Describir la falta de espacios verdes en el centro educativo.

— Comprender la importancia de los espacios verdes en los
centros educativos.

— Disefiar un proyecto para implementar dreas verdes.

Esta parte esencial constituye una primera aproximacion del lector al tema desar-
rollado. En general, la Introduccion incluye todos los elementos para comprender el
trabajo desde el punto de vista cientifico:

Presentacion del problema afrontado (limitaciones, lagunas, etc.); definicion exacta
del tema elegido y justificacion; alusion a la importancia y utilidad de la investigacion
(objetivo de la investigacion, opcion metodoldgica, partes del trabajo). La Introduccion
debe ser proporcional al cuerpo del trabajo, es decir, ni excesivamente breve ni alargada
de modo injustificado. Su redaccion definitiva conviene hacerla luego de haber termi-
nado las otras partes del trabajo.

Las preguntas de investigacion son interrogantes que se plantean al inicio de la inves-
tigacion y se responden al finalizar el estudio teniendo como referencia los objetivos.
Es el fin con el cual se realiza el trabajo cientifico. Tiene que ser “técnicamente viable”
y “éticamente bueno”. El verbo que indica la accion por realizarse debe ir en infinitivo.
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IV. Metodologia’

Para realizar la primera parte del proyecto se sigue el método
fenomenoldgico que inicia con la aproximacicn al centro edu-
cativo, contintia con la observacion del ambiente y termina con
la descripcion del problema evidenciado.

La segunda parte del trabajo es realizada desde una perspec-
tiva hermenéutica que inicia con la comprension del contenido
de las disciplinas del nivel, contintia con la integracién de
los saberes de las disciplinas y termina con la argumentacion
siguiendo normas APA.

La tercera parte del proyecto se realiza siguiendo un método
practico proyectual que inicia con la eleccion de una actividad,
contintia con la determinacion de la planificacién, destinatarios,
recursos, cronograma, evaluacién y termina con la presentacién
del producto final ante los docentes del primer nivel.

V. Partes del proyecto®

En la Primera Parte se presentan los datos obtenidos en la
practica; en la Segunda Parte se explica la importancia de las
areas verdes a partir de la integracién de los saberes de las
disciplinas del primer semestre; y, en la Tercera Parte, se elabo-
ra una actividad tendiente a incidir en la modificacién positiva
del ambiente donde se da la educacidn.

El método es la expresién de determinados procedimientos mediante los cuales
se alcanza un fin. Proviene del griego metd: que lleva mds alld o detras de, y
odos: camino. En si, método significa el camino o la guia que lleva a un deter-
minado objetivo o meta.

Es una presentacion breve de las partes del trabajo. Sirve para que el lector se
haga una idea de los contenidos del trabajo sin necesidad de leer todo el texto.



CUERPO DEL TRABAJO® 51

L. DeSCripCiON de......ccceuvueueeeeeeaenenrnrnreeneeeeaserasesasasacnanans

El docente de catedra, de acuerdo con su criterio, puede ayu-
dar a elegir al estudiante un problema que describié durante
la préctica. Conviene que sea el estudiante quien elija el tema
que le generé mayor interés. Siguiendo el método fenomeno-
l6gico se describe problema encontrado en el contexto donde
se desarrolla la educacion a partir de los datos que fueron
obtenidos usando instrumentos como el Diario de Campo, etc

I1. Comprension de la importancia de............ccccoeveuvenennes

Para comprender la importancia de superar el problema evi-
denciado se recurre al contenido proveniente de las discipli-
nas y de los textos que los docentes del primer nivel han usado
en sus clases. Las disciplinas que nos proporcionan datos son:
Educacidn, Sociedad y Politica, Antropologia Filoséfica y Teo-
légica y Modelos y Experiencias de la Educacién Bésica.

ITIL. Actividad Pard..........cceveveveieienenierarrarececeneneesseeensans

La fuente de innovacién propositiva son los mismos estudian-
tes, quienes elaboran una actividad, integrando la informacién
que proviene del contexto escolar donde se realiza la practica y
de las disciplinas, con el objetivo de proponer algo innovador.

Corresponde a la parte mds extensa e importante del estudio. Se compone de
textos y notas de las obras utilizadas. El texto contiene lo sustancial de nuestra
aportacién; se articula, de acuerdo al proyecto-esquema seguido en el trabajo:
Partes, Capitulos, Apartados numerados. Cada seccién llevard un titulo que
corresponde al contenido de la misma. Los temas deben seguir un orden légico e
ir acompaiiados de la documentacién pertinente. Las citas sirven para documen-
tar las afirmaciones hechas en el texto. Se deben evitar la excesiva abundancia
de notas o su injustificada carencia.
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VI. Conclusion!

Al final del trabajo y teniendo como referencia el primer obje-
tivo se concluye que......c.ccceeeuveennnee. Abordando el segundo
objetivo se sostiene que.................... Finalmente, en relacién
al tercer objetivo se afirma que.......cccccceevvueeeesieernieeenieennnneen.

VII. Referencias bibliograficas'

Foucault, M. (2003). Vigilar y castigar. Siglo XXI.

Ministerio de la Proteccion Social. (1994). Informe cientifi-
co de casos de fiebre amarilla en el departamento del Meta.
https://bit.ly/2vvPycS

VIII. Anexos'

El estudiante anexa la hoja del diario de campo donde aparece
la informacion que describio en la primera parte. La finalidad
de esta seccién es verificar la originalidad de la informacién
recolectada.

10

11

12

Tiene relacion con los objetivos del proyecto integrador de saberes. La conclu-
sién debe tener una extensién de proporcional al cuerpo del trabajo.

Debe incluir exclusivamente los libros que se han consultado, caso contrario,
por honradez profesional, no se debe “inflarla” con libros que no se han estu-
diado. Entre las varias posibilidades de organizar correctamente la bibliografia,
estan: Orden alfabético segun los apellidos de los autores; Orden cronoldgico
de acuerdo a la fecha de publicacién; y, Orden sistemdtico que sigue la biblio-
grafia en correspondencia con los diversos capitulos, ordenadas alfabéticamente
o cronoldgicamente. Se seguird el formato de citacion y referencia de la Ameri-
can Psychological Association - APA.

Constituyen las fuentes como las Fichas de Observacién y la Guia de la Practica
que han servido para recopilar informacién del centro de préacticas.



8. Esquema de socializacion del Proyecto Integrador"
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El estudiante una vez que ha terminado el proyecto integra-
dor, en la semana del conocimiento (o Jornadas Pedagdgicas o de
Innovacién), presenta en un lapso de 5 minutos en un auditorio y
ante todos los docentes del nivel su proyecto. El esquema del trabajo
elegido para exponer nuestra idea es el siguiente:

Diapositiva 1

PROYECTO PARA IMPLEMENTAR AREAS VERDES
EN LA UNIDAD EDU_[:HTWE “BORJA 3"
_ i § : i "

Diapositiva 2

I. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

13 Elesquema que presentamos es simplemente un ejemplo; los docentes del nivel pueden
variar de acuerdo con sus puntos de vista.
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Diapositiva 3

I1. IMPORTANCIA DE LAS AREAS VERDES
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I1I. IMPLEMENTACION DE ESPACIOS VERDES

9. Rubrica de Evaluacién Interdisciplinar

La rdbrica de evaluacién es un ejemplo de cémo evaluar
teniendo como referencia los resultados de aprendizaje de las dis-
ciplinas que contribuyeron a la elaboracién del proyecto integrador.
El puntaje asignado en cada asignatura debe ser acordado al inicio

54 del semestre entre todo el equipo docente del nivel y registrado en
el AVAC, similar a lo que aparece en la siguiente matriz:
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Tabla 3. Rubrica de evaluacion interdisciplinar

Resultados de

Disciplina Descripcién aprendizaje Puntaje
y La asignatura es parte Cognitivo
Educacion del campo de .
. . - Procedimental /1.5
Sociedad y Politica | fundamentos tedricos S
. Actitudinal
y tiene...
Modelos y La asignatura esta Cognitivo
Experiencias de la orientada a que el Procedimental /1.5
Educacion Bésica estudiante... Actitudinal
. La asignatura tiene Cognitivo
Antropologia . ;
floséhcateolégica como objeto el Procedimental /1.5
Cestudio de... Actitudinal
s La materia Cognitivo
Comunicacion Oral .
Escrita corresponde al campo Procedimental /1.5
Y de formacion... Actitudinal
Metodologia de La asignatura tiene Cognitivo
la Investigacién como propdésito Procedimental /1.5
Educativa principal introducir... Actitudinal
La asignatura esta Cognitivo
Practica orientada a que el Procedimental /1.5
estudiante... Actitudinal
Catedra !_a asignatura Cogmhyo
Integradora integra los aportes Procedimental /1.5
tedricos de... Actitudinal
Total /9.5

Fuente: Elaboracion de los autores
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IT Nivel

1. Objeto de estudio

El objeto de estudio de los estudiantes del segundo nivel
corresponde a los sujetos de la educacién, entendidos como aque-
llos agentes que intervienen directa o indirectamente en el proceso
educativo como estudiantes, docentes, padres de familia, directivos
entre otros. La comprensiéon de los mismos se dara a través del
contenido de disciplinas como Psicologia de los Ciclos Vitales y del
Aprendizaje, Diversidad Social-Cultural y Etica.

2. Objetivo del nivel

Caracterizar a los sujetos de la educacién con el aporte de los
saberes de las disciplinas del nivel para analizar sus perfiles, roles y,
comprender las interacciones que se establecen en el espacio educativo.

3. Asignaturas o disciplinas

La Psicologia de los Ciclos Vitales es uno de los nticleos
béasicos del conocimiento que permiten comprender al sujeto en el
transcurso de su desarrollo, desde una perspectiva biopsicosociocul-
tural, proporcionando de esta manera los fundamentos del objeto de
estudio de la pedagogia, que constituye el ser humano en el contexto
educativo. Asi la materia pretende comprender el aprendizaje y sus
vinculaciones con diferentes aspectos del comportamiento humano,
enfatizando en los procesos cognitivos. La materia permite que el
estudiante comprenda al nifio y nifia como ser integral y complejo
que se construye en un entorno de relaciones e influencias multidi-
reccionales, donde el aprendizaje ocupa un lugar central.



Resultados de Aprendizaje

— Explica las teorias del desarrollo humano.
—  Aplica las teorias del aprendizaje en los procesos educativos.

— Relaciona las caracteristicas del aprendizaje y desarrollo en las
distintas etapas del ciclo vital.

La asignatura Diversidad Cultural y Social comprende el
caracter diverso del Ecuador, desde el punto de vista cultural y
social. Explica algunas formas de discriminacién de género y gene-
racionales que se desarrollan en el pais. Aborda algunas asimetrias
que existen en la nacién a nivel del acceso a los bienes y servicios, y
sus factores. Analiza las relaciones de dominacién que se desarrollan
entre los diferentes grupos culturales y los avances que se han dado
en materia de derechos colectivos.

Resultados de Aprendizaje

— Comprende el caracter diverso del Ecuador, desde el punto de
vista cultural y social.

— Explica las relaciones de discriminaciéon de género y genera-
cionales que se desarrollan en el Ecuador.

— Explica las asimetrias que existen en el Ecuador a nivel del
acceso a los bienes y servicios, y sus factores.

Comunicacion Oral y Escrita pretende el desarrollo de la
competencia comunicativa escrita, a partir de la comprension de la
estructura de un texto. Desarrolla en el estudiante la capacidad de
planificar la construcciéon de su texto escrito para luego procesar y
construir un informe a partir del conocimiento de los diversos tipos
de textos escritos. La asignatura busca la consolidacién de principios
basicos de redaccion, estilo y aspectos formales en la escritura acadé-
mica. Atiende a la necesidad de generar en el estudiante la habilidad
de construir parrafos, analizar estilos de escritura y generar textos
escritos dentro de la normativa internacional.



Resultados de Aprendizaje

— Planifica un texto escrito.
— Redacta parrafos de diversos tipos.
— Redacta textos escritos de acuerdo con la tipologia.

— Usa el lenguaje escrito de manera coherente, precisa y clara.

La Etica es una reflexién filoséfica sobre los principios y
valores que permiten fundamentar las decisiones de la persona, la
construccion de la sociedad y el ejercicio de la ciudadania, fortale-
ciendo la autonomia, el pensamiento critico y la promocién de la
dignidad de la persona. Cuanto conocimiento y practica humanos,
se relaciona con las demads ciencias cuestiondndolas y orientandolas
hacia el bien comun, la justicia y el respeto a la vida. El desarrollo
de la asignatura se concentra en cuatro ejes: fundamentacién de la
ética, ética personal, ética social y, ética y profesion.

Resultados de Aprendizaje

— Refleja en su actuacion la presencia de valores.
— Sustenta la dimensién axioldgica del ser humano.

— Identifica las implicaciones éticas de su actuar.

Metodologia de Investigacion procura que el estudiante se
apropie de los principios, objetivos, métodos y técnicas de la investi-
gacion descriptiva a través de los datos y caracteristicas de los sujetos
e instituciones educativas que constituyen el objeto de estudio en este
nivel. El estudiante estara en capacidad de responder a las siguientes
preguntas: ¢quién, qué, donde, por qué, cuando y cdmo ocurre el
hecho educativo? Desde esta perspectiva el ejercicio descriptivo, como
elemento fundamental de la investigacién multimodal, cuanti-cuali-
tativa, se ocupa de todo lo que se pueda contar, analizar, sintetizar a
partir de los datos e informacion recolectada y su impacto en la vida
de las personas y sujetos de la educacion investigados.
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Resultados de Aprendizaje

— Comprende los fundamentos tedricos de la investigacién
cualitativa.

— Disefia y aplica instrumentos de recoleccién de informacidn.

— Describe problematicas educativas relacionadas a los sujetos.

La asignatura de Practica II estd orientada a que el estudian-
te se acerque al conocimiento e interaccione con los sujetos de la
educacién, es decir, la comunidad, familia, estudiantes, gestores y
docentes, con la finalidad de describirlos, analizarlos y comprender
las relaciones que se establecen entre ellos. Practica II apoya a que
el estudiante caracterice el desarrollo de nifias y nifios, desde la con-
sideracion de las distintas dreas, condiciones y requerimientos impli-
cados. Esta practica se realizard en escenarios reales, instituciones de
Educacién inicial o de Educacién General Bésica.

Resultados de Aprendizaje

— Elabora un informe sobre los sujetos de la educacion.

— Se reconoce como un sujeto de la educacién dentro del siste-
ma educativo.

— Caracteriza a los sujetos de la educacidn y sus roles dentro del
sistema educativo.

La Catedra Integradora II integra los aprendizajes generados
en las asignaturas del nivel y las experiencias de los espacios de
practica. La catedra centra su interés en las funciones y roles de los
sujetos que conforman la comunidad educativa, asi como en el vin-
culo existente entre la comunidad educativa y la diversidad social,
cultural y psicoldgica de los sujetos que se educan y sus relaciones
con la politica publica.

Resultados de Aprendizaje

— Comprende a los sujetos de la educacion como seres integrales.



— Integra los saberes de las disciplinas del nivel para caracterizar
a los sujetos de la educacion.

— Explica los perfiles, roles y expectativas de los sujetos de la
comunidad educativa.

4. Malla de contenido interdisciplinar

Para favorecer la integracion se ha creado una malla inter-
disciplinar cuyo objetivo, como ya se ha dicho anteriormente,
consiste en tejer entre los docentes del nivel los contenidos a desa-
rrollarse en cada unidad para que ayuden a comprender el objeto
de estudio correspondiente.

Teniendo como referencia la malla interdisciplinar, las dis-
ciplinas que ayudan a comprender los sujetos de la educacién son
Psicologia de los Ciclos Vitales, Diversidad Social-Cultural y Etica.
La cdtedra de Metodologia ayuda con el método, la técnica y los ins-
trumentos para recolectar informacion; la Practica entrena al estu-
diante para que a través de la Guia de Practica recolecte informacion
sobre las categorias, la misma que termina con la presentacién de
un informe; Comunicacién Oral y Escrita ayuda a que el estudiante
redacte su proyecto de manera escrita y lo presente de manera oral
siguiente las normas de la comunicacién.
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5. Rol de la Catedra Integradora de Saberes

La Catedra Integradora de Saberes, como ya se ha dicho ante-
riormente, es comparable al director de orquesta porque, recoge
y relaciona de manera armoniosa los insumos provenientes de las
diversas disciplinas con el fin de comprender los sujetos de la educa-
cién. Para ello, se ha establecido un objetivo de estudio comun del II
nivel que consiste en conocer junto a los estudiantes los sujetos de la
educacién, “relacionar-nos” para “re-ligar” las disciplinas y favorecer
la comprensién de los sujetos. En lo que sigue, se ilustra el rol de la
Catedra Integradora durante el desarrollo del periodo académico:

Figura 4. Rol de la Catedra Integradora en el segundo nivel

I. Persona, Ciencias de la Educacion e Interdisciplinariedad

H g H " Expresién Oral - _— .
p = y e

II. Los sujetos de la educaciéon y sus caracteristicas

Practica docente

@‘* —
= =
\'“ “

v I\
% -

III. Diseiio del Proyecto integrador

- b

Teniendo como referencia un problema a nivel psicoldgico, de diver-
sidad, comunicativo o ético.

IV. Presentacion del Proyecto Integrador

Ante un tribunal compuesto por los docentes del II nivel

Elaboracién de los autores



6. Guia de la Practica Docente!*

La Practica estd orientada a que el estudiante se acerque e
interaccione con los sujetos de la educacion, es decir, la comunidad,
familia, estudiantes, docentes y gestores académico-administrativos,
con la finalidad de describir sus roles, analizar sus perfiles y com-
prender las relaciones que se establecen entre ellos en los entornos
educativos a partir de categorias establecidas en las catedras de
Psicologia de los Ciclos Vitales y Aprendizaje Humano, Diversidad
Cultural y Social y Etica. Esta practica se realiza en diversos niveles
de las instituciones de Educacién Bdsica (o Educacién Inicial).

6.1. El objetivo general

Caracterizar a los sujetos de la educacion, es decir, estudian-
tes, docentes, gestores y familia, con la finalidad de analizar sus
roles y perfiles y, comprender las interacciones que se establecen en
el espacio educativo.

6.2. Los objetivos especificos son:

— Caracterizar a nifias y nifios de Educacién General Basica,
desde la consideracion de las distintas dreas disciplinares del
segundo nivel de la Carrera para la comprensiéon de su reali-
dad fisica, social, econémica, cultural y educativa.

— Familiarizar al estudiante practicante con las relaciones entre
los sujetos de la educacién y sus roles.

— Recopilar y sistematizar informaciéon de los sujetos de la
educacion.

6.3. Procedimiento

Siguiendo una metodologia etnografica, el estudiante se acerca,
describe y caracteriza a los sujetos de la educacion de un determinado
nivel de un centro educativo observando lo que hacen usualmente; asi
como analiza los roles de estos desde categorias de las disciplinas del

14 La guia inicialmente fue elaborada por las docentes Ana Maria Narvaez, Maria
Sol Villagémez y Maria José Arizaga; la versidon que se presenta contiene aportes
de los profesores Napoleon Esquivel, Ivonne Lépez y de otros docentes del nivel.
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nivel y comprende las interacciones e interrelaciones que se estable-
cen en el espacio educativo. En sintesis, se procede a la:

— Caracterizacidén, identificacién de roles y comprension de las
interrelaciones de los sujetos de un grado (o poblacién mues-
tra): se recoge la informacién pertinente en el diario de campo
teniendo como referencia determinadas categorias.

— Sistematizacién de informacién y elaboracién del informe, de
acuerdo con la estructura del documento a presentar.

— Problematizacién de una categoria que sirve para realizar el
Proyecto Integrador de Saberes.

6.4. Categorias a observarse

Las categorias a observarse se delimitardn junto al equipo docen-
te del nivel, las mismas que deberan ser abordadas por los docentes en
sus clases para que los estudiantes sepan lo que estan observando.

Tabla 5. Categorias por observarse en la practica docente

Sujetos de la educacion ‘ Asignaturas ‘ Categorias

Ciclos vitales:
Etapas del desarrollo
Areas del desarrollo:

Psicologia de los Desarrollo motriz
ciclos vitales y Desarrollo cognitivo
aprendizaje Desarrollo emocional
(Psc.) Desarrollo Social

Ciclos del aprendizaje:
Teorias conductuales
Teorias cognitivas

Estudiantes, docentes

Cultural

Diversidad Sulle)

cultural y social | Sexual

. Género

(Div.) Funcional-discapacidad
Movilidad humana y migracion

5 Corrientes éticas

Etica Etica de la docencia

66 (Et.) Cédigo de convivencia

Valores

Fuente: Elaboracion de los autores




6.5. Instrumentos

Los instrumentos serdn elaborados por el docente de metodo-
logia de la investigacién; su aplicacién serd ensayada por el docente
de practica con sujetos de la comunidad educativa de la universidad.

Instrumento 1

DATOS INFORMATIVOS

INStItUCION EAUCATIVA. . eutvnieiieiniiiie ittt e et et e et ereeste e et e eeeesbeeentee e s e enaneennnes

DOCENLE A€ GTAAO. .. ceuetneinet ettt et et et e et e e teesbeest e et e et e b e e e e saaee
Direccién

Tipo de institucién: publica ( ), municipal (), fiscomisional (), particular (), sea
nacional o binacional.

Tipo de centro educativo: Escuela de Educacién Bésica (), Unidad Educativa ()
Niveles Educativos: Inicial (), Bésica ( ), Bachillerato ()

Sub niveles educativos (de acuerdo a los niveles educativos) .........c.ccoeeeviieininiiiiiiieinnn.
Grados y paralelos (si corresponde)

Jornada escolar: matutina ( ), vespertina ( ), diurna y horario de entrada....... salida......
Documentos institucionales: Cédigo de Convivencia ( ), PEI (),

Normativa Institucional ( ), Reglamentos Internos ( ), Manual de Procedimientos ( ),
Propuesta Pedagodgica ( ), Certificacién de Cumplimiento de Estandares

de Infraestructura y Equipamiento ( ), Plan de Reduccién de Riesgos ( ), Proyecto (),
EIUETE OTTOS 1.ttt ettt et en st et en et et en et et en et et en et ensensaaeanentnesuseesnseesnssessseeesseeenneennen
Servicios: transporte (), alimentacién (), clubes (), actividades extracurriculares (),
tareas dirigidas ()

Numero total de estudiantes del centro educCatiVvo. ...........vuueriiniuieneiiineeinenreneieeennnns
Numero de estudiantes mujeres del total del centro educativo.............cooeeuviiniinniinnn.

Numero de estudiantes hombres del total del centro educCativo..c.eeeeeeereeeeeneeneeneenenns

Instrumento 2

Este instrumento se llenard teniendo como referencia las cate-
gorias a observarse y el tiempo de duracidn de la practica. Después
de la practica docente, para analizar la informacién recolectada y
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codificarla se lo hara teniendo como referencia las siglas asignadas
a cada categoria o determinando un color.

DIARIO DE CAMPO
Dia 1

Carrera de Educacion Basica

LSS PPN
(0] 5] 16 17 PSP
(0] s TYcl 077 T [0) o/ U PRRUPRPRY
LUGAT: oo

FECRNA: .ttt e e e e e e e e e e s teesteeetae e e e eanteeabeaeae s reeennaeennnen

Descripcion

Instrumento 3

La informacién recolectada en el Diario de Campo sera anali-
zada y codificada de acuerdo a cada categoria, vendra colocada en
la siguiente matriz que a su vez sirve para realizar el informe de la
practica. De cada categoria se elegira un problema para elaborar el
proyecto integrador de saberes que se presentara en la semana de
las jornadas pedagdgicas.



MATRIZ DE SISTEMATIZACION

Aspecto psicolégico Diversidad social y cultural

Problema
Problema Exclusién de nifio con Problema
sindrome de down

7. Estructura del Proyecto Integrador de Saberes

La estructura del proyecto integrador y el aporte de las disci-
plinas para su construccion es similar al del primer nivel excepto en
la extensién (confrontar en la pagina 35).
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1. Presentacion del problema

El siguiente trabajo se origina de la practica realizada durante
UNAa SEMANA.....c.vvreeeeennnns con los sujetos del tercer nivel del
CENtrO €dUCALIVO....uuuvvrrreeeeeeeeeeeeiiiiieeeeeeeeeaaaaaanns La proble-
matica abordada corresponde a la asignatura de Diversidad
Social y Cultural y consiste en.......... Como futuro docente
afrontar esta problematica me permitird .......cccocceeeevuveeevueeenns

2. Preguntas de investigacion

— (Como se manifiesta la exclusiéon de un estudiante con
Sindrome de Down?

— ¢Por qué es importante la inclusiéon de nifios con Sindro-
me de Down?

— ¢Qué actividad ayudard a integrar a los nifios con Sindro-
me de Down?

Objetivos

— Describir la exclusion de un estudiante con sindrome de
Down.

— Comprender la importancia de la inclusién de los nifios
con discapacidades.

— Disediar una actividad que favorezca la inclusion.

4. Metodologia

El método etnogrdfico inicia con la aproximacion del estudiante
al centro educativo, continia con la convivencia con los suje-
tos de la educacién dentro del aula y finaliza con la descripcion
del problema identificado.

El método hermenéutico inicia con la comprension de los cono-
cimientos de las disciplinas del segundo nivel, continia con
la integracion de los contenidos de las diversas asignaturas y
finaliza con la redaccion de las ideas segtin la normativa APA.
El método prdctico proyectual parte con la eleccion de una acti-
vidad que el estudiante considere oportuna para solucionar el
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problema, contintia con la determinacién de los destinatarios,
actividades, recursos, evaluacién y finaliza con la presentacion
ante un tribunal compuesto por los docentes del segundo nivel.

5. Partes del proyecto

En la Primera parte se describe el problema observado en la
practica; en la Segunda parte, se sustenta la importancia de la
inclusion integrando los saberes de las disciplinas; y; en la Terce-
ra parte, se elabora una propuesta para solucionar el problema.

I. Descripcion del problemd..........cccceveviniiinininieieninnnnnnnns

El estudiante describe el problema observado en los estu-
diantes, directivos o profesores, etc., del centro educativo de
acuerdo a una categoria sea de Psicologia de los Ciclos Vitales
y del Aprendizaje, Diversidad Social y Cultural y Etica. La
fuente de informacién para realizar esta parte es el mundo
real-concreto, donde se sitdan los sujetos de la educacion (la
institucién educativa, lugar de préctica del estudiante).

II. Comprension de la importancia de..............c..ccceeenininnnne.

El estudiante comprende la importancia de superar el pro-
blema evidenciado, integrando los saberes provenientes de
Psicologia de los Ciclos Vitales y del Aprendizaje, Diversidad
Social y Cultural y Etica. Las fuentes de informacién son los
contenidos de las diversas disciplinas, los docentes expertos
en cada area, las bases de datos, articulos cientificos, etc.

III. Propuesta para solucionar el problema......................

El estudiante plantea una posible solucién al problema eviden-
ciado, colocandose como futuro docente. El educando es visto
como agente de cambio que no debe limitarse a observar y
describir problemas sino a proponer actividades que generen
un cambio significativo.




6. Conclusion

Al finalizar el proyecto se puede concluir que un nifio de Edu-
cacion Inicial II, de la Unidad Educativa Paulo VI, presentan
defiCiencia €. ....ccueeuiieieiieeeieiceeeeteee e
A partir de esta particularidad es importante recalcar que,
desde la Psicologia de los Ciclos Vitales y Aprendizaje Huma-
NO, Piaget SOStIeNe QUE......ccuueeeereeiieeerreiiieeeieiiieeeeeeireeeeeennnee
Se finaliza afirmando que para incluir al estudiante con sin-
drome de Down la siguiente actividad ayudara debido a..........

7. Referencias bibliograficas

Marin, A. (2006). Estructura Social. Pearson.
Not, L. (2000). Las pedagogias del conocimiento. Fondo de
Cultura Econémica.

8. Anexos

El estudiante anexa la hoja del diario de campo donde aparece
la informacién que describid en la primera parte. La finalidad
de esta seccion es para verificar la informacion recolectada.

8. Esquema de socializacion del Proyecto Integrador"

El estudiante una vez que ha terminado el proyecto inte-
grador, en la semana de las Jornadas Pedagdgicas, en un tiempo
determinado, presenta su proyecto en un auditorio ante todos los
docentes del nivel. El esquema del trabajo sugerido es el siguiente:

El modelo que presentamos es propositivo y el objetivo es ejemplificar. El equipo
docente del nivel puede cambiar la forma de presentar el proyecto de acuerdo

con los consensos llegados en el nivel.

73



Diapositiva 1

| PROYECTO PARA INCLUIR A NINOS CON SINDROME DE DOWN EN
EL TERCEROQ BASICA B DE LA UNIDAD EDUCATIVA “PAULD VI*

Diapositiva 2

I. DESCRIPCION DEL PROBLEMA
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Diapositiva 3

1. IMPORTANCIA DE LA INCLUSION DE LOS
NINOS CON SINDROME DE DOWN

Dol 310 ERS102ALD, “umd

exlge, snbes que ! .*.pl;ﬁ'*tlll%l{:lmﬂdiww
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Diapositiva 4

11l. PROPUESTA SOLUCIONAR EL PROBLEMA

ACTIVIDALD BENEFICIARIOS | ACTIVIDADES | RECURSOS | FINAMCIAMIENTO EVALUACION
Estudiantes Planicaciin Humaros Auspiciante Entrevistas
FESTIVAL Docentes Ejecackin Materiales
Fadres de Evaluaciin
Familia

9. Rdubrica de Evaluacién Interdisciplinar

El puntaje asignado para cada resultado del aprendizaje tiene
que ser acordado al inicio del semestre y deber ser registrado en el
AVAC por todos los docentes del nivel.
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Tabla 6. Rubrica de evaluacion interdisciplinar
Disciplina Descripcion Resultad.os.de Puntaje
aprendizaje
Psicologia La as’|gnatura'e§ uno de Cognitivo
. los nucleos basicos del .
de los Ciclos conocimiento que Procedimental
Vitales X a Actitudinal /15
permiten...
Diversidad La asignatura comprende | Cognitivo
Cultural y el caracter diverso del Procedimental /1.5
Social Ecuador desde... Actitudinal
La disciplina es una re— Cognitivo
Etica flexion filosofica sobre los | Procedimental /1.5
principios y valores que... Actitudinal
s . Cognitivo
Comunicacién | La asignatura se aborda .
. . . Procedimental /1.5
Oral y Escrita | en dos dimensiones... S
Actitudinal
Metodologia La materia procura que el | Cognitivo
de estudiante se apropie de Procedimental /1.5
Investigacion los principios... Actitudinal
La asignatura esta Cognitivo
Practica orientada a que el Procedimental /1.5
estudiante se acerque... Actitudinal
Catedra La mat.en:.;\ integra los Cognltlyo
aprendizajes generados Procedimental /1.0
Integradora . N
en las asignaturas... Actitudinal
Total /10.00
Fuente: Elaboracién de los autores
10. Referencias
Di Caudo, V. (2006). La construccién de los sujetos de la educacién. Sophia,
2, 91-131. https://doi.org/10.17163/soph.n2.2007.05
Kant, 1. (2012). Fundamentacion para una metafisica de las costumbres.
Alianza.
76 Moran, A. (2015). Inclusién y diversidad en el aula. Revista para el aula,

14, 28-29. https://bit.ly/20ycOh3
Vygotsky, L. (2010). Pensamiento y lenguaje. Paidds.
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III Nivel

1. Objeto de estudio

El modelo pedagdgico es “patrén o guia que los y las docentes
tomamos para organizar el proceso de interaprendizajes” (Ortiz,
2002, p. 12) desde el cual surgen lineamientos béasicos sobre las
formas de organizar los fines educativos y de definir, secuenciar y
jerarquizar los contenidos dentro de un centro educativo; precisan
las relaciones entre estudiantes, saberes, docentes y determinan la
forma en que se concibe la evaluacién (De Zubiria, 2016). En un
modelo pedagdgico se encuentran aspectos relevantes del proceso
educativo, como: ¢Desde donde? (teorias educativas), ¢Donde?
(contexto), ¢A quién? (el estudiante), ¢Quién orienta? (el maestro),
¢Para qué? (objetivos del aprendizaje), ¢Qué? (objetos de estudio y
de conocimiento), ¢Cuando? (secuenciacion o formas de organizar
los contenidos), ¢Como? (las estrategias pedagdgico-didacticas),
¢Recursos? (ayudas y medios educativos y logisticos), ¢Qué se logré?
(proceso y estrategias evaluativas).

2. Objetivo del nivel

Comprender los diversos modelos pedagdgicos en los nive-
les de concrecién curricular (macro, messo y micro) mediante un
trabajo interdisciplinar para identificar en los centros de practica la
consistencia entre el modelo pedagdgico y la praxis dulica.

3. Asignaturas o disciplinas

Pedagogia y Corrientes pedagodgicas busca acercar al estu-
diante a la comprensién de la Pedagogia como ciencia y orientar el
andlisis critico y comprensivo de los discursos y practicas pedagdgi-
cas tradicionales y contemporaneas.
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Resultados de Aprendizaje

— Identifica la perspectiva, objeto de estudio y categoria de ana-
lisis de la Pedagogia.

— Examina los roles y funciones de los actores y de las diversas
comunidades educativas que componen la sociedad.

— Compara las principales corrientes pedagdgicas de los siglos
XIX, XX, XXI.

Didactica General contribuye a la formacién del futuro
docente de Educacién Bésica, a través del abordaje de elementos
tedrico-conceptuales y metodoldgicos relativos a la fundamentacion
del proceso de ensefianza-aprendizaje, entendido como un elemento
vital del acto educativo. La Did4ctica propicia el aprendizaje forma-
tivo de los estudiantes en los diversos contextos y se convierte en la
base para el estudio de las did4cticas especiales; ademas, organiza
los aprendizajes basados en experiencias de interaccién e integra-
cién con las comunidades, ambitos y escenarios plurales, diversos
y complejos; comprende y explica los postulados centrales de las
principales teorias educativas, pedagogicas y psicopedagdgicas, neu-
ropsicolodgicas y curriculares; utiliza las tecnologias de informacion
y comunicacién; disefia, organiza y desarrolla procesos didacticos
y propuestas educativas basadas en teorias y tendencias actuales
de la enseflanza y del aprendizaje que consideren el desarrollo, los
dinamismos, las necesidades de los sujetos educativos integrando
las perspectivas cientificas, los conocimientos y los saberes propios.

Resultados de Aprendizaje

— Analiza la fundamentacién tedrica de la didactica y su objeto.

— Explica los momentos y elementos de la situacién didactica
de aula.

— Diferencia métodos y técnicas de enseflanza aprendizaje.
— Disefia estrategias y sus recursos didacticos.

TIC aborda de manera amplia las dimensiones culturales,
pedagdgicas, comunicacionales y técnicas de la integracion y uso de



las TIC en procesos educativos. Se inicia con la reflexién y el anélisis
critico de los roles y funciones de los docentes y los estudiantes en
el contexto de la denominada sociedad-red, donde la informacioén,
la comunicacién y el conocimiento se articulan a través de los acti-
vismos sociales y académicos mediados por entornos virtuales. Se
estudia las narrativas digitales, la convergencia de medios y las
pedagogias convencionales y emergentes que se debe considerar en
el disefio de propuestas metodoldgicas para la ensefianza-aprendiza-
je mediados por las TIC y los entornos virtuales.

Resultados de Aprendizaje

— Analiza criticamente las concepciones pedagégicas tradiciona-
les sobre el aprendizaje, tomando en cuenta las Tecnologias de
la Informacién y Comunicacién.

— Identifica nuevas metodologias de aprendizaje adecuadas para
el nivel inicial.

— Participa en equipos de trabajo colaborativo, considerando
la interculturalidad y respeto a la diversidad, que sienten las
bases para el desarrollo de una cultura de convivencia que
promueva la aceptacién y tolerancia.

Ludica y Recreacion busca un acercamiento al juego y a las
actividades recreativas adecuadas para los nifios y nifias en edad
escolar, por lo que se profundiza en el alcance pedagégico, cultural,
psicoldgico y social del juego. El propdsito de la asignatura es valorar
las actividades ludicas y recreativas y su relacién con el aprendizaje
y el desarrollo infantil beneficiando las dreas cognoscitiva, emocio-
nal, fisica, social, cultural y creativa. La asignatura desarrollara las
herramientas tedricas y metodolégicas para que el futuro maestro/a
pueda aplicar en su intervenciéon educativa un modelo lidico y
recreativo que incentive la ensefianza y aprendizaje.

Resultados de Aprendizaje

— Conceptualiza el juego infantil.

— Identifica las caracteristicas ludicas y tipos de juegos aplica-
bles a la edad de los/as nifios/as de 6 a 12 afios.
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— Vincula el juego con la intencionalidad pedagégica de las dis-
tintas dreas curriculares.

— Disefia propuestas y proyectos ladicos.

Metodologia de la Investigacion se orienta a lograr que el
estudiante problematice el hecho educativo, generando un problema
de investigacion que le permita comprender la realidad educativa.
Se priorizard el uso de la metodologia de la Investigacién-Accidn,
como método de investigacion cualitativo que posibilitara compren-
der la articulacién entre el problema real, de caracter educativo y
sus posibles soluciones generadas a partir del proceso investigativo.

Resultados de Aprendizaje

— Comprende los pasos para estructurar un problema de
investigacion.

— Problematiza el hecho educativo a partir de contenidos
interdisciplinarios.

— Identifica un problema de investigacion.

Practica ayuda a describir los modelos educativos y pedagé-
gicos en los niveles de concrecion curricular (macro, meso y micro)
con el fin de caracterizarlos. El estudiante interrelacionara los
fundamentos tedricos de las asignaturas del nivel, con el fin de sus-
tentar su acercamiento a la realidad educativa. Ademas, sera capaz
de fundamentar la Educacién béasica desde la comprensién de los
modelos pedagdgicos. Esta practica se realizard en escenarios reales,
instituciones de nivel inicial y en otras organizaciones vinculadas al
cuidado, recreacién y formacién de nifios y nifias.

Resultados de Aprendizaje

— Identifica los modelos educativos en los documentos escolares
y curriculares.

— Apoya en la organizacién del proceso del aprendizaje.

80 — Elabora un informe sobre el modelo educativo de la institucién.




La Catedra Integradora integra los aportes de Pedagogia y
corrientes pedagdgicas, Didactica General, Practica III: Descripcion
de los modelos pedagdgicos, Metodologia de la Investigacion Educa-
tiva: Problematizacion del hecho educativo, Tecnologias de la Infor-
macién y la Comunicacién aplicadas a la Educacién. El producto
final es un proyecto integrador titulado: Coherencia entre el modelo
pedagogico y la practica aulica.

Resultados de Aprendizaje

— Caracteriza los modelos pedagégicos de la institucién
educativa.

— Identifica la aplicacién del modelo pedagdgico en el centro
educativo.

— Elabora un proyecto integrador.

4. Malla de contenido interdisciplinar

Para favorecer la integraciéon de saberes se ha creado una
malla interdisciplinar cuyo objetivo consiste en coordinar entre
docentes del nivel los contenidos de sus disciplinas para comprender
el objeto de estudio del nivel. En el caso del tercer nivel, la practica
docente se realiza durante un dia a la semana y no tiene lugar a
mitad del semestre sino después del desarrollo de la primera unidad.
La malla interdisciplinar del III nivel de Basica es la siguiente:
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5. Rol de la Catedra Integradora de Saberes

El estudiante para la identificacién del modelo pedagdgico
del centro educativo, en un primer momento, integra los conceptos
recibidos sobre los diversos modelos en la asignatura de Corrientes,
asocia con Didactica, Ludica y TICs. Con la ayuda de Metodologia,
en un segundo momento, analiza el curriculo nacional, el proyecto
educativo institucional y los planes analiticos de la institucién para
evidenciar en la Préctica la coherencia o incoherencia entre el cen-
tro y el modelo pedagdgico. En un tercer momento, después de un
andlisis de la informacién recogida en la practica surgen posibles
éproblemas de investigacién? Y, en un cuarto momento se elabora un
proyecto integrador siguiendo un modelo pedagégico que proviene
de Pedagogia y Corrientes; contiene un producto que aporta Didéac-
tica; posee actividades académicas provenientes de la asignatura de

Ludica y Recreacion e instrumentos procedentes de TICs.

Figura 5. Rol de la Catedra Integradora en el tercer nivel

CIOM DEL MODELD PEDALOCIO0

Pedagogia v Courierbed Pedacigiced Mestocologs de 18 Iivestigacd Pricticas Docenbed

2 PEOCHERERCIA ENTRE FL MODELD PREDWSGCNEICD ¥ LA PRACTTICA ALLICA

Peciagogia y Cormentes Pedaghgicas | | Mebodologia de b [rvestigaciin Priscticas Docenies

i CLASE INTEGRAN

Pecagogla y Corrientes Pedagégicas | | Didictica Generad | | Lidica y Recreacién | | THS
Fuente: Elaboracién de los autores

6. Guia de la Practica Docente!'s

La asignatura de Préctica pertenece a la Unidad de Formacién
Basica y al campo de formacion Praxis Profesional, estd orientada

84 16  La guia de practica inicialmente fue elaborada por Maria José Arizaga, Maria Sol Villago-
mez y Ana Maria Narvaez; después tuvo modificaciones significativas a cargo de Maria

Elena Ortiz; y, la guia que presentamos presenta ajustes por parte de los autores.




a que el estudiante analice el Proyecto Educativo de la Instituciéon
(PEI), identifique la aplicacion del modelo durante la practica y pro-
blematice la relacién entre lo que dice el modelo pedagégico con lo
observado en el aula.

6.1. Objetivo General

Sustentar tedricamente los modelos pedagégicos en los nive-
les de concrecién curricular (macro, messo y micro) con el fin de
caracterizarlos y reconocerlos en el hecho educativo.

6.2. Objetivos especificos

— Identificar el modelo educativo que sustenta la practica peda-
gbgica de los docentes en EGB en la institucién educativa.

— Caracterizar el modelo pedagdgico evidenciado en el centro
educativo.

— Relacionar el modelo educativo declarado por el centro educa-
tivo con el evidenciado en el proceso pedagogico.

— Elaborar un informe de la préactica.

6.3. Procedimiento

La préctica tendra diversos momentos como el registro de
informacién que sustenta el modelo pedagdgico de la institucion; la
sistematizacion de la informacion recabada en la observacién y en
las entrevistas a gestores, docentes y estudiantes sobre el modelo
pedagdgico de la institucion; y, la elaboracion del informe final.

6.4. Instrumentos

Los instrumentos serdn elaborados por el docente de metodo-
logia de la investigacidn, validados por el equipo docente del nivel y
ensayados por el docente de practica dentro de la comunidad edu-
cativa de la universidad.
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Instrumento 1
DATOS INFORMATIVOS DE LA INSTITUCION

Denominacion de 1a INStITUCION. .....cueeiiuiieeieeeieeeeieeeeeeeieeeieeeeiaeeeteeeseaeesseeebaeessseeesaeeas
EQUCALIVA. . vveeeeveeeieeeteeie ettt ste e et e e te e st e st eesste e e e e esaessssaessseesnseesssaesnsaesnsseennseennseas
DAFECCIOM. . eeutteeeteette ettt ettt et e et e et e sttt esat e e st e e bt e e st e e s te s bt e sabeeeaseesabeesaseesaseesnseenaseas

Distrito....
CITCUILO . cuutttet ittt ettt et e et s bt e e e st bt e e s eabt e e e e abt e e e esbaeeeenbaeesebbaeesennbees
Tipo de institucidn: publica ( ), municipal ( ), fiscomisional ( ), particular ( ),

sea nacional o binacional.

Tipo de centro educativo: Escuela (), Colegio (), Unidad Educativa( ).

Niveles Educativos (de acuerdo al tipo de centro educativo) ........cccceevveeveeerueesueeseenseennnens
Sub niveles educativos (de acuerdo con la oferta educativa) ........ccceevvevveeeeeereeeeieeeeeeennnn.
Jornada escolar: matutina ( ), vespertina( ) y

1763 21 & (o TS UPRUSRIURRINE

1LY 13T ) s BRSSO
VISIOML. ettt ettt sttt e st eeat e e at e e bt e e s a e e s bt e s bt e et e e e bt e e abe e ab e e ateenhte e beeenaeeas
Croquis:

4

R IR -

Instrumento 2
DIARIO DE CAMPO

(0] 0715 6 £ T PPNt
8 6 Observador/a...
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Descripcion

Instrumento 3

Entrevista a gestores, docentes y estudiantes sobre el modelo
pedagdgico de la instituciéon

1. Datos informativos
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7. Estructura del Proyecto Integrador de Saberes

89

La estructura del proyecto del tercer nivel visto que desde
metodologia de la investigacion se debe al estudiante ensefiarle a
formular problemas de investigacién se afiade la pregunta general y
el objetivo general de investigacién y otros elementos como la exten-
siéon que pueden encontrarse en el cuerpo de trabajo.
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1. Presentacion del problema

El siguiente proyecto nace del anélisis del Proyecto Educativo
Institucional y de la observacion realizada a las clases de los
docentes durante los dia.... en el centro educativo ubicado en....
Laproblematicaevidenciadaconsisteenque noexiste coherencia
entreelmodelopedagdgicodelainstituciénconloobservadoenla
ClaSE POTQUE. ... .uuvieeeieeiiieeeeeiieeeeeeiiteeeeeetteeeeeesaraeeeeeesaaeesaannes
El trabajo se justifica a nivel personal porque........ ; anivel acadé-
mico en el sentido que...; y; a nivel social visto que.......................

2. Preguntas de investigacion

Las interrogantes que se buscan responder con el desarrollo
del siguiente trabajo cientifico se exponen a continuacion de
manera clara y precisa:

2.1. Pregunta general

¢Qué secuencia diddctica permite alcanzar la coherencia entre
el fundamento tedrico del modelo educativo del centro de
practica con las clases de la docente?

2.2. Preguntas especificas

— ¢En qué fundamentos tedricos se sustenta el modelo
pedagdgico del centro educativo?

— ¢Qué informacién permite demostrar la coherencia entre
el modelo pedagégico del centro educativo con lo obser-
vado en la practica?

— ¢Qué propuesta permite garantizar la coherencia entre el
modelo pedagdgico y la practica educativa?

3. Objetivos

Una vez planteadas las preguntas de investigacion, la siguien-
te actividad a realizarse consiste en delimitar los objetivos a
alcanzarse:



3.1. Objetivo general

Ejemplificar la coherencia entre el modelo pedagdgico de la

institucion con la ejecucién de una actividad didéctica.

3.2. Objetivos especificos

—  Sustentar tedricamente el modelo pedagdgico que sostiene
la accién educativa del centro de préctica.

—  Evidenciar la incoherencia entre el modelo pedagdgico del
centro educativo con lo observado en la practica.

— Disefiar una actividad donde exista coherencia entre el
modelo pedagdgico y la practica educativa.

4. Metodologia

Para realizar la primera parte se sigue el método analitico sinté-
tico: este proceso inicia en el andlisis del modelo presente en el
PEI, prosigue con la sustentacion del modelo a partir de autores
y termina con la presentacion sintética de las ideas principales
que sostienen el modelo pedagdgico.

La segunda parte del trabajo se realiza siguiendo el método dia-
léctico: en primer lugar, se mantiene la tesis que en el centro de
practica rige un determinado modelo; en segundo lugar y luego
de la observacidn se plantea la antitesis que en el centro no hay
coherencia entre el modelo y la préctica; y, por ultimo, se obtiene
como sintesis la necesidad de superar el problema evidenciado.

La tercera parte del proyecto se realiza orientandonos en el método
prdctico proyectual que inicia con la programacién de la actividad
que se orienta a lograr la coherencia entre el modelo y la practica
educativa, contintia con la ejecucion y finaliza con la evaluacion.

5. Partes del proyecto

En la Primera parte, se presenta la sustentacion tedrica del
modelo pedagdgico del centro de la préctica; en la Segunda
parte, se evidencian las contradicciones entre el modelo peda-
gbgico y lo observado; y; en la Tercera parte, se elabora una pro-
puesta tendiente a incidir en la correcta aplicacion del modelo
en la praxis educativa.
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I. Sustentacion tedrica del modelo pedagdgico que
sostiene la accion educativa del centro educativo

El estudiante una vez que ha analizado el PEI y ha identificado el
modelo pedagdgico de su centro de practica procede a justificarlo
tedricamente recurriendo a los documentos de la institucién y a
los contenidos provenientes de las catedras Pedagogia y Corrientes
Pedagdgicas.

II. Coherencia o incoherencia entre el modelo pedagogico
del centro educativo y la praxis educativa

Para evidenciar la coherencia o incoherencia entre el modelo sus-
tentado en la primera parte se procede a confrontarlo con los datos
obtenidos en la observacion y recopilados en el Diario de Campo
y en las entrevistas con el fin de problematizar el hecho educativo
(para realizar esta parte contribuyen disciplinas como Metodologia
y Practica).

III. Actividad sustentada en el modelo pedagoégico de
la institucién

La fuente de innovacién propositiva son los mismos estudiantes,
quienes elaboran una actividad de acuerdo al modelo pedagdgico
de la institucion siguiendo los momentos del diamante curricular
e integrando los saberes provenientes de Pedagogia y Corrientes
Pedagdgicas, Didactica General, Ludica y Recreacion y Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion aplicadas a la educacién.

Figura 6. Diamante curricular

e,

EVALLUACION PROPOSITOS

COMTEMIDOS
-

RECURSOE
LN gub ensehar

METODO

4 Coma ersaiar?

EECUEMCIACION
£ Cusingo enefar?

Fuente: Ministerio de Educacion




6. Conclusion 93

Al final del proyecto se concluye que el modelo pedagégico del
centro educativo es el constructivismo, el cual afirma que ........
Tambiénsesostieneque, entreloquediceelmodelopedagdgicodel
centroeducativoyloobservadoenlapréctica, noexiste coherencia
POTGUE. ....eenveueenreeutenteentenseeueensesntesseetessesnsensesntessesstessesssessesaessenns
Finalmente se concluye que una actividad siguiendo el modelo
pedagdgico de la institucién permitira garantizar la coherencia
entre el modelo y la practica debido a.........cccceeveeeeerveesieniennenne.

7. Referencias

Cambi, E (1999). Historia da pedagogia. FEU.
Perello, J. (1995). Apuntes de historia de la educacién. Abya-Yala.

8. Anexos

El estudiante anexa la hoja del diario de campo donde aparece
la informacién que describié en la segunda parte. La finalidad
de esta seccién es para verificar la originalidad de la informa-
cién recolectada.

8. Esquema de socializacion del Proyecto Integrador'’

El estudiante después de haber realizado el proyecto integra-
dor presenta en las jornadas pedagdgicas su trabajo final (la forma
de presentar puede variar de acuerdo con los docentes del nivel). A
continuacion, socializamos una propuesta de socializacion:

17  El modelo que presentamos es propositivo y el objetivo es ejemplificar. El equipo
docente del nivel puede cambiar la forma de presentar el proyecto de acuerdo a los
consensos llegados entre todos los profesores.
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Diapositiva 1
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Diapositiva 2
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Diapositiva 3

95
ll. Incoherencia entre el modelo
pedagogico y la practica docente
L Gué dice el modelo? LQuwe cbserve?
i

Diapositiva 4

lll. Clase demostrativa de acuerdo al
constructivismo
DIAMANTE CURRICULAR
i

9. Rubrica de Evaluacién Interdisciplinar

Los resultados de aprendizaje a evaluarse y el puntaje asignado
es fruto de acuerdos tomados al inicio del periodo académico entre
todos los docentes del nivel tal como aparece en la siguiente matriz:
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Tabla 8. Rubrica de evaluacion interdisciplinar

Resultados de

Disciplina Descripcion aprendizaje Puntaje
Pedagogiay | La asignatura busca acercar al Cognitivo
Corrientes estudiante a la comprension de Procedimental /1.5
pedagdgicas | la Pedagogia como... Actitudinal
Didactica La disciplina contribuye a la Cognitivo
formacion del futuro docente de | Procedimental /1.5
General - - .
Educacion Bésica, a través del... | actitudinal
La materia aborda de manera Cognitivo
TICs Cule B fjl(nen3|ones °.“'tufa‘ Procedimental /1.5
les, pedagdgicas, comunicacio—
nales y... Actitudinal
La asignatura busca un acerca— | Cognitivo
Ludica y miento al qugo y a las activida— Procedimental /5
Recreacion des recreativas adecuadas para
[0S NIfioS y... Actitudinal
Metodologia | La disciplina se orienta a lograr | Cognitivo
de la que el estudiante problematice Procedimental /1.5
Investigacion | el hecho educativo, generando... | actitudinal
La materia ayuda a describir los | Cognitivo
Practica modelos educativos y pedagégi— | Procedimental /1.5
cos en los niveles de... Actitudinal
; La asignatura integra los aportes = Cognitivo
Cétedra . X .
de Pedagogia y corrientes peda— | Procedimental /1.5
Integradora .
CloeieE:c. Actitudinal
TOTAL /9.5

Fuente: Elaboracion de los autores

10. Referencias

Galeano, A. et al. (2017). {Qué es un modelo pedagdgico? https://bit.
ly/2sRZARp

Ortiz, M. (2002). Modelos Pedagdgicos. UPS.

Zubiria, J. (2016). Hacia una pedagogia dialogante. Magisterio. https://
bit.ly/2HZZy2A



IV Nivel

1. Objeto de estudio

El objeto de estudio de los estudiantes del cuarto nivel es el
Curriculo que etimolégicamente proviene del latin curriculum que
se traduce como “carrera o pista de carrera” que una institucién
educativa considera pertinente que el estudiante deba recorrer en un
tiempo determinado para obtener un titulo. Para alcanzar la meta es
necesario un plan de estudios generales donde se concretan las con-
cepciones ideoldgicas, socio-antropoldgicas, epistemoldgicas, peda-
gbgicas y psicoldgicas que determinan los objetivos de la educacién
escolar; es decir, los aspectos del desarrollo y de la incorporacién de
la cultura que la institucién en cuestién trata de promover (Casarini,
2003). Para su realizacidn se va respondiendo a preguntas como:
équé ensefiar?, écomo ensefiar?, écudndo ensefiar? y équé, como y
cuando evaluar?

2. Objetivo del nivel

Comprender los fundamentos de los modelos curriculares a
nivel macro, messo y micro a través del andlisis del contenido pro-
veniente de las disciplinas del nivel para que el estudiante evidencie
en la practica la inconsistencia entre el sustento tedrico del modelo
curricular y el ejercicio de la docencia.

3. Asignaturas o disciplinas

Curriculo y planificacion educativa aborda los elementos
técnicos e instrumentales del curriculo, comprendiéndose como una
construccion social y cultural, que requieren ser analizadas desde sus
aspectos criticos y poscriticos. La asignatura ademas profundiza en el
planeamiento curricular en sus niveles macro, meso y micro donde



se explicitan las intenciones de los distintos sistemas educativos que
servirdn de fundamento para intencionalizar la practica educativa.

Resultados de Aprendizaje

— Reconoce las teorias, enfoques, procesos, niveles y elementos
nucleares del curriculo.

— Compara los diferentes enfoques de la planificacién.

— Propone disefios curriculares para los diferentes niveles de
concrecion curricular.

— Disefia propuestas curriculares considerando los criterios insti-
tucionales, pedagdgicos, psicopedagdgicos y diddcticos.

Ciencias Sociales y su didactica propone un acercamiento
al andlisis de métodos, técnicas y recursos pertinentes para la ense-
flanza de las Ciencias Sociales, teniendo en cuenta el desarrollo
intelectual de las nifias y los nifios, y el tratamiento de los contenidos
histdricos y geograficos propuestos en el curriculo vigente. Profun-
diza la didactica de ensefianza de la Historia y de la Geografia como
un proceso en el tiempo y en el espacio reconociendo los diversos
contextos, los campos sociales, humanos y educativos considerados
dentro de las integraciones curriculares, aportando con estrategias
didacticas propias de las Ciencias Sociales en interrelacién con ele-
mentos investigativos, metodoldgicos y practicos de acuerdo a la
unidad de formacién profesional.

Resultados de Aprendizaje

— Domina los contenidos y saberes que fundamentan el conoci-
miento del Entorno Natural y Social, la Historia y Geografia
del Ecuador.

— Reconoce los contenidos y saberes que fundamentan el cono-
cimiento del Entorno Natural y Social, la Historia y Geografia
del Ecuador.

08 — Disefia planes didacticos para la ensefianza de la Historia.

— Disefia planes didacticos para la ensefianza de la Geografia.




Medios Educativos procura que los estudiantes estén en
capacidad de interactuar con los sujetos que aprenden a través del 99
uso de los medios y recursos didactico-educativos apropiados para la
gestién de la ensefianza-aprendizaje en diferentes contextos socia-
les, ambientales y culturales, con la finalidad de que se promueva
el “aprender a aprender” y el aprendizaje colaborativo, tanto en
espacios de la educacién formal como de la educacion no formal
integrando conceptos y principios de la pedagogia, la didactica, la
comunicacioén y las técnicas especificas para el disefio y desarrollo
de materiales didacticos convencionales, multimediales y objetos de
aprendizaje a ser aplicados en el nivel de concrecién microcurricular.

Resultados de Aprendizaje

— Comprende los fines y principios pedagogicos del recurso
did4ctico.

— Relaciona los recursos diddcticos como herramientas del pro-
ceso didactico en el nivel inicial.

— Identifica las caracteristicas de los diferentes tipos de recursos
didacticos y su aplicacion en el nivel inicial.

— Disefia y utiliza recursos pertinentes al proceso didactico.

Metodologia de la Investigacion se orienta a lograr que el
estudiante problematice el hecho educativo, generando un problema
de investigacién concerniente a los modelos curriculares. Se prioriza-
rd el uso de la metodologia del aprendizaje basado en problemas, en
aprendizaje basado en proyecto y la investigacién accién.

Resultados de Aprendizaje

— Comprende los pasos para estructurar un problema de
investigacion.

— Problematiza el hecho educativo a partir de contenidos
interdisciplinarios.

— Identifica un problema de investigacion.
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Practica estd orientada al andlisis de los modelos curricula-
res y las practicas dulicas, con el fin de que el estudiante desarrolle
capacidades, destrezas y competencias en el conocimiento pedagoé-
gico-curricular que favorezcan a su formacién y al desempefio en el
aula. El objetivo de esta practica es analizar los modelos curriculares
que el estudiante ha evidenciado en el espacio docente, relacionarlos
con los fundamentos tedricos de las asignaturas del nivel y proble-
matizar la aplicacién del modelo curricular en el aula.

Resultados de Aprendizaje

— Colabora en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
— Identifica los modelos curriculares en la practica educativa.

— Elabora un informe sobre los modelos curriculares y su aplica-
cién en el aula.

Catedra Integradora pertenece al campo de praxis profesio-
nal, procura integrar metodoldgica y tedricamente las asignaturas
del cuarto nivel para analizar y comprender los modelos curriculares
que se trabajan a nivel macro, meso y micro.

Resultados de Aprendizaje

— Caracteriza los modelos curriculares de la institucién educativa.

— Identifica la consistencia o inconsistencia entre el modelo
curricular del centro educativo y las practicas aulicas.

— Elabora un proyecto integrador sobre modelos curriculares.

4. Malla de contenido interdisciplinar

Para integrar los saberes de las disciplinas del nivel se ha
creado una malla interdisciplinar cuyo objetivo consiste en coordinar
entre docentes los contenidos a desarrollarse en cada unidad durante
el periodo académico; los mismos que ayudardn a comprender el
objeto de estudio del nivel. La préctica docente en este nivel son dos
dias a la semana e inicia después del desarrollo de la primera unidad.
La malla interdisciplinar del IV nivel de Bésica es la siguiente:
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5. Rol de la Catedra Integradora de Saberes

Para que el estudiante identifique el modelo curricular usado
en el aula, en un primer momento, recibe la ayuda de las asignaturas
como Curriculo, Metodologia de la Investigacidon y Practica. En un
segundo momento, para identificar la consistencia o inconsistencia
entre la planificacién curricular y la practica dulica recibe el apor-
te de Metodologia de la Investigacion, Didactica de las Ciencias
Sociales y la Practica. Y, en un tercer momento, con el aporte de la
asignatura Curriculo y su planificacién educativa se elabora una pla-
nificacidén curricular sobre un tema de la catedra de Ciencias Sociales
integrando Medios Educativos.

Grafico 7. Rol de la Catedra Integradora en el cuarto nivel

1 Identificacion del Modelo Curricular

Curriculo v su planficacion educativa Metodologia de ks Investigaciin Priictica

stenda entre la ol
la pract

[

| Ditictiea ge 135 Cencixs Soasies | [ Metodelogl de b Investipacién | | Practics |

@ Clase demostratha

| :
Curriculn y f Panficacidn Educativa | | Didhctica de las Cienclas Sociales | [ Medios Ecucativos

Fuente: Elaboracion de los autores

6. Guia de la Practica Docente'®

La asignatura de Practica pertenece a la Unidad de Formacion
Profesional y al campo de formacién Praxis Profesional, estd orienta-
da a que el estudiante analice los modelos curriculares y las practicas

18 La guia fue elaborada por las docentes Maria José Arizaga, Maria Sol Villagobmez,
Ana Maria Narvéez y sobre todo Maria Elena Ortiz. Para la publicacion se realizaron
algunas modificaciones por parte de los autores.
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aulicas del centro educativo. Esta practica se realizara en escenarios
reales como instituciones de educacién basica, sean escuelas o uni-
dades educativas.

6.1. Objetivo general
Comprender los modelos curriculares que el estudiante ha

identificado en el espacio docente.

6.2. Objetivos especificos

— Identificar el modelo curricular que sustenta la practica peda-
gbgica de los docentes en EGB en la institucién educativa.

— Relacionar la practica educativa con los modelos curriculares
de la educacién basica.

— Identificar la consistencia o inconsistencia entre el modelo
curricular y las practicas 4ulicas.

6.3. Procedimiento

La préctica tendra momentos como registro de informacién en
el diario de campo, analisis de los datos registrados en los instrumen-
tos, sistematizacion y elaboracién del Informe final.

6.4. Instrumentos
Instrumento 1

DATOS INFORMATIVOS DEL CENTRO EDUCATIVO

Denominacién de la Institucidn EAUCAtIVA. .........cviueiniiiieiniieiieieieiieeeieee e e e eeeeens
)<Yol T s VAR SON

Distrito.....
Circuito
Tipo de institucién: publica ( ), municipal (), fiscomisional ( ), privada( )
Tipo de centro educativo: Escuela (), Unidad Educativa ( ), Colegio( )
Jornada escolar: matutina ( ), vespertina( )

Niveles Educativos que oferta.......
Sub niveles educativos que oferta
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Instrumento 3%

ANALISIS DEL. CURRICULO MACRO

¢Cuales son los
fundamentos del
curriculo?

¢Cual es la

estructura curricular?

¢Cual es el modelo
de organizacion
curricular?

¢ Qué tipo de
curriculo asume
el nivel?

¢Coémo estan
estructurados
los contenidos
curriculares?

¢Como estén
organizados
los contenidos
curriculares?

;Cual es el perfil/
perfiles de salida?

Pedagdgicos (principios educativos) ...
Filosoficos (Qué tipo de ser humano se

pretende formar) ...

Sociolégicos (Qué tipo de sociedad se

quiere construir) ...

Antropoldgicos (Cémo se entiende las culturas) ...
Psicolégicos (Como aprende el ser humano) ...
Otros (propio de la institucion)...

Modelo academicista / informacion — conocimientos...

Modelo por objetivos de aprendizaje...
Modelo tecnicista /objetivos conductuales...
Modelo por competencias / desempefio...

Disciplinar...
Interdisciplinar...
Integrador...

Areas...

Unidades didacticas...
Materias...

Mdédulos...
Proyectos...

Temas generales...
Bloques curriculares...

107

20 La informacion para llenar este instrumento proviene de la lectura analitica de autores
expertos en el ambito curricular y de los curriculos oficiales del Estado ecuatoriano.
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Instrumento 42

ANALISIS DEL CURRICULO MESO

Modelo de
organizacion
curricular

¢Coémo esta
organizado el
curriculo?

¢ Qué tipo de
secuencia curricular
sigue segun el
modelo y el tipo
de organizacién
curricular?

¢Se evidencia
coherencia
curricular?

¢Se evidencia
coherencia

curricular con

el sujeto que
aprende?

Modelo academicista/informaciéon — conocimientos...
Modelo por objetivos de aprendizaje...

Modelo tecnicista/objetivos conductuales...

Modelo por competencias/desempefio...

Areas...

Unidades didacticas...
Materias...

Médulos...
Proyectos...

Temas generales...
Bloques curriculares...

Simples o lineales...
Complejas...

Entre el para qué...

El cémo...

El qué aprende...

El qué se evalla segun el modelo y el tipo de organi—
zacion curricular...

¢Como utiliza el recurso/medio educativo segun el
modelo y el tipo de organizacién curricular?...
¢Cual es la funcion/rol del docente en el modelo
curricular segun el modelo y el tipo de organizacion
curricular?...

¢Cual es la funcion/rol del alumno en el modelo
curricular segun el modelo y el tipo de organizacion
curricular?...

21  La informacion para llenar este instrumento proviene del analisis del curriculo de la
institucion donde el estudiante esta realizando las practicas.




Diversidad cultural...
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¢Cémo el modelo
curricular y el tipo

Diversidad linguistica...

de organizacion Pobreza...
curricular Exclusion...
atiende o no a .
. Desigualdad...
las necesidades
educativas de [os™ JEalcllelel R
sujetos que se Machismo...
educan y a sus Migracion...
contextos?
Etc...

Instrumento 5%

ANALISIS PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

El informe final de la Practica docente corresponde a la redac-
cién del contenido llenado en los instrumentos 2, 3, 4 y 5. El tema
para la realizacion del proyecto integrador abarca la consistencia o
inconsistencia entre el modelo curricular del centro educativo y la
practica docente, teniendo como referencia la asignatura Didéctica
de las Ciencias Sociales porque como veremos mas adelante, el
proyecto integrador se orientard a trabajar con las didacticas de las
Matematicas, Ciencias Naturales y Lengua y Literatura, ambitos del
Area de Formacién Profesionalizante.

22 La informacién para llenar esta matriz proviene de la observacion de las clases a las
cuales asisten los estudiantes.
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¢Qué debe ensenar? ...

Curriculo oficial .
¢Qué debe aprender? ...

¢ Qué realmente ensefna?...

¢ Qué realmente aprenden? ...

Conocer (conocimiento de cosas, saberes, ideas,
datos, hechos) ...

Comprensién (entender a fondo, profundizar en
Curriculo ensenado el manejo de la informacién, memorizaciéon mas
comprension) ...

Aprendizaje profundo (manejo y aplicacion de la
informacién, comprension auténoma) ...
Informacién aislada ...

Saberes / conocimientos sin profundizacion ...

¢Qué no se dice, pero se esta ensefiando? ...
¢ Qué no se dice, pero se esta aprendiendo? ...
Prejuicios ...

Preconceptos ...

Reproduccion de actitudes y valores segun clase
Curriculo oculto social / género / etnia ...

Conductas ...

Creatividad ...

Criticidad ...

Obediencia ...

Autonomia ...

¢Qué identidades estéa produciendo el curriculo? ...
¢Qué subjetividades esta produciendo el curri-
culo? ...

Curriculo como practica
discursiva

7. Estructura del Proyecto Integrador de Saberes

El tema del proyecto integrador de este nivel, con el aporte
de metodologia de investigacién, también abordard la problemati-
zacion del hecho educativo porque en el quinto nivel ayudara a los
estudiantes a formular el proyecto de investigacién.

e o o o o
e o o o o
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1. Presentacion del problema

El siguiente proyecto nace del andlisis del Proyecto Educativo
Institucional y de la observacién realizada a las clases de los
docentes del centro educativo........... durante los dias................
La problematica evidenciada consiste en que no existe consisten-
cia entre el modelo pedagdgico de la institucién con lo observado
€N 18 ClASE. .. ueieeiiiiiiieetee et
El trabajo se justifica a nivel personal porque...; a nivel académi-
co en el sentido que...; y, a nivel social visto que...

2. Preguntas de investigacion

Las interrogantes que se buscan responder con el desarrollo del
siguiente trabajo cientifico se exponen a continuacién de manera
clara y precisa:

2.1. Pregunta general

¢Qué secuencia didactica permite alcanzar la coherencia entre el
fundamento tedrico del modelo curricular del centro de prac-
tica con las clases de la profesora?

2.2. Preguntas especificas

—  ¢Qué modelo curricular sostiene la accién educativa del aula
de clase?

— ¢Qué informacién permite evidenciar la consistencia o
inconsistencia entre el modelo curricular de la institucién y
lo aplicado en el aula?

—  ¢Qué aplicacion micro curricular generara consistencia entre
lo que dice el modelo y la praxis educativa?

3. Objetivos

Una vez planteadas las preguntas de investigacién, la siguien-
te actividad a realizarse consiste en delimitar los objetivos a
alcanzarse:



3.1. Objetivo general

Explicar el modelo curricular de la instituciéon mediante el disefio
de una planificacién micro curricular para alcanzar la consisten-
cia en la practica educativa.

3.2. Objetivos especificos

—  Sustentar tedricamente el modelo curricular que sostiene la
acciéon educativa del centro educativo donde se realizé la
préctica.

—  Evidenciar la consistencia o inconsistencia entre lo que dice
la literatura sobre el modelo curricular del centro educativo
con lo que observé en el aula.

—  Ejecutar una planificacién microcurricular para que exista
coherencia entre el modelo curricular y la practica educativa.

4. Metodologia

Para realizar la primera parte nos guiamos en el método analitico
sintético: este proceso inicia en el analisis del modelo curricular
presente en el Proyecto Educativo Institucional, prosigue con la
sustentacién del modelo a partir de autores particulares y termina
con la presentacién sintética de las ideas principales que sostie-
nen el curriculo institucional.

La segunda parte del trabajo se realiza siguiendo el método dia-
léctico: en primer lugar, se mantiene la tesis que en el centro de
practica rige un determinado modelo curricular, en segundo lugar
y luego de la observacién se plantea la antitesis que en el centro
no hay consistencia entre el modelo y la practica y, por ultimo, se
saca la sintesis que es necesario superar el problema evidenciado.
La tercera parte del proyecto se realiza orientandose en el método
prdctico proyectual que inicia con una planificaciéon micro curricular,
prosigue con la ejecucion en una clase y finaliza con la evaluacion.

5. Partes del proyecto

En la Primera parte, se presenta la sustentacion tedrica del
modelo curricular del centro de practica; en la Segunda parte,
se evidencian las contradicciones entre el modelo curricular y lo
observado en el aula; y, en la Tercera parte, se ejecuta una plani-
ficacién curricular tendiente a incidir en la correcta aplicaciéon de
la planificacién micro curricular.

113
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I. Sustentacion tedrica del modelo curricular que sostiene
la accién educativa del centro educativo

El estudiante una vez que ha analizado el PEI y ha identificado
el modelo curricular de su aula de practica procede a justificarlo
tedricamente recurriendo a los documentos de la institucién y a
los contenidos provenientes de la asignatura Curriculo y su Plani-
ficacién Educativa.

II. Consistencia o inconsistencia entre el modelo
pedagogico curricular y la practica aulica

Para evidenciar la consistencia o inconsistencia entre el modelo
sustentado en la primera parte se procede a confrontarlo con los
datos obtenidos en la observacion y recopilados en el Diario de
Campo con el fin de problematizar la préctica dulica (para realizar
esta parte contribuyen disciplinas como Metodologia y Préctica).

III. Actividad para que exista coherencia entre la
planificaciéon micro curricular y la practica aulica

Los estudiantes elaboran una actividad integrando la informacién
proveniente del Curriculo y su planificacién, Didactica de las Cien-
cias Sociales y Medios Educativos. El esquema de la propuesta
debe tener las siguientes categorias didacticas:

Figura 8. Diamante curricular

ﬁ  Boucacion
PROPOSITOS

LParE gusk
angeh T

EVALUACION
58 cumpha?

CONTENIDOS

RECURSOS 4 Cusét onsehiar ?

LCon qué ermediar

METODO
&Gt arvifiar?

SECUENCIACION
L Cuinds anbaiar T

Fuente: Elaboracion de los autores




6. Conclusion

Al final del trabajo se concluye que el modelo curricular del
centro educativo es el modelo academicista, el cual afirma
QUIE ettt et et et et et et e et e a e e e e e bteeebbeesnbeeeearaeenanes
También se sostiene que, entre lo que dice el modelo curri-
cular y lo observado en la practica, no existe consistencia
POTQUE. . nuvteennrieeauieeenureeenureeesueeesseeesaseeesseeesseeesseeesseessseessnne
Finalmente se concluye que una actividad siguiendo el modelo
curricular de la institucién garantizara la consistencia entre el
modelo y la practica debido a.........ccceevueeerviieensieeensiieeniieeennnen.

7. Referencias

Mez, J. (2012). Disefio y desarrollo curricular. Red Tercer
Milenio.
Zabalza, M. (2000). Disefio y desarrollo curricular. Narcea.

8. Esquema de socializacion del Proyecto Integrador

El estudiante después de haber realizado el proyecto integra-
dor presenta en las jornadas pedagogicas su trabajo final (la forma
de presentar puede variar de acuerdo con los docentes del nivel). A
continuacion, presentamos una propuesta de socializacién del trabajo:
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Diapositiva 1

Ejecucion de la planificacion micro curricular

de la clase de Ciencias Sociales de Basica lll
y de la Unidad Educativa “Paulo VI"

Diapositiva 2

& I. Sustentacién de modelo curricular

e o o o o
e o o o o




Diapositiva 3

Il. Inconsistencia entre el modelo curricular
y la practica docente

LGud dice ol modelo? EGIed obierv?

Diapositiva 4

lll. Clase demostrativa de acuerdo al
modelo curricular

| Evaluachin Propositos
Ricuiiog Conbeasden
Y,
Métada Secuenciacion

9. Rubrica de Evaluacién Interdisciplinar

Los puntajes asignados a los resultados de aprendizaje de
cada asignatura seran acordados al inicio del semestre entre todos
los integrantes del equipo docente de forma similar como presenta-
mos en la siguiente matriz:
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Tabla 10. Rubrica de evaluacién interdisciplinar

Disciplina

Descripcion

La disciplina aborda los ele—

Resultados de
aprendizaje

Puntaje

Fuente: Elaboracion de los autores

10. Referencias

Casarini, M. (2013). Teoria y disefio curricular. Trillas.
Lanfrancesco, V. (2004). Curriculo y Plan de Estudios. Estructura y Pla-
neamiento. Magisterio
Posner, G. (2001). Andlisis de curriculo. McGraw-Hill.
Tyler, R. (1974). Principios bdsicos del curriculo. Troquel.

Curriculo y o . Cognitivo
. S mentos técnicos e instrumen— .
planificacion . Procedimental /1.5
. tales del curriculo, compren— o
educativa -, Actitudinal
diéndose como...
Didactica de L) aS|gn§tura prop(?r?e.un Cognitivo
S acercamiento al analisis de .
las Ciencias ) . Procedimental /1.5
. métodos, técnicas y recursos -
Sociales . Actitudinal
pertinentes para...
La catedra procura que los
. estudiantes estén en capa— Cognitivo
Medios . - .
; cidad de interactuar con los Procedimental /1.5
Educativos . . A
sujetos que aprenden a través = Actitudinal
del uso de...
Metodologfa La disciplina se orlgnta a Cognitivo
lograr que el estudiante pro— .
de la : . Procedimental /1.5
L blematice el hecho educativo, -
Investigacion Actitudinal
generando un...
La asignatura est4 orientada i
o Cognitivo
P al analisis de los modelos .
Practica . o Procedimental /1.5
curriculares y las practicas S
o Actitudinal
aulicas, con el fin de...
. La disciplina pertenece al Cognitivo
Céatedra . . .
campo de praxis profesional, Procedimental /1.5
Integradora -
procura... Actitudinal
TOTAL /9
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1. Area de titulacién

En el quinto nivel y en la asignatura de Metodologia de la
Investigacién se sugiere elaborar el proyecto de investigacién que
servird para la titulacidn, integrando los saberes de los cuatro niveles
de Formacion Basica como son: Contexto Social (I Nivel), Sujetos de
la Educacién (II Nivel), Modelos Pedagdgicos (III Nivel) y Modelos
Curriculares (IV Nivel). La propuesta consiste en delimitar temas
de investigacidén que emerjan de cada ntcleo temdtico que han sido
abordados en los cuatro niveles mencionados anteriormente; por
ejemplo, durante un semestre el tema de investigacién tocaria una
linea de investigacién del Contexto Social, otro semestre se estudia-
ria los Sujetos de la Educacion, el nivel sucesivo Modelos Pedagdgi-
cos y el que sigue Modelos Curriculares.

Para evitar ampliar los temas de investigacion se sugiere deli-
mitarlos con la ayuda de los docentes investigadores pertenecientes
a los diversos grupos de investigacion de la carrera que trabajan
diversas lineas de investigacion. Procediendo de este modo se inte-
grarfan los saberes ya recibidos en los niveles del Area de Formacién
Basica, se capitalizaria los contenidos desarrollados en los Proyectos
Integradores desarrollados en los niveles anteriores, se tendria un
proyecto de investigacién de la carrera y los grupos de investigacion
podrian publicar mas investigaciones.

Figura 11. Lineas de investigacion de la carrera

BOSCADION, SOCTTRDAS ¥ FOLITICL
@ CONTENTO SOCIAL

T, ARTRCHCLOGH FILORFICA ¥ TEOUNGCR

FOOOLOE ¥ IDPIENNCIAS O LA BOUCATION BASICA

S, SN [ 005 RO W O % M) DAL o
) SUBETOS DE LA EDUCACION =
. COERSIAD DULTURA ¥ ST
Tk

FECAG0GH ¥ CIRRITNTES PICAGOGORS
MODELOS PEDAGOGICOS - DE&ica iewe
LUDACA ¥ ERCRIATY N

LINEAS DE IMVESTIGACION

TES

{7 LRSI O Y S AN N ETCASTRN
%, FEDO0G: ELCATIVOR
\,_omicreas

O CuRRICILO

Fuente: Elaboracion de los autores




122

2. Rol de metodologia de la investigacion

La asignatura encargada de capitalizar la integraciéon de sabe-
res provenientes de las asignaturas de la malla curricular sea a nivel
horizontal (por cada nivel) o vertical y orientada a la fase de titulacién
corresponde a Metodologia de la Investigacion, quien desde el V hasta
el IX nivel (o hasta el VIII) acompaiia a los estudiantes en la elaboracién
grupal o personal del trabajo de titulacién. La asignatura de Catedra,
por su parte, y con miras a la profesionalizacion se orienta integrar los
saberes provenientes de las disciplinas para realizar proyectos integra-
dores abordando las didacticas de ciencias sociales, lengua y literatura,
matematicas y ciencias naturales.

Tabla 11. Rol de metodologia de la investigacion
para alcanzar la titulacion

Metodologia de la investigacion

| APROXIMACION al contexto sociocultural donde se desarrolla la edu-
cacion

Il DESCRIPCION de los sujetos de la educacion

11l PROBLEMATIZACION de la aplicacién del modelo pedagdgico
\Y PROBLEMATIZACION de la ejecucién del modelo curricular

\Y FORMULACION del proyecto de investigacion

VI CONSECUCION del primer objetivo

VI REALIZACION del segundo objetivo
VIl ELABORACION del tercer objetivo

IX  SOCIALIZACION del trabajo de titulacién

Fuente: Elaboracion de los autores

3. Esquema del proyecto de investigacion

El trabajo de titulacién constard de tres partes: Partes Prelimi-
nares (Titulo, Dedicatoria, Presentacién o Prélogo o Prefacio, Suma-
rio, Siglas y Abreviaturas), Partes centrales (Introduccién, Cuerpo
del trabajo y Conclusiones); y, Partes finales (Notas, Apéndices,
Bibliografia, Indices de autores, de lugares, analitico o de materias,



Indice general, Erratas). El cuerpo del trabajo tendré una seccién de
diagnostico sobre un problema concerniente a un nticleo tematico; 123
una parte de sustentacidn tedrica; y, un tercer momento que corres-

pondera a una propuesta metodoldgica, para resolver un problema
evidenciado en la practica docente. Para el trabajo de titulacién se

sugiere mantener el esquema del Proyecto Integrador que los estu-

diantes usaron durante los cuatro niveles del Area de Formacién

Basica. A continuacion, proponemos una estructura de proyecto de
investigacion, los mismos que pueden variar segtin los programas de

titulacién de las universidades:

UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA

CARRERA DE EDUCACION BASICA
SEDE QUITO

PROPUESTA METODOL(')QICA PARA PROMOVER
LA INCLUSION DE NINOS INDIGENAS EN
LA UNIDAD EDUCATIVA “PEREZ PALLARES”

Trabajo para obtener el titulo de Licenciada en Educacion Bdsica

AUTORA: Sylvia Johanna MUZO GUALOTO
TUTOR: Germdnico Napoleén ESQUIVEL ESQUIVEL

Quito, 14 de marzo del 2020
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1. Problema de estudio

Breve descripcion y especificacion clara y concreta del tema
que se va a afrontar: enfoque, delimitacién en el tiempo, en
el espacio y en el asunto

2. Estado del arte y marco tedrico

El estado del arte sirve al estudiante como punto de partida
para darse cuenta de lo que se ha hecho y lo que falta por
hacer sobre el tema que estd investigando. Para su elabora-
cién se puede guiarse en preguntas como: qué se ha dicho y
qué no, como se ha dicho, a quién se ha dicho y qué falta por
decirse sobre el dambito que estoy investigando. En cambio, el
marco tedrico hace alusién al analisis de diferentes posturas
epistemoldgicas y/o disciplinas respecto al tema de investi-
gacién que se selecciond para el trabajo, teniendo en cuenta
sobre lo que yo puedo hacer para que la ciencia en el sector
escogido avance (Londofio, Maldonado y Calderdn, 2016).

3. Justificacion

Corresponde a una justificacion razonada del por qué es
importante el analisis. Para ello es necesario el conocimiento
del estado del arte del propio trabajo, teniendo en cuenta los
resultados de investigaciones anteriores sobre el mismo tema
y el examen minucioso de la bibliografia especifica. También
se presenta la importancia y generalidad del problema para
los sectores afectados y para las entidades e instituciones
involucradas. Para ello debe, en lo posible, utilizar informa-
cion existente (datos estadisticos, diagnosticos previos, infor-
mes, datos de instituciones) que demuestren la magnitud y la
incidencia del problema.

4. Hipotesis o preguntas de investigacion

Como resultado del andlisis de la bibliografia sobre el tema y
de la construccién del Estado del arte y del marco tedrico, el
investigador formula una serie de preguntas concretas, referi-
das a los puntos centrales del o de los problemas que se han



detectado y que se quiere afrontar. Como posibles respuestas
se plantea luego las hipdtesis que se pretenden verificar,
indicando sus modalidades, los instrumentos necesarios y las
condiciones para hacerlo.

Si el trabajo cientifico no tiene hipédtesis se puede optar por
preguntas de investigacion que son interrogantes que se
plantean al inicio de la investigaciéon y que deben ser res-
pondidas luego de haber alcanzado el objetivo general y los
objetivos particulares.

5. Objetivos

De forma sintética y clara se expresa las metas generales y
particulares de la investigacién. Deben presentarse en un solo
parrafo por separado, enfocarse en explorar o comprender un
solo fendmeno, concepto o idea. Tienen que ser “técnicamente
viables” y “éticamente buenos”, referirse al ambito cientifico
y a los intereses del autor. Los verbos en infinitivo deben
expresar las acciones que se llevaran a cabo para comprender
el fenémeno. Y responden a las preguntas, ¢qué?, écdmo? y
¢para qué?

5.1. Objetivo General

Superar la discriminacién hacia los nifios indigenas mediante
la elaboracién de una propuesta metodoldgica para garantizar
la inclusidn.

5.2. Objetivos Especificos

—  Describir la discriminacién hacia nifios indigenas.
— Comprender laimportancia de incluir a los nifios indigenas.

— Presentar una propuesta pedagogica que incluya a los
niflos indigenas.

6. Metodologia

El método es la expresién de determinados procedimientos
mediante los cuales se alcanza un fin. Proviene del griego
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metd: que lleva mas alla o detras de, y odos: camino. En si,
método significa el camino o la guia que lleva a un determi-
nado objetivo o meta. Aqui se trata de indicar el enfoque que
hemos adoptado (cuantitativo, cualitativo o mixto), ilustran-
do y justificando los alcances de la investigacion (explorato-
rio, correlacion, descriptivo o explicativo), la explicaciéon de
qué método se va a seguir, qué técnica se piensa utilizar, qué
instrumentos se van a aplicar (test, cuestionarios, etc.) y una
descripcién de la muestra que va a ser estudiada.

7. Esquema del trabajo

El plan de investigaciéon se cierra con el esquema, que equi-
vale a un indice de la investigacion que se va a realizar. Sera
redactado teniendo en cuenta los siguientes criterios: claridad,
disposicion de las partes respecto al objetivo/os, cohesiéon o
coherencia légica entre las diversas partes o puntos del esque-
ma distinguiendo lo esencial de lo secundario, sistematicidad
y correccion formal. Debemos tener muy presente que, hasta
que no estemos en grado de articular un esquema de trabajo
suficientemente l6gico y completo, no deberiamos pasar a la
siguiente fase porque perderiamos tiempo. Para evitar proble-
mas conviene dedicar mayor tiempo a la investigacion biblio-
grafica (lectura, reflexién e integraciéon de nuevos datos). Por
ende, el dialogo con el profesor tutor es ttil e imprescindible.

I Parte
Descripcion de la discriminacidn étnica
en las practicas aulicas

II Parte
Sustentacion tedrica de la importancia
de la inclusidn étnica

III Parte
Propuesta pedagodgica



8. Cronograma y actividades a desarrollar

Corresponde al tiempo que emplearemos en las diversas
etapas, horario de trabajo para visitar archivos, bibliotecas,
centros e instituciones con las respectivas exigencias buro-
craticas (horarios, autorizaciones, etc.), personas a las que
consultaremos, conocimientos técnicos y cientificos que se
requieren como prerrequisitos (lenguas, ciencias auxiliares,
etc.) Todo esto contribuye a definir la “viabilidad” del propio
trabajo cientifico.

V FORMULACION del proyecto de investigacion
Vi CONSECUCION del primer objetivo

Vil REALIZACION del segundo objetivo

Vil ELABORACION del tercer objetivo

IX SOCIALIZACION del trabajo de titulacién

9. Referencias

Debe incluirse exclusivamente las fuentes que se han consul-
tado, caso contrario, por honradez profesional, no se debe
“inflar” esta seccion con libros que no se han estudiado. Se
seguira el formato de citacion y referencia de la American
Psychological Association - APA.

Ejemplos:

Aguilera. J. R. (2000). Modelo Querétaro: CIIDET, Maestria en
Ciencias en Ensefianza de las Ciencias. Virtualeduca.

Ausubel, D. (2002). Adquisicion y retencion del conocimiento.
Una perspectiva cognitiva. Paidds.

Bronfenbrenner, U. (1987). La ecologia del desarrollo humano.
Paidos.
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La formacién del sujeto como un ser integral se ve amena-
zada por el ejercicio de la docencia desde un enfoque
disciplinar en donde cada profesional desarrolla sus asig-
naturas sin relacionarse con otros docentes. La docencia
ejercida desde esa ldgica es contraria a la formacion inte-
gral del futuro educador. Las sociedades pluralistas, demo-
craticas y complejas, requieren un enfoque integrador.

La presente guia metodoldgica ofrece a los docentes de
las carreras universitarias de educacién, orientaciones,
procedimientos y herramientas que faciliten la planifica-
cién, ejecucion y evaluacion de acciones encaminadas a
integrar los saberes de las diferentes disciplinas que
conforman la malla curricular. Como resultado de su aplica-
cién se proyecta que las instituciones educativas concre-
ten, en la practica, su oferta; también que los docentes,
desde sus catedras, asuman una vision interdisciplinar para
contribuir a la formacién de personas que tiendan puentes
y busquen abordar las problematicas sociales desde la
perspectiva de la integracién.
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