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VII. RESUMEN

La presente investigacion, destaca la importancia de conocer el impacto de la
situacion educativa en las personas con discapacidad multiple, ademas de la relacion
existente con la evaluacion educativa funcional y los ajustes razonables que se emplean
para las personas con discapacidad multiple, su desempefio, asi como el uso de estrategias
y metodologias acerca del tema. El tipo de investigacion es de caracter cualitativo con un
enfoque descriptivo que expone a detalle la informacion necesaria obtenida de docente
tutor, familia y persona con discapacidad, empleando instrumentos estructurados como
fichas PIAR, entrevista a docente y evaluacion educativa funcional de SOCIEVE. La
muestra es una nifia de 11 afios con discapacidad maultiple que asiste al Centro de
Desarrollo Infantil de la Universidad de Cuenca “CEDIUC”. Se desarrolla un fundamento
tedrico que recalca la educacion inclusiva y las caracteristicas generales acerca de la
discapacidad y discapacidad mdltiple, asi como los retos que enfrenta el CEDIUC por ser
parte de una comunidad inclusiva al brindar servicios de atencidn integral a nifios, nifias
y adolescentes con discapacidad mdltiple y que pretende romper con los esquemas
tradicionales guiados por un enfoque social que elimina barreras estructurales,
actitudinales, sociales, metodoldgicas y de prejuicios que buscan la igualdad y equidad

en el desenvolvimiento de actividades planificadas.

Palabras clave: Discapacidad Maultiple, Educacién Inclusiva, Ajustes

Razonables, Paralisis Cerebral Infantil, Ceguera Cortical.
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ABSTRACT

This study highlights the importance of knowing the impact of the educational
situation on people with multiple disabilities, the existing relationship with the functional
educational evaluation and the reasonable adjustments used for people with multiple
disabilities, their performance, as well as the use of strategies and methodologies on the
subject. This is a qualitative research with a descriptive approach that analyzes in detail
the obtained information from the tutor, family, and person with disabilities, using
structured instruments such as PIAR files, teacher interview and SOCIEVE functional
educational evaluation. An 11-year-old girl with multiple disabilities who attends the
Child Development Center of the University of Cuenca "CEDIUC" is the subject of the
study. Theoretical foundation is developed which emphasizes inclusive education and the
general characteristics about disability and multiple disabilities, as well as the challenges
that CEDIUC faces as it is part of an inclusive community that provides comprehensive
care services to children and adolescents with multiple disabilities, its aim is to break
traditional schemes guided by a social approach that eliminates structural, attitudinal,
social, methodological, and prejudice barriers that seek equality and equity in the

development of planned activities.

Keyword Multiple Disability, Inclusive Education, Reasonable Adjustments, Infant

Cerebral Paralysis, Cortical Blindness
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IX. PROBLEMA

1. Descripcion del problema

Resumiendo datos que la OMS ha brindado dentro de su LVII1I Asamblea Mundial
sobre Salud, se considera que existen 600 millones de personas con discapacidad en el
mundo, de las cuales 85 millones de estas personas se encuentran en America Latina. Se
estima, también que es el 10% de la poblacion mundial, de este porcentaje, el 80% viven
en paises pobres y compete a personas de bajos recursos, muchos de estos no poseen la
facilidad de acceso a servicios de rehabilitacion y su mayor necesidad es cumplir con la
alimentacion y vivienda. (Padilla Mufioz, 2010)

Por lo que cifras destacan que entre 120 y 150 millones de nifios y nifias a nivel
mundial poseen alguna discapacidad, mientras que en Ameérica Latina y el Caribe
unicamente el 20% tiene la posibilidad de acceder a la educacion o algun tipo de
rehabilitacion. (Davila Balsera, Naya Garmendia, y Lauzurika Arrondo, 2017)

En la actualidad, se considera a la educacién especial como un proceso educativo
paralelo y se lo promociona exhaustivamente entre nifios y nifias, aunque este proceso de
inclusion educativa ha tenido varios desafios, se espera que todos formen parte del mismo
sistema educativo.

La Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad (2006) en su Articulo 24 sefiala “El Estado debera asegurar un sistema
educativo inclusivo en todos los niveles”, ademé&s de dotar del apoyo necesario para
proporcionar una educacion efectiva, acompafiar de una capacitacion al personal sobre la
discapacidad, aportar con el uso de medios de comunicacién aumentativos y alternativos,
proporcionar el material educativo apropiado y asegurar la accesibilidad de apoyos

especializados. (Florian, 2013)



Por lo que, la idea de educacion integradora nace de la propuesta de someterse
como derecho humano y base para una sociedad mas justa. En este derecho se ratifica que
todos los nifios y nifias deben ser educados por igual, y por ende, las instituciones
educativas estan en la obligacion de buscar métodos, adaptaciones y modalidades de
ensefianza para estas particularidades individuales.

Sin embargo, la educacion inclusiva destaca la importancia de incorporar a
distintos profesionales y a la familia dentro de una comunidad educativa para formar un
equipo interdisciplinario, con el fin de brindar ajustes necesarios dentro de un contexto
social y cotidiano de los estudiantes. (Jara Henriquez y Jara Coatt, 2018)

Los autores (Garcia Gonzélez, Herrera Seda, y Vanegas Ortega, 2018) en un
estudio, describieron a la educacién como un derecho a la que todos los nifios y nifias
tienen acceso, sin embargo, existe una poblacion vulnerable que no goza de este derecho
en su totalidad por la dificultad de implementar métodos de ensefianza—aprendizaje
flexibles, ademas, de docentes regulares que no poseen la habilidad de atender a alumnos
con Necesidades Educativas Especiales (NEE), provocando una exclusién en las aula e
instituciones.

Mientras que organizaciones como Adam Heaton y Angela Southwell reconocen
que la incursion de la educacion inclusiva ha sido dificil, ya que obliga a los educadores
y sistemas educativos a plantear la ensefianza-aprendizaje de diferentes maneras porque
carece de un proyecto solido que sustente la propuesta de inclusién. (Cruz Puerto, 2019)

Los estudiantes con paralisis cerebral que asisten continuamente a la educacién
regular, son excluidos de cierta manera, ya que los docentes no estdn capacitados
regularmente en el manejo adecuado de la discapacidad dentro del aula, en los centros
educativos la ausencia de material didactico impide el proceso ludico del aprendizaje, ya

que los docentes utilizan frecuentemente y como Unico recurso la pizarra y los



marcadores; ademas, la falta de flexibilidad del curriculo educativo y la elaboracion de
un plan adaptado a las necesidades del estudiante, provoca un estancamiento del
desarrollo de estos estudiantes, cabe recalcar que la ausencia de infraestructura adecuada
como el ajuste de los espacios fisicos como rampas, accesos, ascensores, sefializacion
Braille o sonora, etc. impide la movilidad dentro de las instituciones educativas de estos
estudiantes. (Vesga Parra, Pisso Pisso, y Villaquiran Hurtado, 2016)

Mientras que (Fajardo y Castro, 2020) en un estudio han podido resaltar que se
brinda una educacion inadecuada a personas con deficiencia visual ya que los disefios de
educacion estan establecidos para personas videntes, ademas, destacan el rechazo de los
docentes a la inclusion por la falta de conocimiento del manejo de la persona con

discapacidad y la dificultad que implica potenciar sus capacidades.

2. Antecedentes

En el Reino Unido desde la década de los 90°s, se ha estado trabajando para
perfeccionar el acceso de los estudiantes con discapacidad a la educacion regular, sin
embargo, el proceso ha sido lento y se ha evidenciado rasgos de desigualdad, puesto que
algunos nifios eran bien atendidos y se evidenciaba avances, mientras que otros no
respondian adecuadamente y planteaba un desafio para la institucion. (Florian, 2013)

Asi también, en la universidad de Oviedo se desarrollé un proyecto que involucra
a una institucion educativa regular, en donde asisten nifios con deficiencia visual. El
proyecto consistio en que los nifios con deficiencia visuales participaban activamente en
los recreos, bajo la supervision de estudiantes de mayor edad quienes eran responsables
de la organizacion de los juegos, y con la supervision de un docente quien vigilaba la
integridad del estudiante incluido. El objetivo consistia en eliminar las barreras y

obstaculos que se habian establecido en la institucion para los estudiantes con



discapacidad visual, aparte de trabajar en la orientacion y autonomia que necesitaran los
alumnos para resolver problemas de la vida cotidiana. (Dominguez Tojo, 2017)

Mientras que en Valencia se analizé la calidad de vida mediante la Escala de San
Martin en 39 personas con paralisis cerebral que asisten a las fundaciones APCA y
ASPROPACE, indicando que la gravedad de la discapacidad motora y el nivel de
comunicacion afectan a la calidad de vida y de autodeterminacion, ademas de impedir la
inclusion social. (Martinez Traver y Cervera Gasch, 2020)

En lo que se refiere a la paralisis cerebral se ha notado un incremento del 31% de
casos en el Hospital Pediatrico Eduardo Agramonte en la ciudad de Camagiiey — Cuba,
debido a su disminucién en la tasa de mortalidad. (Pérez Alvarez y Rodriguez Meso,
2008)

En Matanzas, Cuba se observo a 30 nifios con paralisis cerebral, que luego de
entrevistar a cuidadores, terapistas y familiares se determind que estuvieron expuestos a
factores de riesgo prenatal como son enfermedades maternas que incluye la hipertensién
o mal nutricion del feto, ademas de lesiones perinatales por encefalopatia hipdxico—
isquémico, que son las responsables del 30% de discapacidad moderada y de un 100% de
discapacidad grave. (Tan Pereda , Somoano Suarez, Montes de Oca Somoano, y Diaz
Granadillo, 2013)

Segun (Valiente Dolera , Macias Gémez, y Aguilera Garcia, 2020), en un estudio
se constatd que el proceso mas adecuado para la inclusion educativa de las personas con
discapacidad, se ve en la pertinencia en asistir a una educacion combinada, que consiste
en acudir a una educacioén regular y un centro de educacion especial; por otra parte,
algunos docentes argumentan que no es conveniente una inclusién total ya que en su

mayoria no se sienten preparados para la atencién de discapacidades, por el riguroso



cuidado que demandan; asimismo, en la actualidad todavia no se brindan apoyos fisicos
necesarios en el aula, ademas de las falencias que presentan las adaptaciones curriculares.

Los autores (Francoy Alpes, Gomes Valério, Manfrendi dos Santos, y Pupin
Mandra, 2018) de la Facultad de Medicina de Ribeirdo Preto, Universidad de Sao Paulo
realizaron la descripcion de un caso de un nifio con paralisis cerebral infantil y deficiencia
visual cerebral, quien fue expuesto a riesgos perinatales, nacié a las 26 semanas de
gestacion y permanecio hospitalizado en la Unidad de Cuidados Intensivos Neonatales
(UCIN) por cuatro meses. A los 8 afios de edad le realizaron valoraciones funcionales
como el Protocolo de Observacion Conductual (PROC) y la Evaluacion del Desarrollo
del Lenguaje (ADL) en seis sesiones semanales de cincuenta minutos, luego de sus
resultados recibid terapias de estimulacion constante y especializada, luego de lo cual se
pudo notar avances en su desarrollo verbal y cognitivo.

Por lo que, se resalta que para los nifios diagnosticados con discapacidad multiple
es necesario una intervencion interdisciplinaria, estimulacién sensorial vy
acompafiamiento a la familia a tempranas edades, para asi prevenir retrasos globales y
marcados en el desarrollo psicomotor, ademas de incorporar planes que incluyan el
progreso de sus habilidades y potencialidades.

Ecuador enmarca una educacion inclusiva para todos, especialmente para aquellos
gue poseen NEE para asi garantizar un proceso educativo de igual condiciones para todos.
Por otra parte en el Reglamento General a la Ley Organica de Educacién Intercultural
((LOEI), 2017) en el articulo 132 literal r) “establece la prohibicion de negar la matricula
0 separar de la institucion educativa a los y las estudiantes por razones como la
discapacidad”.

Mientras que (Brito Criollo y Jaramillo Oyervide, 2017), describen que el

CEDIUC es un centro que se encuentra ubicado en la Facultad de Ciencias Médicas de la



Universidad de Cuenca, tiene como principales funciones brindar servicios de asistencia,
docencia, investigacion y vinculacion con la comunidad, es un lugar destinado para
realizar précticas pre profesionales de las carreras de Enfermeria, Tecnologia Médica,
Psicologia y Trabajo Social, cuya finalidad es brindar atencion integral a nifios, nifias y
adolescentes con o sin discapacidad.

3. Importancia y alcance

El valor de este informe de investigacidn es el de dar a conocer las habilidades,
fortalezas y potencialidades de la menor estudio de caso con discapacidad multiple, cuyo
objetivos es analizar la situacion educativa de una nifia con discapacidad mdaltiple
asociada a una paralisis cerebral espéstica y ceguera cortical, a partir de la aplicacién de
la evaluacion educativa funcional de SOCIEVEN, destacando todos los lugares en los que
se desenvuelve para asi brindar detalladamente los ajustes que se requieran para un
desenvolvimiento independiente en actividades de la vida diaria y cotidiana.

El estudio esta orientado a personas con discapacidad y discapacidad multiple asi
como a comunidad, familias, docentes, terapistas, tutores, personas relacionadas con
carreras afines, centros de educacion regular, centros de educacion especial, centros de
atencion integral y centros terapéuticos cuyo objetivo es el de concientizar y de eliminar
las barreras actitudinales que limitan el desarrollo pleno y el goce de actividades de dichas

personas.

4. Delimitacion

El centro de estudio se encuentra en la parroquia urbana Totoracocha, en la ciudad
de Cuencaen la provincia del Azuay. La investigacion se desarrolla desde el mes de junio
de 2020. Esta dirigida a una nifia de 11 afios con diagndéstico de paralisis cerebral y
ceguera cortical. Para la recoleccion de datos se tomd en cuenta la opinion de la familia

y del docente tutor; ademéas de la observacion directa y apoyo audiovisual en los



ambientes mas frecuentes que se desenvuelve la nifia. La investigacion cumple con todos
los requisitos solicitados por la Universidad Politécnica Salesiana para la presentacion
del trabajo de titulacion de Informe de Investigacion.
5. Explicacion del problema
Las preguntas a realizarse en esta investigacion son:
e Cual es la influencia de la evaluacion educativa funcional en la situacion
terapéutica, familiar, social y escolar?
e ;Cual es el enfoque social frente a la discapacidad multiple?
e ;Cudles son los ajustes y apoyos razonables necesarios?

e ;Cual es el plan centrado en la persona que podria ser aplicado?



X.OBJETIVOS
1. Objetivo General
Analizar la situacion educativa de una nifia con discapacidad multiple asociada a
una paralisis cerebral espastica y ceguera cortical.
2. Objetivos Especificos
o Definir la situacion familiar, social y educativa de una nifia con paralisis cerebral
espética y ceguera cortical.
e Argumentar desde los fundamentos de la educacion inclusiva la situacion de la
nifia con paralisis cerebral espastica y ceguera cortical.

e Proponer el Plan Centrado en la Persona que facilite la inclusion educativa.



X1. FUNDAMENTACION TEORICA

1. Caracteristicas y modelos de la discapacidad

Desde inicios de la historia, al momento de hablar sobre discapacidad, estas
personas han sido tratadas con un enfoque de desigual, asi como con el uso de un lenguaje
no inclusivo; ademas de no permitirles la participacion en la sociedad, comunidad,
eventos y de no pertenecer al sistema educativo. (Huete Garcia, 2017)

Segun informes emitidos, en los Gltimos afios, se ha podido destacar que las
personas con discapacidad pertenecen a sociedades caracterizadas por carecer de apoyo
y estructura de un documento estable que abarque derechos humanos que les protejan
dentro de una sociedad o comunidad, asi como de la falta documentos legales aprobados
que vigilen y velen por el cumplimiento de dichos derechos. (Garcia y Palacios , 2016)

Por ello, la discapacidad continda siendo un tema de controversia en areas como
la politica, lo académico, lo social y lo religioso; provocando que se involucren
movimientos que buscan tornar esa controversia como una oportunidad. Organizaciones
como las Naciones Unidas, Organizacion Internacional del Trabajo y la Organizacion
Mundial de la Salud (OMS), reconocen el progreso y la efectividad de programas de
accion que tratan problemas de discriminacion en contra de las personas con
discapacidad; sin embargo, han visto la importancia de incorporar conceptos, que se
popularicen en el medio, llegando asi a la declaratoria por parte de las Naciones Unidas
del Dia Internacional de las Personas con Discapacidad el 3 de diciembre de 1992. (Pérez
Dalmeda, 2019)

Lo que ha permitido abordarlo desde diversas posiciones, ademas de
comprenderlo como un trabajo inter o transdisciplinario que permite la colaboracion de
todas las teorias, la comunidad, la familia y tratar como principal protagonista a la persona

con discapacidad. (Bonilla, 2019)



10

Asi, la discapacidad se percibe desde un enfoque de inclusion, diversidad y
visibilidad que puede ser comprendida de acuerdo a diversos factores y normas propias
de cada pais, sin dejar de lado consideraciones como género, edad, creencias politicas y
religiosas ademas de situaciones socio-econdémicas.

Los modelos tedricos que serdn descritos a continuacion y que definen a la
discapacidad, toman como punto de partida los conceptos planteados por cada uno, para
conocer y comprender empaticamente o con tolerancia el desarrollo que experimenta una
persona con discapacidad, para asi mejorar y proponer nuevas alternativas de abordaje
conjuntamente con la explicacion de la intervencion social. (Pérez Dalmeda, 2019)

Referente a lo que indica (Pérez Dalmeda, 2019), en un estudio realizado describe
la evolucion cronoldgica del desarrollo humano y el contexto de la discapacidad
marcando tres etapas historicas: primero caracteriza la Antigiedad y el Medioevo; un

segundo modelo pertenece al siglo XX y un tercer modelo con vision a la actualidad.

1.1. Modelo de prescindencia

Segun los modelos de discapacidad citado por (Velarde Lizama, 2016) y (Pérez
Dalmeda, 2019), el Modelo de Prescindencia se origind en la Antigiedad y Edad Media
caracterizo la estrecha relacion existente entre lo moral y lo religioso, la llegada a la
familia de una persona con discapacidad era la sentencia designada a pagar por un castigo
divino o por un pecado realizado por los progenitores, por lo que la presencia de un
familiar con discapacidad estaba asociada a sentimientos de vergienza en la familia.

Bajo esta perspectiva las personas con discapacidad dentro de las areas bioldgicas
y psicologicas eran miradas con inferioridad en relacion a aquellas personas que no tenian
ningun tipo de discapacidad, ademéas de ser considerados seres defectuosos cuya

discapacidad era la Unica causa de su miseria personal. (Pérez Dalmeda, 2019)
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Por tal motivo, la comunidad juzgaba a las familias mostrandoles rechazo, los
afectados sentian vergiienza y se sentian obligados a esconder y excluir de todo acto
social, acadéemico y laboral a su ser querido, quien se convertia en una persona inservible
y poco funcional para la sociedad.

En este modelo se recalca que estas personas no merecian vivir, por convertirse
en una carga de caracter social y familiar, se reconocian dos sub modelos de castigos, el
primero el eugenésico donde la solucién estaba enfocada hacia la eliminacion del nifio
(muerte) y el segundo la marginacion cuyo objetivo era la separacion y alejamiento del

nifio de la sociedad (abandono). (Velarde Lizama, 2016) y (Pérez Dalmeda, 2019)

1.2. Modelo médico rehabilitador

Referente al Modelo Médico o Rehabilitador citado por (Velarde Lizama, 2016)
y (Pérez Dalmeda, 2019), sefialan su origen a principios del siglo XX, a consecuencia de
la Primera Guerra Mundial y de la habilitacion legislativa de la seguridad social. La
evidencia de las mutilaciones sufridas por los soldados dio como resultado la
comprension de la diversidad funcional, se dio la responsabilidad al personal de salud y
rehabilitadores en el tratamiento, manejo y cuidado y de mejorar la calidad de vida de
aquellos; y se dejo de lado creencias de castigos divinos de la persona que poseia una
limitacion al igual que se suprimid conductas dirigidas a la marginacion social.

Por lo que, la discapacidad se ve enfocada desde dos perspectivas, la primera
relacionada a la causa de la discapacidad que puede ser de origen fisico, intelectual o
sensorial y ya no percibida desde un origen religioso sino mas bien cientifico y la segunda,
en la que a la persona con discapacidad se le considera capaz de aportar algo a la

comunidad segun sus necesidades. (Velarde Lizama, 2016)
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Haciendo referencia a lo antes mencionado, en la década de los 70 del siglo
pasado, en paises como Estados Unidos y Canada, se organizaron grupos de personas con
discapacidades que exigieron el pago de un sueldo a un mercado laboral que le permitiera

el sustento de su vida. (Pérez Dalmeda, 2019)

1.3. Modelo social

De la misma forma el Modelo Social propone realizar una distincion entre
impedimento y discapacidad, haciendo referencia al primero como caracteristicas que
limitan al ser de manera individual y privada, mientras el segundo es de predominio
social. (Velarde Lizama, 2016) y (Pérez Dalmeda, 2019)

Lo que el modelo social destaca como principal caracteristica es la defensa de las
personas con discapacidad y afirma que éstas son capaces de apoyar y aportar a la
sociedad en igualdad de condiciones que las demas personas, pero considerando y
respetando la funcionalidad que sobresale en la persona con discapacidad. (Bonilla, 2019)

Por otra parte, el modelo social determina que la discapacidad no esta
condicionada al estado médico de la persona, sino a los obstaculos que se establecen en
el entorno fisico y social por su condicién especial, lo que impide una incorporacién al
medio de forma satisfactoria. Siendo asi, el enfoque de dicho modelo busca establecer
ajustes que le permitan a la persona con discapacidad una participacion plena en toma de
decisiones, ademas de garantizar el aprovechamiento maximo de sus capacidades.
(Hernéndez Rios, 2015)

Dichos cambios en el ambito social recalcan la defensa de los derechos de las
personas con discapacidad, resaltan que son seres que tiene el acceso a servicios basicos,

ademas de recibir atencion de calidad en areas como: salud, educacion, empleo,
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recreacion, relaciones sociales y vida independiente. (Ferioli, Romero , Vazquez, y
Nassif, 2016)

Por lo que el modelo social recalca tres fundamentos que son los siguientes: el
primero hace referencia a que el modelo mencionado ha sido eficiente en el campo de la
politica porque ha dado origen a movimientos de “reivindicacion social”. El segundo
punto pone énfasis en que depende de la sociedad y los ajustes razonables que adapte para
el desempefio pleno de las personas con discapacidad y por ultimo, se ve que las
adaptaciones realizadas en todos los enfoques hacia las personas con discapacidad han
sido positivos puesto que han mejorado aspectos de autoestima asi como el

reconocimiento de una identidad. (Pérez Dalmeda, 2019)

2. Concepto de discapacidad
Luego de realizar un recorrido historico por las principales teorias que marcaron
a las personas con discapacidad, los autores (Alveal Lagos y Stuardo Flores, 2018), han
sefialado la importancia de la cultura, interés, estado socioecondémico y nivel de desarrollo
de las politicas de cada pais, como el inicio a la habilitacion de la Convencién de Naciones
Unidad sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad para definir a estas personas
con como:
Aquellas que tienen deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o
sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras, puedan
impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de
condiciones con los demas. (p. 19)
3. Concepto de discapacidad multiple
De igual manera los autores (Alveal Lagos y Stuardo Flores, 2018), describen que
la discapacidad multiple se ve asociada a varias caracteristicas que pueden estar

combinadas, haciendo que estas sean de mayor visibilidad, lo que forma a un ser unico,
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por lo que la Guia de Discapacidad Multiple y Sordoceguera para Personal de Educacion

Especial (2011) la define como:
La presencia de dos o mas discapacidades en diferentes grados y
combinaciones: discapacidad intelectual, discapacidad fisico — motriz,
discapacidad mental o psicosocial y sensorial, que requieren de apoyos
temporales o permanentes en diversas areas de habilidades adaptativas y
de su desarrollo, ocasionando un mayor nimero de barreras sociales que
impide su plenay efectiva participacion. (p. 21)

La Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, trata temas relacionados a la no discriminacion, cuyo objetivo es de
“Promover, proteger y asegurar el goce pleno...” que facilita de instrumentos que permite
a la sociedad el cumplimiento de derechos hacia las personas con disacapacidad sin
limitante alguna y que participen de manera eficaz en areas como educacién, salud,
empleo, entre otros. (Garcia y Palacios , 2016)

4. Educacion inclusiva

A la actualidad los contenidos relacionados a educacion inclusiva han tenido gran
impacto en los contenidos educativos de los paises de Latinoamérica y el Caribe. Ha
permitido realizar cambios significativos que han marcado cambios de estructura en el
area educativa para aquellos nifios, nifias y jovenes que han vivenciado la discriminacion
al querer acceder a un programa antes mencionado. (Barniol y Shuar, 2017)

Haciendo referencia a los paises de Latinoamérica y el Caribe, el reto de la
inclusion educativa es realmente importante si se considera los términos de equidad y
calidad. Los estados de cada region dan lugar al reconocimiento de la importancia del rol

que cumple el profesorado y la familia al lograr una educacion de calidad y manifestar su
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compromiso con la formacion y esfuerzo de elaborar programas para dicha situacion.
(Cruz Puerto, 2019)

El Ministerio de Educacion Nacional en Colombia, afirma que la educacién
inclusiva se caracteriza por la participacion, interculturalidad e igualdad, lo que permite
la propuesta de un curriculo flexible y de accesibilidad académica disefiando estrategias
pedagdgicas para las personas con discapacidad ademas de garantizar un proceso de
aprendizaje. (Cruz Puerto, 2019)

Asi mismo, la Corte Suprema de EI Salvador, cree necesario fijar programas de
ensefianza diferenciada para respetar el derecho de acceso a la educacion para personas
con discapacidad. (Cruz Puerto, 2019)

Por ello a inicios de los afios 90 el Centro de Tecnologia Especial Aplicada
(CAST) empez0 a investigar, desarrollar y articular los principios y practicas del Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA), dicho término procede del concepto de Disefio
Universal (DU), originario del desarrollo arquitecténico, que tiene como objetivo de
establecer espacios fisicos y herramientas de facil accesibilidad a la gran mayoria de
personas. (Alba Pastor, Sanchez Serrano, y Zubillagua del Rio , 2011)

Ademas se considera que el DU tiene como objetivo la construccion de materiales
y metodologias que puedan ser de mayor alcance y funcionalidad para un niamero amplio
de personas con discapacidad, ademas de tomar en cuenta factores ambientales,
culturales, género, edad, estado socioecondmico, tipo de aprendizaje y cualidades fisica
o sensoriales. (CRUE Universidades Espariolas, 2016)

Uno de los principales retos con los que ha luchado el DU es de romper los
esquemas establecidos y planeados en el disefio de materiales, ademas de adaptaciones

en espacios fisicos destinados a la poblacién estandar, poniendo énfasis en la variedad de



16

personas que pueden dar el uso adecuado segun sus capacidades. (CRUE Universidades
Espafiolas, 2016)

El DUA da a conocer que durante el periodo de adquisicion de destreza es posible
detectar una variedad en la conducta cerebral. Dicho 6rgano esta formado por una masa
moldeable, que se caracteriza en captar y asimilar la realidad en eventos que se participe,
logrando que todas las zonas que son requeridas para una tarea especifica laboren de
manera conjunta. (Valencia Pérez y Hernandez Gonzalez, 2017)

Dicho asi, cada individuo es reconocido por poseer una gran variedad neuroldgica,
que le permite dar solucién oportuna a diferentes problemas que se encuentra en el
ambiente, asi como la capacidad de realizar una actividad designada, dado que se plantea
gue ningln estudiante aprende con el mismo proceso de ensefianza.

Los autores (Valencia Pérez y Hernandez Gonzalez, 2017), sefialan que el proceso
de aprendizaje se efectla en tres niveles: primero relacionado a la capacidad de asociar y
captar la informacion proveniente de un medio, el segundo criterio hace referencia a los
eventos que ocurren de manera intencional en le ambiente con el fin de obtener
informacidn que se codifica en un conocimiento y por tltimo la importancia de los lazos
afectivos que rodean el ambiente de aprendizaje para garantizar la adquisicion de
conocimientos.

La efectividad de estos tres criterios actian de diversa manera en cada uno de los
alumnos, lo que ha permito evidenciar su eficacia en base a la funcionalidad con los
principios del DUA que son los siguientes:

Principio 1. proporcionar multiples medios de representacién, que
permiten al estudiante receptar la informacion y reforzar su comprension.
Principio Il: proporcionar multiples medios de accion y expresion, que

permiten al alumno expresarse de la manera mas adecuada para él.
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Principio Il1: proporcionar multiples formas de implicacion o motivacion.
(Valencia Pérez y Hernandez Gonzélez, 2017, p.6)

Por esta razon el DUA se define como “un enfoque basado en la investigacion
para el disefio del curriculo — es decir, objetivos educativos, método, materiales y
evaluacion-, que permite a todas las personas desarrollar conocimientos, habilidades y
motivacion e implicacion con el aprendizaje” (Valencia Pérez y Hernandez Gonzalez,
2017)

Por lo que, el DUA facilita la flexibilidad de objetivos, destrezas, instrumentos y
procesos de evaluacion, criterios que ayudan a los profesionales en el area educativa a
adaptar el proceso de pedagogia tradicional.

Ademas, se recalca que su principal mision es que todos los alumnos accedan de
manera oportuna al proceso de ensefianza—aprendizaje de la manera mas autonoma
posible sin recalcar su condicién o limitaciones, ademas de eliminar la mayor cantidad de
obstaculos ante un curriculo ya establecido.

Al momento de hablar de inclusion educativa y sus practicas a ser utilizadas, se
debe considerar su objetivo general de generar una mejor calidad de vida, autonomia y
solucion de problemas de personas que han sido involucradas en estado de riesgo, asi
como personas con discapacidad y discapacidad maultiple. (Avellan Avilés, 2019)

Haciendo referencia a (Ferioli, Romero , Vazquez, y Nassif, 2016), proponen
reconocer los procesos utilizados en la metodologia del aprendizaje dentro de la
educacion regular, para asi analizar la inclusién donde su objetivo principal es atender la
diversidad en base a una educacion de calidad, ademéas de identificar las practicas
formales e informales que facilitan la adquisicion de los aprendizajes, poder describirlas,
analizar los entornos que favorecen la inclusion para luego sistematizar la informacion,

lo que permite valorar y evaluar dichas practicas a partir de los instrumentos utilizados.
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Es de vital importancia conocer los ambientes en los que se ejecuta el proceso de
ensefianza—aprendizaje, puesto que nos permite identificar acciones de interés ademas de
reconocer los lugares donde se realizan actividades habituales que se han desarrollado en
un habito. Los centros educativos, centros de atencion temprana, escuelas son lugares que
aportan una valiosa informacion acerca del proceso de aprendizaje, sin embargo, no se
puede dejar de lado aspectos como comunidad, hogar, actividades extracurriculares,
talleres, etc. donde incrementa la socializacion y tiene un gran impacto en el transcurso
del aprendizaje que va adquiriendo la persona con discapacidad. (Ferioli, Romero ,
Vazquez, y Nassif, 2016)

Por ello, para brindar un buen servicio de calidad y cumplir con los requisitos de
educacion inclusiva, se debe incorporar a esta practica a toda la comunidad educativa
como autoridades, personal administrativo, docentes, docentes de apoyo, entidades que
apoyen a la institucion, alumnado en general y familia, que brinden los insumos
educativos, ajustes razonables, alineacion curricular, personal capacitado, sistemas
alternativos aumentativos de comunicacion, recursos ya sea de alta o baja tecnologia que
promuevan y faciliten el proceso de aprendizaje del estudiante con discapacidad,
potencializando sus capacidades y habilidades ademas de responder y solventar las
necesidades de dicha poblacion. (Ferioli, Romero , Vazquez, y Nassif, 2016)

Por otra parte, la Organizacion de la Naciones Unidad para la Educacion la
Ciencia y la Cultura (UNESCO) en el afio 2014 describe que 5.1% de menores a catorce
afios que han sido diagnosticados con alglin tipo de discapacidad, han tenido la
experiencia de ser negados a la educacion, lo que da como resultado la dificultad de
concluir los procesos de ensefianza — aprendizaje permaneciendo en su gran mayoria en

niveles de analfabetismo. (Bonilla, 2019)
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Familias que han buscado el acceso a la educacion regular de sus hijos con
discapacidad han tenido que pasar por un proceso de varios obstaculos, puesto que, al
momento de recurrir a la educacién regular en el sector publico o privado, el profesorado
se oponia a la integracion del estudiante por la falta de una persona responsable que
acomparie al estudiante a atender sus necesidades y de brindar apoyo pedagodgico, ademas
del déficit de profesionales que conozcan el proceso ensefianza—aprendizaje, recursos a
utilizar y de ajustes necesarios, por ello se recomendaba la busqueda a la incorporacion
de instituciones especiales dejando de lado las capacidades y habilidades del estudiante.
(NUfez Mayan, 2013)

Por tal motivo los centros educativos ya sean publicos o privados, para abordar la
inclusion deben incluir puntos que les permita reducir las barreras del aprendizaje, entre
aspectos que resaltan como la flexibilidad del curriculo, la formacion continua a
profesionales ademas de concienciar a los alumnos sobre discapacidad. (Bonilla, 2019)

Ademas, es de vital importancia que los docentes conozcan la realidad del alumno
con discapacidad, asi como el proceso a utilizar para el aprendizaje, las destrezas
adquiridas, estado social y cultural que caracteriza al estudiante para asi plantear un
programa que responda a sus necesidades. (Arnaiz Sanchez, Escarbajal Frutos, y
Caballero Garcia, 2017)

Por ello, las entidades educativas que forman parte de la inclusién, reconocen que
todos los estudiantes deben ser aceptados, no discriminados bajo sus condiciones y
brindar las posibilidades de participacion en las actividades académicas, ademas de
aprender bajo una alineacion curricular que se adapte a la necesidad del estudiante bajo
criterio de igualdad y equidad. (Maia Ferreira, Agudo Prado, y Fombona Cadavieco,

2015)
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Por estas razones los centros que apoyan la educacion inclusiva deben incentivar
la participacion de la familia de personas con discapacidad, quienes seran los que brinden
ideas para desarrollar el proceso ensefianza—aprendizaje, ademas de facilitar el apoyo en
servicio social e insercién laboral. (Arnaiz Sanchez, Escarbajal Frutos, y Caballero
Garcia, 2017)

En el estudio realizado por (Maia Ferreira, Agudo Prado, y Fombona Cadavieco,
2015), toman como referencia el articulo 2 de la Declaracion de Salamanca donde se
sefiala que cada individuo que estd incorporado en el sistema educativo presenta
diferentes caracteristicas, intereses, habilidades y necesidades en el proceso de
adquisicion de destrezas que son caracteristicos de cada uno y es responsabilidad de los
centros educativos establecer programas aplicables que consideren y tomen en cuentas
las particulares de cada estudiante.

De ahi que, es necesario tomar en cuenta la relacion existente entre las
particularidades que tiene el estudiante y la institucion educativa, para responder y dar asi
respuesta oportuna a los procesos a ser utilizados en el aprendizaje educativo. (Maia
Ferreira, Agudo Prado, y Fombona Cadavieco, 2015)

A lo antes mencionado nace el concepto de Necesidades Educativas Especiales
(NEE), que resulta de aquellas dificultades que impiden realizar una actividad ademas de
interactuar de manera plena en uno o varias destrezas de la vida cotidiana ocasionada por
alteraciones a nivel funcional que sera permanente, lo que da respuesta a la incapacidad
en areas especificas como comunicacién, aprendizaje, orientacion y movilidad,
independencia, interaccion social y que responde al apoyo de los servicios de atencién
temprana para desarrollar la adquisicion de habilidades personales con el mayor nivel de
independencia y potencializando sus capacidades para el desarrollo de actividades

cotidianas. (Maia Ferreira, Agudo Prado, y Fombona Cadavieco, 2015)
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Referente a lo que menciona (Barniol y Shuar, 2017), ningin nifio se le debe
considerar incapaz de ser educado, ya que todos tienen el derecho a recibir una educacion
de calidad y dejar de lado las condiciones que le rodea, favoreciendo la autonomia y la
capacidad suficiente para resolver problemas de la vida cotidiana.

Las NEE pueden estar presentes en alumnos asociados o no a la discapacidad, lo
que es importante que el educador conozca de varias estrategias metodologicas para que
el nifio responda de manera positiva ante el sistema educativo al cual ha sido integrado.
(Barniol y Shuar, 2017)

Cuando el estudiante presenta algun tipo de NEE, se requiere que el docente a
cargo realice de adaptaciones o alineaciones curriculares para el estudiante. Dicho
requerimiento responde y se moldean a las necesidades del alumno y las actividades son
planteadas segln sus habilidades y potencialidades.

Se considera necesario tener en consideracion la clasificacion de las NEE, estas
pueden ser de origen permanente o limitadas, referente al primero son situaciones que
acomparia al estudiante toda la vida y esta asociado a un trastorno motor, sensorial,
intelectual o discapacidad mdultiple, mientras el segundo aspecto son situaciones que
ocurre durante un tiempo determinado. (Barniol y Shuar, 2017)

Por lo que la (UNESCO, 2019) define educacion inclusiva como:

El proceso de identificar y responder a la diversidad de las necesidades de
todos los estudiantes a traves de la mayor participacion en el aprendizaje,
las culturas y en las comunidades, reduciendo la exclusion en la educacion.
Involucra cambios y modificaciones en contenidos, enfoques, estructuras
y estrategias, con una visién comdn que incluye a todos los nifios, nifias
del rango de edad apropiado y la conviccion de que es responsabilidad del

sistema regular educar a todos los nifios y nifias.
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Por lo que, el objetivo principal relacionado a la inclusién educativa es garantizar
la permanencia, participacion y triunfos de los estudiantes con discapacidad. EI primer
aspecto atribuye a que todos los estudiantes deben permanecer en las aulas de la
institucién para dar la oportunidad de interactuar con sus compafieros y de un curriculo
que da respuesta a las necesidades de cada uno. El segundo punto indica que el curriculo
y las destrezas a desarrollar consideran la diversidad de los alumnos asi como toman en
cuenta el criterio de cada uno, ademas de considerar los factores que pueden perjudicar
su salud y por ultimo los triunfos ponen énfasis que todos los alumnos que asisten a la
institucién adquieran las destrezas establecidas a base del curriculo, para conseguir el
desarrollo maximo de sus potencialidades. (Valencia Pérez y Herndndez Gonzalez, 2017)

Por lo que garantizar la permanencia de las personas con discapacidad o
discapacidad multiple en un sistema educativo ya sea regular o especializado, ain maés
cuando se requiere de alineaciones o adaptaciones curriculares significativas ademas de
ajustes razonables que respondan y respalden las necesidades del estudiante, no es una
tarea sencilla, ya que es una actividad que involucra a la sociedad, estudiantes en general
y familia, que pretende eliminar actitudes negativas, prejuicios y conductas de

discriminacion. (Huete Garcia, 2017)

5. Adaptacion Curricular Individual

Se comprende como adaptacion curricular individual (ACI) los ajustes realizados
al curriculo educativo general, adaptado a las necesidades y potencialidades del
estudiante. Las ACI se caracterizan por ser un proceso de medida hacia los contenidos
curriculares para dar respuesta positiva hacia los estudiantes de NEE. (Anriquez Ponce y

Oliva Urritia, 2020)
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El curriculo de educacién a nivel general se caracteriza por ser flexible lo que
permite realizar las adaptaciones necesarias a la poblacion de estudiantes que lo requiera,
disefiado en dos niveles segun el nivel de funcionalidad que se requiera.

Acotando a lo antes mencionado las ACI poco significativas hace referencia a
aquellos ajustes que se realiza para un mejor acceso al curriculo, adecuaciones de
ambiente, inmobiliario, material didactico y ludico, sistemas alternativos aumentativos
de comunicacion, dichas adaptaciones no involucra una modificacion en el contenido de
los objetivos educativos y pueden ser aplicadas por el docente de aula. Mientras que la
ACI significativas se caracterizan por realizar modificaciones considerables en los temas
del curriculo, y el personal educativo realiza estos ajustes segun la condicion del nifio, se
da respuesta a los ajustes de contenidos desde una perspectiva de necesidad en el aula,
implementos a ser utilizados, apoyo de docentes tutores, adecuaciones de ambientes y
cambios de objetivos y criterios de evaluacién. (Anriquez Ponce y Oliva Urritia, 2020)

Por tal motivo los docentes de aula, deben buscar estrategias innovadoras e
incorporar a la familia que les permita aplicar estos ajustes realizados al curriculo sin que
descuide la atencion al resto del alumnado y que enriquezca las situaciones significativas
del grupo. (Anriquez Ponce y Oliva Urritia, 2020)

Mientras se realiza la secuencia de adquisicion de destrezas, es necesario
comprobar que dichas modificaciones han sido adecuadas para el estudiante, de no ser asi
sera pertinente realizar cambios que se ajusten a la adquisicion de conocimientos del nifio.
Cuando en el proceso de adaptacion ha sido modificado los contenidos y objetivos de
aprendizaje se requiere de hacer una comprobacion de logro alcanzado por el estudiante

en relacion con la ACI realizada. (Anriquez Ponce y Oliva Urritia, 2020)
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6. Planificacién centrada en la persona

La planificacion centrada en la persona se fundamenta en realizar de manera
personalizada los servicios educativos, ademas de realizar ajustes necesarios con el
objetivo de dar respuesta a las necesidades de las personas con discapacidad, para
incrementar su autonomia, su intervencion y la capacidad de decidir por si mismo.
(Caston Bravo, 2020)

La Planificacion Centrada en la Persona (PCP), es considerada una buena
estrategia utilizada en el ambito educativo, que va dirigido a estudiantes con discapacidad
y que apoya a la inclusion educativa, basados en respetar el bienestar de la persona con
discapacidad y promover la autodeterminacion. (Arellano Torres y Peralta Lopez, 2016)

La elaboracion de un esquema personalizado da respuesta a las necesidades de las
personas con discapacidad, que fomentan el desarrollo de la independencia, brindando la
oportunidad de ser el mimo quien tome sus decisiones relacionadas a su vida cotidiana.

Puesto que, para la elaboracion de dicho plan es importante considerar aspectos
como: historia de vida, metas, expectativas y proyecto de vida a futuro que se asocian a
la realidad del individuo.

La base de la PCP es entendida como estrategias que se elaboran junto con la
persona con discapacidad y que esta acompafiado de un grupo transdisciplinario que guia
en el planteamiento de metas para un futuro y del proceso mas adecuado para lograr cada
una. Teniendo como propdsito cuatro principios que son: derechos, vida autbnoma, toma
de decisiones e inclusion, consiguiendo asi que la persona con discapacidad seleccione
rutinas que incluira a la vida cotidiana, ademas de realizar actividades de manera
independiente, lograr una mayor participacion dentro de la comunidad y tener la
capacidad de seleccionar segun sus gustos y deseos. (Arellano Torres y Peralta Lopez,

2016)
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El valor que engloba esta propuesta es el respeto, puesto que mira a la persona con
discapacidad de manera holistica y no se encarga de resaltar las caracteristicas de la
discapacidad o del trastorno, factores que deben ser comprendidos por docentes,
terapeutas y tutores a la hora de elaborar un esquema asi.

Por otra parte, la PCP es un conjunto de estrategias que tienen la facilidad de ser
modificada a la hora de su aplicacion, dicho proyecto puede ser planteado para toda la
vida de la persona con discapacidad o centrarse en una meta en especifico que puede ser
a corto 0 mediano plazo y se puede estructurar entorno a la edad, objetivos a conseguir y
contexto establecido. (Arellano Torres y Peralta Lopez, 2016)

Para obtener buenos resultados y conseguir las metas plantadas en la PCP es de
vital importancia que los profesionales a cargo asi como la familia tengan un cambio de
vision hacia los parametros de intervencion y que promuevan la inclusion y autonomia de
la persona con discapacidad, por eso es fundamental la preparacion de los profesionales
que guiaran dicha propuesta asi como la actitud al momento de plantear y estructurar esta
metodologia.

Por estas razones, al momento de elaborar la PCP es importante que se considere
la afinidad que tienen los profesionales con la persona con discapacidad, asi como el
conocimiento y dominio de los parametros por los que esta establecido dicho programa.
Esta practica educativa permite que los educadores trabajen de manera eficiente junto con
un equipo colaborativo que se encuentra involucrada la familia a responder las
necesidades educativas de los estudiantes con discapacidad. (Caston Bravo, 2020)

7. Ajustes razonables

A raiz de las Gltimas décadas del siglo XX, la perseverancia por una inclusion
social de las personas con discapacidad fue ganando territorio en el mundo entero. Esta

lucha por una equidad e igualdad dio lugar a documentos que efectivizan la defensa ante



26

una sociedad, lo que da origen a adaptaciones en un medio ambiente de desarrollo e
interaccion social. (Hernandez Cruz, 2018)

La definicion de ajustes razonables esta asociado y relacionado con los términos
de “accesibilidad universal” y “disefio para todos”, ya que brindan el acceso oportuno a
espacios fisicos, informacion, transporte y comunicacién, elementos que deben cumplir
con ciertos criterios para que todas las personas con discapacidad accedan sin
complicaciones y puedan ejecutar actividades con el mayor grado de independencia, ya
sean en lugares publicos o privados asi como en zonas rurales o urbanas. (Carrasquero
Cepeda, 2018)

De hecho, es obligacion del Estado fabricar espacios de infraestructura adecuada,
modificada a las necesidades de la poblacion de personas con discapacidad, que permite
la eliminacion de inconvenientes que dificultan el disfrute en su totalidad de los derechos.
La aplicacion adecuada y oportuna de los ajustes razonables es primordial para facilitar
una inclusién social de las personas con discapacidad o discapacidad mdultiple, dichas
adecuaciones son parte fundamental para estos grupos hacia una sociedad que pertenecen
puesto que les permite ejercer sus derechos de manera plena. (Hernandez Cruz, 2018)

En concreto, la aplicacion de accesibilidad universal es una meta complicada y de
largo plazo, por lo que se accede a los ajustes razonables, herramientas que son utilizadas
para responder a las necesidades especificas de una persona con discapacidad, que por
ciertos motivos no tienen el acceso oportuno a un ambiente o servicio en concreto.
(Carrasquero Cepeda, 2018)

Los ajustes razonables que se emplean a nivel personal, es considerado como un
derecho de recibir las adaptaciones oportunas en personas con discapacidad,

especialmente aquellas que tienen limitaciones motoras, intelectuales, sensoriales a largo
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plazo, para asi no interrumpir la colaboracion en la comunidad y sea de manera efectiva
como lo realiza los demas habitantes.

Por eso los ajustes razonables abarcan a todas las modificaciones que se realizan,
estas innovaciones deben responder de manera oportuna y eficaz a la necesidad de una
persona con discapacidad y brindar la oportunidad de ejercer actividades relacionadas a
lo académico, extracurricular, recreativo, laboral y que no sea una carga para la sociedad.
(Carrasquero Cepeda, 2018)

Considerando el gran impacto que tiene la implementacion de estos ajustes en la
sociedad, se ve aconsejable que las instituciones ya sean educativas, laborales o de la
comunidad dispongan de un programa de capacitacion y orientacion para la elaboracion
de estas adaptaciones y que se cumplan las necesidades de las personas con discapacidad
para que no pierdan su funcionalidad y aporte a la sociedad. (Carrasquero Cepeda, 2018)

Por lo que le enfoque del modelo social destaca que al no realizar los ajustes
necesarios en un lugar, ambiente, establecimiento o comunidad se estaria cometiendo un

acto de discriminacién ante las personas con discapacidad. (Hernandez Cruz, 2018)

8. Valoracién educativa funcional

Valoracion Educativa Funcional de SOCIEVEN, fue creada en octubre de 2002
por Maria Luz Neri de Troconis, proceso que estd fundamentado del documento
“Diagnostic Teaching” de Carol Crook, revisada en septiembre de 2001 por
procesionales en el area educativa del Programa Educativo SOCIEVEN, por lo que
brindan apoyos a nifios, jovenes y adultos con discapacidad multiple.

Su relacion con la valoracion funcional es importante, pues es aquella que nos
permite obtener un conocimiento general acerca del desarrollo de los nifios y nifias que
tengan discapacidad multiple, asociado a los ambitos en el que se desenvuelve como lo

social, familiar y escolar sin dejar de lado las actividades donde se ve involucrada su
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independencia y realizacién personal, ademas de la complejidad de su estado anatémico
y fisioldgico.

Su aplicacion es muy frecuente, pues su objetivo principal es reconocer el estado
actual del nifio, su medio de comunicacion y su comportamiento en relacion a los retos
del medio, por lo general se aplica a aquellos que poseen sordoceguera 0 multiretos y es
considerada una guia practica de aplicacion, ya que en su desarrollo esta basado en la
observacién directa del menor. (Vasquez, 2011)

Para ejecutar una evaluacion a un nifio con discapacidad maultiple, primero se
realizan modificaciones acerca del esquema y estructura de una valoracion tradicional,
para asi poder contar con un contexto flexible y funcional de valoracién global que abarca
las necesidades del nifio.

Dejando de lado el motivo de la valoracién, método y el proceso a ser utilizado,
el logro obtenido de los resultados dependera de la experiencia del grupo de evaluadores
y que sean capaces de reconocer posturas, medios de comunicacion y comportamientos
al momento de manejar al nifio, este procedimiento se debe llevar a cabo en un lugar
calido y de confianza ademas de la utilizacion de objetos conocidos y de la compafiia de

personas con las que tiene contacto directo. (Vasquez, 2011)

9. Ecuador y discapacidad

Dentro del contexto educativo en Ecuador la inclusion educativa es defendida
como un derecho dentro del marco legal, trabajo que favorece y promociona un trabajo
colaborativo junto con la comunidad y familia de las personas con discapacidad. (Avellan
Avilés, 2019)

En Ecuador relacionado a la educacion inclusiva se ha notado avances
significativos al brindar los servicios a nifios, nifias y jovenes que tienen algun tipo de

discapacidad, ya sea de tipo fisico, intelectual o sensorial, sin dejar de lado que hasta la
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actualidad aun falta procesos para conseguir una inclusion integral en los centros de
educacion del pais. (Barniol y Shuar, 2017)

Acotando a lo antes mencionado, uno de las mayores dificultades que presenta el
pais al enfrentarse a la una educacién inclusiva, es la poca capacitacion posee el personal
educativo al momento de aceptar a nifios, nifias y jovenes con discapacidad, adaptaciones
al espacio fisico, inmobiliario y material didactico que debe realiza la institucion y el
contrato de personal extra para la atencién a las necesidades de dicha poblacion, lo que
sefialan como un gasto extra para el plantel. (Barniol y Shuar, 2017)

La inclusion en Ecuador ain debe incrementar cambios que favorezcan y brinden
un servicio de calidad. Al estar incorporados estudiantes con NEE en instituciones de
educacion regular, se deben realizar adaptaciones de vision en la cultura y proceso
formativo, asi como cambios actitudinales y procesos de ensefianza. (Barniol y Shuar,
2017)

La Subsecretaria de Educacion Especializada e Inclusiva de Ecuador promociona
los cursos de Educacién Inclusiva en las instituciones regulares, estos programas van
dirigidos a estudiantes con NEE, de los cuales 45.025 alumnos con necesidades
educativas pertenecen al Sistema de Educacién Nacional. Ademas de avances como los
Modelos de Educacion Especializada para personas con Discapacidad Multiple,
considerando que todavia se presencian varias barreras ya que la educacion es deficiente
por la falta de capacitacion en recursos pedagdgicos hacia docentes. (Consejo Nacional
para la Igualdad de Discapacidades, 2017)

En Ecuador segun él (Ministerio de Educacion, 2013) propone tres principios para
la inclusion que son igualdad, comprensividad y globalizacion para ello es primordial la
participacion del docente ya que es el encargado y responsable de este proceso ademas

de ejecutar estrategias accesibles y favorables para la ensefianza.
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Segun la (Defensoria del Pueblo de Ecuador, 2017), se estima que a nivel nacional
existe 418.001 personas con discapacidad, de estos el 54,7% presentan un tipo de
discapacidad grado grave y muy grave.

El (Consejo Nacional de Discapacidad (CONADIS), 2018-2019) en Ecuador se
registraron 455829 con algun tipo de discapacidad, de esta cifra el 46,68% presentan una
discapacidad fisica mientras el 22,37% tienen una discapacidad intelectual entre otras.

10. Estrategias pedagogicas del Ministerio de Educacion de Ecuador
e Estrategias pedagogicas en discapacidad motora
o Lainstitucion debe contar con adaptaciones para la movilidad.
o Mobiliario adecuado para no perjudicar su postura y alcance a los objetos.
o Uso de herramientas alternativas de lenguaje.
o Facilitar programas informaticos que faciliten el proceso de aprendizaje.
o Promover recursos y tiempos adicionales para finalizar una tarea.
o Promover el aprendizaje a base de situaciones significativas.
o Establecer cddigos que indiquen sus necesidades basicas.
Tomadas de (Ministerio de Educacién, 2013)
e Estrategias pedagdgicas en nifios con discapacidad visual
o Realizar un recorrido y explicar de manera verbal en el lugar que se va a
desenvolver el estudiante.
o Permanencia del inmobiliario en el lugar que se indicé al estudiante.
o Ubicar al estudiante cerca al pizarron para aprovechar los estimulos
auditivos.
o Procurar que el estudiante no esté expuesto a peligros que exponga su
seguridad.

o Permitir el uso de apoyos, soportes para evitar posturas inadecuadas.
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o Uso de grabadoras para facilitar el acceso al aprendizaje.
o Elaboracién de material didactico de alto relieve.
o Manipulacién lenta y suave de los objetos, para su conocimiento y
discriminacion.
Tomadas de (Ministerio de Educacién, 2013)

11. Paralisis cerebral infantil

La paralisis cerebral infantil (PCI) estad conformada por un grupo de trastornos no
evolutivos del desarrollo del movimiento y la postura, que provocan restriccion de la
actividad, que es ocasionada por una lesién no progresiva persistente del cerebro en
formacion, en etapa fetal o de los primeros afios. (P6o Argielles, 2008)

Segun (Tan Pereda , Somoano Suarez, Montes de Oca Somoano, y Diaz
Granadillo, 2013) describe que su incidencia es de 1-2/1000 nacidos vivos, datos que se
consideran a nivel mundial.

Dentro de la etiologia asociada a la discapacidad motora la mayoria de los casos
se han producido en etapa prenatal y perinatal, factores asociados a infecciones
intrauterinas, retraso en el crecimiento uterino y entre las principales causas se mencionan
asfixia, prematuros extremos y bajo peso al nacer.

Citando a (Po6o Arguelles, 2008), indica que la paralisis cerebral espastica es
caracterizada por un incremento del tono muscular debido a un dafio de la motoneurona
superior, ocasionando disminucion e imposibilidad de realizar determinados
movimientos, dentro de su clasificacion tenemos:

Tetraplejia espastica: Es la presentacion mas comun y grave de PCI, se
manifiestan alteraciones de tono muscular como hipertonia que afectan a las extremidades

con mayor predominio en las superiores, hiperreflexiay alteraciones a nivel cerebral, este
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cuadro clinico es evidente en su mayoria en los primeros afios de vida, pudieron ser
ocasionadas por infecciones intrauterinas

Diplejia espastica: Es la forma méas frecuente de PCI, se ven afectadas con
frecuencia las extremidades inferiores y se asocia a la prematuridad.

Hemiplejia espastica: Presenta contractilidad de un hemicuerpo con predominio

de la extremidad superior, de etiologia prenatal.

12. Ceguera cortical

Haciendo referencia a la deficiencia visual cerebral su terminologia ha ido
variando conforme se desarrolla el modelo social, ademas de ir de la mano de la tendencia
de los caracteres que identifica y clasifica dicha discapacidad.

En el libro Discapacidad visual y autonomia personal, redactado por (Ortiz Ortiz
y Matey Garcia, 2011), que la OMS, determina que aquellas personas que poseen una
discapacidad visual son quienes padecen de una limitacién para ejercer la funcionalidad
visual aun asi luego de un tratamiento o correccion establecida, por lo que da como
resultado la dificultad de realizar una planificacion o ejecucion de una consigna visual.

Por tal motivo para este estudio se considera de vital importancia conocer el
significado de los términos que abarcan la funcionalidad visual.

Agudeza visual: Se encarga de la evaluacion del area central de la retina, el
material utilizado para esta prueba son optotipos que consisten en laminas formada por
filas de numeros, letras o simbolos ubicados de forma decreciente, se empieza por el
objeto mas pequefio que la persona puede distinguir. El evaluado debe poseer la capacidad
de identificar caracteristicas y siluetas ya sea a larga o corta distancia y se toma en
consideracién la luminosidad y el contraste de color de fondo. (Ortiz Ortiz y Matey

Garcia, 2011)
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Campo visual: Es la capacidad de percibir del ojo sin movimiento objetos con un
punto focal de referencia. El limite de la prolongacion de campo visual esta dado por la
nariz y las cejas. La dimension de medida del campo visual se asemeja a un dévalo
levemente irregular, se mide desde el punto de fijacion 60° hacia arriba y hacia la parte
interna, 75° hacia abajo y 100° hacia la parte externa.

El campo visual se clasifica en dos zonas: central y periférica. La primera hace
referencia a los 30° desde el punto de fijacion y se encarga de percibir informacion,
caracteristicas fisicas (color, forma, dimension) y de la ubicacion en el espacio de los
objetos, mientras la periférica abarca los grados restantes de la central y es responsable
de la distribucion espacial y del desplazamiento. (Ortiz Ortiz y Matey Garcia, 2011)

La deficiencia visual es la pérdida significativa del rango de la vision, impidiendo
la percepcién de la informacion del medio, ejecucion de actividades cotidianas y su
integracion a eventos y situaciones de la sociedad, esta condicion puede estar determinada
por una patologia a nivel ocular o una lesion cerebral. (Santos Plaza, 2018)

La prevalencia de deficiencia visual es de 0,1/1000 nifios en paises desarrollado y
de 1,2/1000 nifios en paises en vias de desarrollo.

La deficiencia visual cerebral o ceguera cortical es una de las principales causas
de discapacidad visual bilateral que es ocasionada durante el primer afio de vida en nifios,
se estima que afecta entre el 30 y 40% con relacion a las cifras antes mencionadas. La
elevacion de los datos en la incidencia se ve reflejado por la disminucion de tasa de
mortalidad en bebés prematuros y por la atencion médica oportuna en enfermedades
graves. (Santos Plaza, 2018)

En la deficiencia visual cerebral no se encuentran comprometidas estructuras
como el nervio dptico o globo ocular, se caracteriza por lesiones a nivel de los centros de

procesamiento visual y vias visuales cerebrales.
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Dentro de las afectaciones mas comunes que ocasionan déficit visual cerebral
podemos encontrar hipoxia, malformaciones congénitas y derrames a nivel cerebral,

infecciones (meningitis, encefalitis), traumatismos y prematuridad. (Santos Plaza, 2018)
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X1l. METODOLOGIA

1. Enfoque, alcance e instrumentos

Es una investigacion cualitativa, busca recolectar informacion dentro de las
caracteristicas sociales, es necesario la implementacion de recursos que permiten obtener
larealidad a lo investigado y se emplea la técnica descriptiva, consiste en describir ciertos
sucesos, es decir pretende especificar las propiedades y caracteristicas relevantes de
personas. (Torres, 2019)

e Documental:

Uso de documentos con informacion fiable ya sea de manera fisica, electronica o grafica
que permite el acceso a la informacion para asi realizar el analisis a la investigacién
pertinente.

e De campo:

Esta investigacion sera de campo, ya que se acudira a al Centro de Desarrollo Infantil
de la Universidad de Cuenca “CEDIUC” y domicilio del objeto de estudio, estudio que
se llevara a cabo luego del permiso correspondiente y consentimiento informado firmado
por representante legal, que autorizan la observacion directa y la aplicacion de la
evaluacion educativa funcional para asi conocer la situacion educativa de la persona con
discapacidad multiple.

e Entrevista dirigida:

Se establece un cuestionario fijo acompariado de una secuencia de preguntas que
ya se han establecido con anterioridad.

e Entrevista participante:

Técnica para la obtencion entre dos persona, con la finalidad de obtener una

informacion.
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e Observacion directa:
Participacion directa en el sector donde se obtendré la informacion.
e Evaluacion Funcional de SOCIEVEN:
Identifica la situacién actual del estudiante, aplicado por profesionales
interdisciplinarios que estan en contacto con el estudiante.
e Consentimiento informado:
Procedimiento mediante el cual se garantiza que el sujeto ha expresado
voluntariamente su intencion de participar en una investigacion.
e Recursos multimedia:
Intercambio de contenido para presentar informacion a través de la combinacion
de imégenes o videos, que permite la interaccién con un usuario.
2. Poblacion y muestra
Elementos que se van a consideran en un proceso de investigacion para alcanzar
un objetivo. (Torres, 2019)
En la presente investigacion, la muestra es una nifia de 11 afios con discapacidad
maultiple que asiste al Centro de Desarrollo Infantil de la Universidad de Cuenca

“CEDIUC”, en la ciudad de Cuenca.



37

X111 ANALISIS DE DATOS

1. Anélisis de fichas PIAR
Instrumentos que facilitaron la recoleccion de datos relevantes acerca de la familia
como su estructura, nivel de estudio y habitos formados, ademas de una historia detallada
de la nifia con discapacidad multiple, descripcion y obstaculos que atravesé en el area de
la educaciéon y un listado detallado de las habilidades educativas, ajustes y apoyos

razonables.

1.1. Caracterizacion inicial

Madre refiere que su embarazo fue aparentemente normal no presenté ninguna
complicacion, enfermedad o inflamacion, cumplié con todos los controles y ecografias,
nifia nace a término a las 39 semanas de gestacion sin complicaciones, reciben asistencia
médicay son dadas de alta a las 24 horas. A los 15 dias de nacida la nifia presenta cuadros
febriles que no se pueden controlar con medicacion por lo que es llevada a emergencias
y es internada en la Unidad de Cuidados Intensivos Neonatales (UCIN), recibe atencion
médica por meningitis, en este periodo se evidencia episodios epilépticos ocasionados por
la fiebre por lo que se le administra medicacion para poder controlar, luego de estabilizar
su estado de salud es dada de alta a los 40 dias, médicos dan informacion a sus padres que
las secuelas que dejan la inflamacidn al sistema nervioso son de tipo sensorial y motora.

En relacion a su desarrollo la nifia tuvo control cefalico a los 6 meses, sedestacion
sin apoyo 1 afio, gateo 1 afio 6 meses, marcha 5 afios, primeras palabras 4 afios y control
de esfinteres 5 afos.

A la actualidad la nifia tiene 11 afios con un diagndstico de paralisis cerebral
espastica y ceguera cortical que corresponde a una discapacidad multiple del 93%, vive

en una familia nuclear conformada por mama, papay hermana menor, estan consolidados
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a base de valores, normas, reglas y limites que son recordados cada dia, disfrutan de
realizar actividades familiares como ir al parque, juegos recreativos, adivina la cancion y
responde la pregunta, evitan asistir a eventos donde hayan aglomeracién de personas y
ruido excesivo.

Su alimentacion es a base sélidos y es de manera auténoma utilizando la cuchara,
no presenta dificultades en la deglucidn, mastica con normalidad, tiene preferencia por
las frutas, evita consumir aquellos de consistencia viscosa y no tiene alergia hacia ningun
alimento.

Relacionado a actividades de la vida diaria tiene un buen control de esfinteres
diurno y nocturno, requiere de asistencia para el aseo, no presenta alteraciones del suefio,
duerme sin interrupciones 8 horas aproximadamente y no toma siestas durante el dia, a la
hora de la vestimenta su mama es quien le asiste, asi como quien decide que prendas debe
ponerse la nifa.

La nifia toma Aripiprazol a diario, dicho medicamento es administrada 7.5mg en
la mafiana y en la noche.

Su escolarizacion inicia a los 3 afios de edad en un Centro de Educacion Inicial
Particular, donde es retirada luego de un periodo ya que no se adapté de manera adecuada
y presentaba problemas de socializacion con sus pares. A continuacion, ingresa a otra
institucién privada donde se mantiene su escolarizacion, pero se evidenciaba con mayor
frecuencia conductas disruptivas.

A los 6 afios de edad ingresa al CEDIUC, donde recibe 2 veces por semana
sesiones de 30 minutos cada una en el area de fonoaudiologia, continta asistiendo a la
institucidén, ya no es frecuente observar conductas disruptivas y se ha dado un adecuado

proceso de adaptacion.
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1.2. Informe descriptivo

El ambito de expresion corporal y motricidad estd conformado por 12 destrezas
de las cuales la nifia tiene 1 en iniciado, 5 en proceso, 2 no responde y 4 en adquirido que
corresponden a: localiza la fuente sonora, de desplaza con supervision en lugares abiertos,
se traslada a lugares cercanos con asistencia e identifica en si mismo partes del cuerpo.

El &mbito de relacion 16gico matematico esta conformado por 14 destrezas de las
cuales la nifia tiene 6 en proceso y 8 en adquirido que corresponden a: reconoce nociones
béasicas, cuenta oralmente del 1 al 10, identifica las figuras geométricas, reconoce lado
derecho e izquierdo y presta atencidn a consignas de una tarea.

El d&mbito comprension y expresion oral y escrita estd conformado por 11
destrezas de las cuales la nifia tiene 1 en iniciado, 4 no responde y 6 en adquirido que
corresponden a: emite respuesta gestual, expresa placer y displacer, expresa emociones,
expresa necesidades, reproduce canciones y poemas cortos, discriminacién auditiva de
los fonemas de palabras mas utilizadas.

El ambito descubrimiento y comprensién del medio natural y cultural esta
conformado por 9 destrezas de las cuales la nifia tiene 1 en iniciado, 4 en proceso, 1 no
responde y 3 en adquirido que corresponden a: reconocer personas cercanas, reconoce
objetos familiares y escucha atentamente lo que le dice el adulto.

El ambito expresion artistica esta conformado por 14 destrezas de las cuales la
nifia tiene 2 en proceso y 13 en adquirido que corresponden a: participa en actividades de
arte, participa en rondas infantiles, realiza juegos al aire libre, disfruta de los juegos con
sus comparieros, participa en las fiestas, ingresa a la piscina, juega con la familia, agarra
objetos, actividades grafoplasticas, se integra en actividades ludicas, exterioriza

sentimientos y afectos en su entorno y discrimina sonido onomatopeyicos.
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El ambito de identidad y autonomia esta conformado por 24 destrezas de las cuales
la nifa tiene 4 en iniciado, 4 en proceso 16 en adquirido que corresponden a: reconoce el
lugar para alimentarse, mastica adecuadamente, practica habitos de alimentacion, bebe
con vaso, se alimenta usando cubiertos, realiza rutinas diarias, sigue instrucciones
simples, se moviliza con apoyos a diferentes espacios, se identifica como miembro de un
grupo, reconoce miembros de su familia, reacciona a su hombre, control de esfinteres,
utiliza el inodoro, ayuda en actividades de aseo personal y se deja peinar.

El &mbito de convivencia esta conformado por 10 destrezas de las cuales la nifia
tiene 3 en iniciado, 3 en proceso y 4 en adquirido que corresponden a: saluda y se despide,
colabora en actividades con sus pares, demuestra sensibilidad ante deseos, emociones y

sentimientos, participa en eventos sociales.

1.3. Contexto e historia de vida

La nifia tiene una relacidn estrecha con su pap4, disfruta de realizar actividades y
juegos con él, le agrada las dindmicas que son acompafiadas de masica y que involucren
movimientos corporales, ademas le simpatiza la compafiia de sus amigos, evita asistir a
programas o eventos donde hay aglomeracion de personas y ruido excesivo puesto que le

incomoda a la nifia.

1.4. Inventario de ajustes y apoyos

Con base al analisis de la informacion obtenida se ha podido destacar que la nifia
tiene como habilidad obtener informacion por el sentido del gusto que le permite
identificar los objetos, realiza actividades que son acompariada de verbalizaciones, se
alimenta de manera independiente y posee un buen control de esfinteres; destacando sus

fortalezas podemos decir que tiene una buena discriminacion auditiva y tactil, responde
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a preguntas sencillas y concretas, comprende la funcionalidad de objetos cotidianos y
relacionado a aspectos por fortaleces podemos sefialar: disminuir conductas disruptivas,
movilidad y orientacidn, trabajo en tiempo y turnos, trabajo en independencia y tolerancia
a la frustracion.

En relacion al plan individual de ajustes razonables sefialamos que en las areas de
comunicacion receptiva, expresiva, comprensiva, habilidades sociales, autocuidado,
académico — pedagogico, es necesario el uso de herramientas como: acompafiamiento
verbal, reforzadores sociales (abrazos), acompafiamiento en la movilidad, estimulacién
sensorial, anticipacion de la actividad, objetos concretos que requieren ser brindadas del

acompariamiento de un adulto en todo momento.

1.5. Plan individual de ajustes razonables

En base a la siguiente informacion, en movilidad la nifia requiere de un baston
para su desplazamiento, adaptaciones en el espacio fisico como rampas, varillas en pared
y distribucion adecuada de objetos; en comunicacion se necesita de caja calendario con
laminas en relieve e introduccion al sistema Braille; acceso a la informacién brindar
apoyos relacionados a la deficiencia visual y controlar el nimero de nifios en el aula; en
interaccion social se requiere anticipar el inicio, fin y cambio de una actividad ademaés de
ser amables y empaticos con la nifia, concluyendo que el principal reto en el area
pedagdgica es de mejorar la articulacion y expresion del discurso, incluir herramientas
sensoperceptivas e incluir a grupos heterogéneos de acuerdo a sus necesidades.

2. Andlisis de la encuesta a docentes

Encuesta realizada a docente tutor en el area de fonoaudiologia y coordinadora del

CEDIUC donde se obtuvieron los siguientes resultados.
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El CEDIUC cuenta con un equipo interdisciplinario que se enfoca en el trabajo
del desarrollo y evolucion del nifio, donde se trabaja a base de escalas de desarrollo y

necesidades de cada uno para asi disefiar un plan centrado en la persona.

3. Analisis de Evaluacion Educativa funcional de SOCIEVEN
Evaluacion que se basa en la funcionalidad del estudiante, la observacion y le tiempo de

respuesta ante cada una de las areas.

3.1. Evaluacién funcional de la vision

Nifia compensa sentido de la vision por el tacto, agarra los objetos los manipula y
posterior se los lleva a la boca golpea en sus incisivos inferiores e identifica el objeto a
ser tratado, tolera trabajar con diversas texturas duras y firmes ademas de aceptar el
contacto fisico de personas que son cercanas a su entorno acepta los juegos y dindmicas

que involucren movimientos y desplazamiento en el medio que se encuentre.

3.2. Evaluacién funcional de la audicién

Nifia con sentido de la audicion innato, presta atencion a actividades que son
acompafadas de verbalizaciones, sonido de animales, instrumentos musicales o
canciones, realiza movimientos voluntarios al momento de escuchas mausica
especialmente villancicos, responde con sonidos guturales, monosilabos o palabras
sencillas preguntas concretas y actividades de tiempo presente, no es necesario elevar el

tono de voz.

3.3. Evaluacidn funcional de la comunicacion y del lenguaje

Comunicacion expresiva: La nifia para emitir una informacion se apoya en el uso

de objetos concretos ademas de reproducir palabras como mama, pap4, si, no, nombre de
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figuras geométricas, niumeros, sonido de animales que responden a preguntas sencillas en
tiempo presente, para dar a conocer situaciones de agrado o desagrado es a través de
sonidos naturales, gritos o llanto y participa de rutinas familiares con el apoyo y guia de
un adulto.

Comunicacion receptiva: La nifia presenta una buena comprension al lenguaje
hablado, las instrucciones se deben realizar con un adecuado tono de voz y una buena
articulacion de las palabras, se trabaja a partir de una secuencia, verbalizacion y repeticion
de actividades y presta atencion hacia nuevas consignas cuando se acomparia de masica
0 instrumentos musicales.

Otros aspectos comunicacionales: La nifia se encuentra en un nivel simbdlico
concreto puesto que utiliza objetos para realizar diversas actividades en diferentes
ambientes, ademas de tener un lenguaje variado ya que pronuncia sin dificultad ciertos

fonemas que responde a preguntas sencillas, concretas y de informacidn personal.

3.4. Evaluacién funcional del nivel cognitivo

La nifia tiene buena presion palmar que le permite agarrar y manipular los objetos
que se encuentren a su alcance, prefiere trabajar acompafiada de canciones, objetos
concretos que estén relacionado a animales, realiza actividades y consignas sencillas
cuando estas son verbalizadas y su estilo de aprendizaje es a partir de encadenamientos

progresivos y repetitivos, tiene un periodo de atencion de 10 minutos.

3.5. Evaluacion funcional de la interaccion social y familiar

La nifia acepta de la compafia y del contacto fisico de personas cercanas y
frecuentes a su entorno, realiza actividades grupales con sus pares, disfruta de lugares

como parques Y asiste a eventos sociales especialmente los agasajos navidefios por la
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reproduccion de villancicos, lugares que de preferencia no deben estar con aglomeracion
de personas y ruido excesivo ya que ocasiona conductas disruptivas en la nifia, padres han
aceptado de manera positiva la discapacidad de su hija puesto que siempre estan

pendientes de las actividades y tareas a realizar.

3.6. Evaluacién funcional relacionada al reto de la conducta

La nifia al encontrarse en un lugar nuevo tiende a realizar movimientos
oscilatorios hacia adelante y atras, dichos movimientos se evidencian de igual manera al
realizar actividades especificas no se ha evidenciado que esta conducta intervenga en el

aprendizaje.

3.7. Evaluacién funcional sensorial

La nifia acepta el trabajo con objetos concretos que contengan textura firme y dura,
presenta mayor tolerancia de contacto en las manos y le agrada de participar en

actividades que estén involucrados movimientos y desplazamientos corporales.

3.8. Evaluacion funcional de competencias de desenvolvimiento independiente y

los habitos

La nifia requiere de asistencia constante en actividades de la vida diaria como aseo
personal, vestimenta, servir alimentos, colabora al momento de ejecutar dicha accion, se
alimenta de manera autonoma utiliza cuchara y bebe sola de un vaso, tiene un buen

control de esfinteres diurno y nocturno.
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3.9. Evaluacién funcional de la orientacion / movilidad y habilidad motora

La nifia presenta una bipedestacion estable y se traslada de un lugar a otro
utilizando la marcha, en lugares cerrados y que ya son conocidos se traslada sin ninguna
dificultad, localiza la fuente sonora y es capaz de llegar hacia ese estimulo, al momento
de movilizarse sus manos se encuentran en la parte frontal haciendo una especie de

proteccion.
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XIV. HALLAZGOS

Dentro de los instrumentos utilizados en la investigacion, en las fichas PIAR en
su enunciado inventario de ajustes y apoyos, de la informacién obtenida se puede
destacar, que el docente tutor a la hora de realizar la sesion en el area de fonoaudiologia,
las herramientas utilizadas para desarrollar la actividad planificada son los objetos
concretos en tamario real que se complementan con verbalizaciones, estos recursos son
utilizados de manera constante junto con el acompafiamiento respectivo, como lo indica
(Blanco Trivifio, 2019) los ajustes razonables se define como estrategias y/o adaptaciones
en ambientes especificos que consideran las necesidades de las personas con
discapacidad, cuyo objetivo es efectivizar el cumplimiento de los derechos que les
protege, ademas de su participacion plena dentro de una sociedad y comunidad,
enfocandose en eliminar conductas de discriminacién de la poblacion en general.

De igual manera en el mismo enunciado de ajuste y apoyos, en su item de acceso
a la informacion se ha podido determinar que para la nifia con diagnéstico de paralisis
cerebral espastica y ceguera cortical no se ha implementado recursos de alta tecnologia
que podrian facilitar la comunicacion y la transmision de mensajes para dar respuesta a
sus necesidades. Por lo que (Brito, Mufioz, y Caceres, 2020) defienden que el acceso a un
recurso de Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC) son elementos que forman
parte del diario vivir, que facilitan la socializacion y transmision de enunciados en
personas con discapacidad o alteraciones de la comunicacion, modificando la vision de
una sociedad que facilita la interaccién de tradiciones, habitos y acceso a la educacion.

En el apartado académico-pedagdgico, de igual manera no se ha disefiado un
programa que desarrolle el proceso de escritura, en esta ocasion siendo el mas 6ptimo
para la nifia el sistema Braille por poseer un adecuado desarrollo del sentido del tacto.

Desde el punto de vista del autor (Uriarte Fajardo, 2020) el sistema Braille es considerado
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una técnica indispensable que se debe ensefiar a edades tempranas en personas con
discapacidad visual que facilita el proceso de alfabetizacion y lectoescritura, ademas del
acceso a recursos informativos que facilita la solucién de problemas de la vida cotidiana
formando seres independientes capaces de desarrollar actividades de manera autonoma.

Mientras que en la evaluacion educativa funcional de SOCIEVEN, el dato méas
relevante es la deficiencia visual total bilateral que fue compensada por el sentido tactil,
ya que posee la capacidad de tomar los objetos, manipularlos y llevarselos a la boca para
dar unos golpes en sus incisivos inferiores; mediante esta maniobra identifica y nombra
el objeto con el que va a trabajar. Como expresa (Garcia Llamas y Gomez Lopez, 2017)
las personas gque poseen una discapacidad visual tienen la incapacidad de desarrollar
esquemas Vvisoespaciales, por lo que requieren el apoyo de otros sentidos que
generalmente son el tacto, oido y olfato, esto se le conoce como compensacidn sensorial.
Se reconoce gue cada persona ha realizado su compensacion sensorial de acuerdo a sus
necesidades y destrezas desarrolladas.

El desenvolvimiento oportuno de este concepto se da cuando la persona con
discapacidad visual ha recibido el apoyo necesario de padres de familia, terapeuta y
docente que brindaron ejercicios de estimulacion temprana al momento de conocer el
diagnostico de la persona, las sesiones brindadas son moldeadas a las habilidades fisicas
y cognitivas que permite aumentar la sensibilidad sensorial de los sentidos y la plasticidad
cerebral para captar la informacién que recibe del medio.

Los nifios que asisten al CEDIUC no tienen el acceso a las destrezas propuestas
por el Ministerio de Educacion en el curriculo, en su lugar los docentes tutores, para la
planificacion de actividades se basan en destrezas de guias de desarrollo para cada area
en la que se va a trabajar. Como hacen referencia los autores (Inés, Seabra, y Pacheco,

2020) el laborar con un grupo diverso es un gran reto que aborda una capacitacion
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continua correcta. La labor del docente debe responder a las necesidades y a los desafios
por lo que esta compuesta una comunidad, ademas de brindar servicios de excelencia.

Dicho estudio, recalca que el curriculo defiende la diversidad al ser un documento
flexible que permite elaborar un plan de inclusién, poniendo en marcha factores como la
sensibilidad, aspectos socioculturales, religion e involucramiento del docente
acompariado de una formacion actual hacia personas con discapacidad.

El modelo de equipo de trabajo que predomina en la institucion es el
interdisciplinario, donde los profesionales a cargo responden a objetivos comunes que se
alcanzan al responder las necesidades en cada una de sus areas. En la opinion de (Antonio
Jimenez, Ramos Salazar, Pérez Garcia , y Hernandez Santiago, 2019), lo mas 6ptimo es
la conformacidn de un equipo transdisciplinario dentro de una organizacion que permite
incorporar a los alumnos, docentes, terapeutas y familia, que brinda seguridad a diversos
espacios de la comunidad al evidenciar el alcance de metas, habilidades e hitos de las
personas con discapacidad.

Es asi, que el plan de trabajo elaborado se centra en la persona, pero no responde
a todos los items que conforman dicha propuesta, dejando de lado elementos importantes
como la participacion de la familia en el proceso. Como expresa (Montes Nogueira y
Santiago Aburto, 2018) indican que el enfoque del PCP, se desenvuelven en lugares
como centros de atencidn integral, centros de educacion inicial, centros educativos, entre
otros, que pone en juego la interaccion entre la persona con discapacidad y el profesional
a cargo. El papel principal del profesional a cargo para la elaboracién del PCP es incluir
a todas las personas incluido familia para socializar los elementos que conforma la

propuesta basado en los principio, metodologia y rol del profesional.
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XV. PROPUESTA DEL PLAN CENTRADO EN LA PERSONA

1. Caracteristicas de la persona

Las caracteristicas que define a la persona con discapacidad multiple es: valiente,
carifiosa, feliz, colaborativa, participativa, dicha descripcion se realizd con la
participacion de la madre, docente tutor y estudiante a cargo de la investigacion.

2. Mi historia

Madre refiere que su embarazo transcurri6 con normalidad, no presento
complicacion alguna, cumplié con los controles y ecografias indicadas por médico
tratante, nifia nace a término a las 39 semanas de gestacion son atendidas por personal de
salud y dadas de alta a las 24 horas. A los 15 dias de nacida presenta cuadros febriles que
no se pueden controlar por lo que es llevada a emergencia, es internada en la Unidad de
Cuidados Intensivos Neonatales por lo que permanece internada por un periodo de 40
dias, en este tiempo la nifia presenta una inflamacion al Sistema Nervioso (Meningitis),
ademas desarrollé cuadros epilépticos a causa de la fiebre, luego de haber controlado la
inflamacion y las convulsiones es dada de alta, médicos tratantes dan a conocer que las
secuelas obtenidas a causa de la inflamacién y convulsiones son dafios a nivel motor y
sensorial.

En relacion a su desarrollo la nifia logré control cefalico a los 6 meses, sedestacion
sin apoyo 1 afio, gateo 1 afio 6 meses, marcha 5 afios, primeras palabras 4 afios y control
de esfinteres 5 afos.

A la actualidad la nifia tiene 11 afios con un diagnostico de parélisis cerebral
espastica y ceguera cortical que corresponde a una discapacidad multiple del 93%, su
hogar estd conformado por una familia nuclear. En relacion a su estado de salud se
encuentra aparentemente normal, no presenta ninguna enfermedad, bajo prescripcion

médica se administra Aripiprazol a diario, 7.5mg en la mafiana y en la noche.
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Relacionado a su escolarizacion inicia a los 3 afios de edad en un Centro de
Educacién Inicial Particular, donde es retirada luego de un periodo ya que no se adapto
de manera adecuada y presentaba problemas de socializacion con sus pares. A
continuacion, ingresa a otra institucion privada donde se mantiene su escolarizacion, pero
se evidenciaba con mayor frecuencia conductas disruptivas ante situaciones
determinadas.

A los 6 afios de edad ingresa al CEDIUC, donde recibe 2 veces por semana
sesiones de 30 minutos cada una en el area de fonoaudiologia, continta asistiendo a la
institucidén, ya no es frecuente observar conductas disruptivas y se ha dado un adecuado

proceso de adaptacién y socializacion con pares.

3. Vinculos
e Mama
o Nombre: NN

o Edad: 33 afios

o Estado civil: Casada

o Instruccion: Superior

o Ocupacion: Ingeniera Industrial

o Fuente: Directa

o Nombre: NN

o Edad: 34 afos

o Estado civil: Casado

o Instruccion: Superior

o Ocupacion: Ingeniero Ambiental

o Fuente: Directa
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Hermana

o Nombre: NN

o [Edad: 4 afos

o Estado civil: Soltera

o Instruccién: Preescolar

o Fuente: Indirecta

. Gustos

Trabajar con objetos concretos de animales, reproducir el sonido onomatopéyico
que realiza, asi como imitar la mimica del animal.

Trabajar con mdsica, realizar movimientos corporales al ritmo de la cancién y
acompariamiento de instrumentos musicales.

Disfruta de la reproduccion de villancicos.

Juegos relacionados a movimientos corporales y desplazamientos en el medio que
se realiza la actividad.

Comer alimentos solidos de preferencia frutas.

. Disgustos

Acudir a eventos 0 reuniones que tengan la presencia de aglomeracién de
personas.

Situaciones en las que los ambientes estén acompafiados de ruidos fuertes.

Los miembros inferiores sientan texturas de consistencia pegadiza.

Alimentos de consistencia viscosa.

. Cuéles son mis suefos

Asistir sin complicaciones y depender todo el tiempo de un tutor a un centro de

educacion.

Adquisicién de independencia en todas las actividades de la vida cotidiana.
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7. Necesidades

©)

Cognicion

Identificar imagenes relieve en pictogramas.

o Creacion de rutinas de actividades cotidianas.

o Trabajar en actividades de dos 0 més secuencias.

Comunicacion

o Adquisicion de nuevos fonemas.

o Formular oraciones de dos palabras para expresar sus necesidades basicas.

o Recurso de alta tecnologia.

o Pre Braille.

Autonomia e independencia

o Vestido y desvestido de manera autdnoma.

o Aseo personal de manera independiente.

Socio afectivo

o Permanecer por mayor tiempo en reuniones sociales.

Orientacion y movilidad

o Reconocer nociones espaciales de acuerdo a la ubicacion de los objetos.

o Manejo adecuado del baston.

o Trasladarse de un lugar a otro de manera autbnoma en lugares frecuentes.

8. Habilidades, fortalezas y aspectos a fortalecer

e Habilidades

o

o

Canal del gusto por donde se obtiene la informacion.
Reconoce objetos concretos a través del sentido del tacto a nivel bucal.
Realiza la actividad acompariada de verbalizaciones.

Alimentacién independiente.



o Control de esfinteres, necesidades basicas.
Fortalezas

o Buena discriminacion auditiva y tactil.

o Responde a preguntas sencillas y muy puntuales.

o Comprende la funcionalidad de objetos comunes del entorno.
Aspectos a fortalecer

o Disminuir conductas disruptivas.

o Trabajo en tiempo, pausas y esperas.

o Flexibilidad, tolerar la frustracion

53
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Centro de Desarrollo Infantil de la Universidad de Cuenca “CEDIUC”

PLANIFICACION DE UNIDAD DIDACTICA

Grado/Curso: Sexto Basica Media

Jornada: Matutina

Tiempo: 6 meses

satisfacer necesidades de comunicacion.

Objetivo General: Participar en diversos contextos sociales y culturales que le permita utilizar de manera adecuada las convenciones de la lengua oral para

Area Contenidos Actividades Ajustes Recursos Indicadores de
Razonables evaluacion
Materias LL.3.3.11 Aplicar los | -Interactuar en la lectura de cuentos, | Pictogramas en Recursos LL.3.3.11 Usa
imprescindibles | conocimientos leyendas, historias, poemas, versos, etc. | relieve. humanos conocimientos linguisticos

Lenguay

Literatura

linguisticos  (Iéxicos,
semanticos, sintacticos
y fonoldgicos) en la
decodificacion y

comprension de textos.

sobre un tema determinado.

-Manipular la secuencia de los pictogramas

mientras participa en la interaccion de la

lectura.

-Ordenar la secuencia de los pictogramas

sobre la lectura que interactud.

Nombre en Braille.

Palabras Brailles.

Docente tutor

Comparieros

(Iéxico) para comprender
textos cortos de 2

oraciones.
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LL.3.4.1 Relatar textos
con secuencia ldgica,
manejo de conectores y
coherencia en el uso
de la personay tiempo
verbal, e integrarlos en
diversas  situaciones
comunicativas.

LL.3.4.10 Expresar sus
ideas con precision e
integrar en las
producciones escritas
los diferentes tipos de,
pronombre, adjetivo,

verbo y sus

modificadores.

-Verbalizar de manera correcta el uso
adecuado de los elementos de la lengua,
que permita corregir errores.

-Realizar organizadores gréficos con
imagenes en relieve que contenga lluvia de
ideas acerca de los temas expuestos
-Realizar pictogramas y ejecutar la
secuencia que le permite exponer lo
comprendido.

-Participar en la lectura de cuentos que
contengan pronombre y verbo dentro de un
contexto literario.

-Repetir oraciones que haya estado en la
historia escuchada y que esté compuesta

por pronombre y verbo.

Macro tipo de

Braille

Aplicacion SAAC
(Recurso de alta

tecnologia)

Dispositivo
tecnoldgico (celular,

Tablet)

Recurso

materiales

Textos

Cuentos

Uso de texturas.

Tarjetas de

oraciones.

LL.3.4.1 Relata textos
relacionado a un personaje
con el apoyo de 5

pictogramas en relieve.

LL.3.4.10 Expresa ideas
utilizando adecuadamente
pronombre y verbo en una

oracion.

LL.3.5.6 Ordena la

secuencia de un texto
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LL.3.5.6 Recrear
textos literarios leidos
0 escuchados mediante
el uso de diversos
medios 'y  recursos
(incluidas las TIC).
LL.3.4.13  Producir
escritos de acuerdo con
la situacion
comunicativa,
mediante el empleo de
diversos formatos,

recursos y materiales.

-Realizar un listado de pronombres y
verbos mas frecuentes que se utilizan en
actividades de la vida cotidiana.

-Narrar un texto literario, empleando el uso
adecuado de los elementos de la lengua.
-Extraer ideas principales y secundarias
sobre el texto escuchado.

-Responder preguntas acordes al texto, con
el apoyo de una TIC.

-Realizar paratextos como medio de apoyo
para comprender el contexto del tema a
tratar.

-Emplear el uso de una App de acuerdo a su
condicion que permite la reproduccion de
oraciones con una estructura adecuada.
-Reproducir oraciones de acuerdo a la

situacion que se encuentre la nifia.

escuchado con la guia de 5
pictogramas en relieve y

una TIC.

LL.3.4.13 Reproduce
oraciones hasta de 3
palabras mediante el uso
de una aplicacion instalada
en un dispositivo

tecnoldgico.

Elaboracion propia
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Destrezas tomadas de: (Curriculo de los niveles de educacién obligatoria - subnivel medio, 2019)

Centro de Desarrollo Infantil de la Universidad de Cuenca “CEDIUC”

PLANIFICACION DE UNIDAD DIDACTICA

Grado/Curso: Sexto Basica Media

Jornada: Matutina

Tiempo: 6 meses

Objetivo General: Participar en equipos de trabajo, en la solucion de problemas de la vida cotidiana, empleando como estrategias las operaciones con nimeros

naturales.
Area Contenidos Actividades Ajustes Recursos Indicadores de
Razonables evaluacion
M.3.1.4 Leer y escribir | -Contar oralmente los nimeros en orden del | Objetos concretos Recursos M.3.1.4. Lee los nimeros
Matematica nimeros naturales en | 1al 9. humanos del 1 al 9 en un tiempo
cualquier contexto. -Asociar la secuencia de los nameros | Imagenes de estimado de 10 minutos.
M.3.2.11 Reconocer | naturales. nameros en relieve | Docente tutor

los elementos de un
circulo en

representaciones

-Reconocer el wvalor de cantidad

relacionado al nUmero.

Figuras geométricas

de madera.

Comparieros

M.3.2.11 Identifica la

circunferencia del circulo
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gréaficas, y calcular la
longitud (perimetro) de
la circunferencia.
M.3.1.37  Establecer
relaciones de orden
entre fracciones
utilizando material
concreto y simbologia
matematica (=, <, >).
M.3.1.39 Calcular
sumas y restas con
fracciones obteniendo
el denominador
comun.

M.3.2.17 Calcular la

media mediana y moda

-Ubicar el numero en la posicion que

corresponde en la recta numérica.

-Realizar dibujos en relieve de las figuras
geomeétricas donde sobresale la
circunferencia del circulo.

-Manipular de manera libre objetos que
sean circulares.

-Discriminar contornos de circulos entre

varios.

-Establecer la relacion existente de
cantidad entre dos numeros.
-Comprender el significado de mayor
cantidad entre dos numeros.
-Discriminar conjuntos que contengan

mayor cantidad.

Recursos

materiales

Abaco

Bandeja

Montessori

Cuentas

Cubos

Legos

Plastilina

Arcilla

entre 3 dibujos plasmados

en lAminas.

M.3.1.37  Aplica la
relacion  del  simbolo
mayor que (>) en nimeros

naturales.

M.3.1.39 Resuelve sumas

simples de dos digitos.
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de un conjunto de datos

estadisticos.

-Utilizar la simbologia matemaética para dar

respuesta a los ejercicios establecidos.

-Verbalizar el problema a resolver con el
apoyo de material concreto.

-Comprender los elementos con los que se
va a trabajar.

-Representar  gréficamente  problemas

sencillos para su solucion.

-Manipular los elementos a trabajar para la
adquisicién de la destreza.

-ldentificar los elementos que se repiten
con mayor frecuencia.

-Discriminar los objetos que se repiten

dentro del conjunto.

M.3.2.17 Determina la
moda dentro de un grupo

de 10 elementos.
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-Realizar trabajo grupal que permite
desarrollar la adquisicion del conocimiento

planteado.

Elaboracion propia

Destrezas tomadas de: (Curriculo de los niveles de educacion obligatoria - subnivel medio, 2019)

Centro de Desarrollo Infantil de la Universidad de Cuenca “CEDIUC”

PLANIFICACION DE UNIDAD DIDACTICA

Grado/Curso: Sexto Basica Media Jornada: Matutina

Tiempo: 6 meses

Objetivo General: Respetar acciones que conservan una salud integral, entendida como un estado de bienestar fisico, mental y social.
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Area Contenidos Actividades Ajustes Recursos Indicadores de
Razonables evaluacion
CN.3.1.1. Indagar, con | -Participar de manera colaborativa en la | Objetos concretos Recursos CN.3.1.1  Clasifica 5
Ciencias uso de las TIC y otros | explicacion de los animales vertebrados. (animales, plantas, | humanos animales vertebrados de
Naturales recursos, las | -Manipular el material concreto que se | varios) acuerdo a su semejanza.
caracteristicas de los | presenta, mientras se explica las Docente tutor
animales vertebrados e | caracteristicas de los animales vertebrados. | Pictogramas en
invertebrados, -Reconocer las caracteristicas de los | relieve Compafieros
describirlos y | animales que se va a trabajar, acompafiados
clasificarlos de | de material concreto. Material auditivo Recursos
acuerdo  con  sus | -Seleccionar el animal de acuerdo al sonido materiales
semejanzas y | que se reproduce al momento de desarrollar
diferencias. la actividad. Laminas
CN.3.2.3.  Describir, CN.3.2.3 Ordena con 5
con apoyo de modelos, | -Colabora en la elaboracion de la maqueta Grabadora pictogramas el

la estructura y funcién

del sistema digestivo.
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de los sistemas
digestivo, respiratorio,
circulatorio, y excretor,
y promover su cuidado.
CN.3.1.2. Explorar y
clasificar las plantas
sin semillas, y explicar
su relacion con la
humedad del suelo y su
importancia para el
ambiente.

CN.3.1.11. Indagar y
explicar las
adaptaciones de
plantas y animales a las
condiciones

ambientales de

-ldentifica las estructuras mas relevantes en
el sistema a trabajar.
-Ordena la secuencia del funcionamiento

del sistema de estudio.

-Participar de manera activa en la lectura
del cuento sobre las plantas sin semillas.

-Elaborar un pequefio ecosistema con
textura diferencial en las plantas que no

contengan semilla.

-Participar de la explicacion de las plantas
sin semilla con el apoyo de material

concreto. (real)

CD

funcionamiento del

sistema digestivo.

CN.3.1.2 Selecciona 2
plantas que no contengan

semilla.

CN.3.1.11 Escucha por 5
minutos la explicacion de

las condiciones climaticas.
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diferentes ecosistemas
y relacionarlas con su
supervivencia.

CN.3.3.7 Demostrar
experimentalmente vy
diferenciar entre
temperatura y calor;
verificarlos por
medicién en varias
sustancias y mediante
el equilibrio térmico de

los cuerpos.

-Sembrar una planta y designar una
responsabilidad con el apoyo de un

compariero para su cuidado.

-Manipular ~ objetos  de  diferente
temperatura.

-Trabajar contraste de temperatura en
objetos, haciendo relevancia en el caliente.
-Seleccionar el objeto de temperatura

caliente a la orden del docente tutor.

CN.3.3.7 Selecciona 2
objetos de temperatura

caliente.

Elaboracion propia

Destrezas tomadas de: (Curriculo de los niveles de educacion obligatoria - subnivel medio, 2019)
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Centro de Desarrollo Infantil de la Universidad de Cuenca “CEDIUC”

PLANIFICACION DE UNIDAD DIDACTICA

Grado/Curso: Sexto Basica Media

Jornada: Matutina

Tiempo: 6 meses

Objetivo General: Incorporar el aprendizaje de nuevos conceptos.

Area Contenidos Actividades Ajustes Recursos Indicadores de
Razonables evaluacion
CS.3.1.54 Describir las | -Interactuar en la  explicaciéon del | Acompafiamiento Recursos CS.3.1.55 Explica
Estudios Sociales | condiciones del gran | crecimiento del pais. verbal humanos verbalmente el nombre del

crecimiento

poblacional del pais, la
expansion de las
ciudades, la migracion
internay el crecimiento

de los servicios.

-Prestar atencion al audio de las
caracteristicas mas relevantes del pais.

-Realizar un cuento explicativo con
texturas que contenga informacién del pais

donde vive.

Pictogramas en

relieve

Objetos concretos

Docente tutor

Comparieros

Recursos

materiales

pais en que vive y cual es

su capital.




65

CS.3.1.56 Analizar los
cambios en la vida de
la gente y la cultura a
causa de la
modernizacion, las
reformas religiosas y
los cambios
tecnoldgicos.
CS.3.1.65 Revisar los
desafios mas urgentes
que tiene el Ecuador
frente a la
globalizacion, la
democracia y la unidad
nacional.

CS.3.2.24 Reconocer

los principales rasgos

-Elaborar una hoja de vida sobre el avance
significativo de la tecnologia.

-Participa de una dramatizacion sobre la
importancia de un recurso tecnologico.
-Explicar mediante  pictogramas la
importancia del recurso tecnoldgico que se

trabajo.

-Participar de la lluvia de ideas sobre que es
un desafio.
-Colaborar en el desarrollo de un
histograma sobre la influencia de Ila
globalizacion.
-Acompafiar en la explicacion del
histograma desarrollado.

-Realizar ejercicios de ubicacion en relieve

del Azuay en el mapa de Ecuador.

Acompafiamiento

de un alumno

Laminas

informativas

Grabadora

CD

Juguetes agricolas

CS.3.1.56 Explica la
importancia de la
tecnologia con 5

pictogramas.

CS.3.1.65 Escucha por un

periodo de 5 minutos la

influencia de la
globalizacion.
CS.3.2.24 Indica 2

productos agricolas de
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fisicos (relieve,
hidrografia, clima,
areas cultivables, pisos
ecoldgicos, etc.) de las
provincias de la Costa
norte, de la Costa sur,
de la Sierra norte, de la
Sierra centro, de la
Sierra sur, de la
Amazonia y de la
region  insular  de
Galépagos.

CS.3.3.12 Analizar la
participacion de
mujeres y hombres en
el marco de la

diversidad, la equidad

-Realizar  material  concreto  sobre
productos agricolas mas relevantes de la
provincia.

-Elaborar un mini huerto con dos productos

de su preferencia.

-Participar de juegos grupales de 5 personas
realizados en el aula.
-Permanecer mas tiempo en actividades

grupales.

relevancia de la provincia

del Azuay.

CS.3.3.12 Participa en
actividades grupales con
sus pares por un periodo de

5 minutos.
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de género y el rechazo | -Aceptar las reglas establecidas para
a toda forma de | realizarlos trabajos grupales.

discriminacion.

Elaboracion propia

Destrezas tomadas de: (Curriculo de los niveles de educacion obligatoria - subnivel medio, 2019)

Centro de Desarrollo Infantil de la Universidad de Cuenca “CEDIUC”

PLANIFICACION DE UNIDAD DIDACTICA

Grado/Curso: Sexto Basica Media Jornada: Matutina

Tiempo: 6 meses

Objetivo General: Valorar los materiales, herramientas y técnicas de expresiones artisticas empleadas en procesos de interpretacion y/o creacion de producciones

propias.
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Area Contenidos Actividades Ajustes Recursos Indicadores de
Razonables evaluacion
Contenidos ECA.3.1.2 Elaborar | -Colaborar en el desarrollo de un | Iméagenes en relieve | Recursos ECA3.1.2 Realiza un
complementarios | carteles o murales | organizador grafico con objetos sobre los humanos mural con dibujos de un

Educacion
Cultural y

Artistica

colectivos combinando
palabras, fotografias o
dibujos que

representen momentos

relevantes de la historia

personal de cada
estudiante.

ECA.3.1.9 Crear
esculturas u obras

plasticas
transformando objetos

naturales o artificiales

datos relevantes de la nifia.

-Escuchar con atencidn la narracién de un
evento significativo para la nifia.

-Participa en la elaboracién de un mural de
objetos concretos sobre l1os momentos mas

importantes que la nifia escucho.

-Permitir que la nifia manipule diferentes
elementos de expresion artistica con el
apoyo de un compariero.

-Cooperar en la formacioén de una escultura

con los elementos que sean de su agrado.

Imagenes con

texturas

Objetos macro tipo

Telas de diversas

texturas.

Emociones con

texturas (macro

tipo)

Docente tutor

Compafieros

Recursos

materiales

Papeldgrafo

Cinta

evento relevante

manera colaborativa.

de

ECA.3.1.9 Participa en la

creacion de una obra, con

la seleccion de

elementos a trabajar.

dos
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en personajes u otros
objetos.

ECA3.1.11
Transformar
materiales naturales y
objetos de desecho en
instrumentos
musicales, a partir de
un proceso de
experimentacion,
disefio y planificacion.
ECA.3.1.14 Elaborar
un catalogo de
figurines con
vestimentas tipicas y
muestras aproximadas

de tejidos, que podran

-Escuchar con atencion los sonidos que
podemos obtener de diferentes
instrumentos musicales.

-Contribuir en la construccion de un

instrumento musical.

-Elaborar en grupos un collage que
contenga los tipos de telas mas comunes.
-Asociar la relacion que existe entre la tela

y la prenda de vestir que se puede fabricar.

Dibujos

Botellas

Paletas

Tapas

Hilo

Globos

Telas

Cartulinas

Qjitos moviles

ECA.3.1.11 Colaboraen la
elaboracion de un
instrumento musical, a
partir de la manipulacion
de los objetos

seleccionados.

ECA.3.1.14 Elabora un
cuadernillo con 4 tipos de

textiles.
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confeccionarse con
telares sencillos.

ECA.3.2.1 Dialogar
sobre las emociones
que pueden
transmitirse por medio
del gesto facial vy

corporal.

-Realizar con la ayuda del docente tutor
mimicas caracteristicas del cuerpo en las
diferentes emociones.

-Asociar la textura utilizada en cada una de
las emociones.

-Relacionar la emocion que expresa la nifia

junto con la emocion de textura elaborada.

Pegamento

ECA.3.2.1 Selecciona dos

emociones de su agrado.

Elaboracion propia

Destrezas tomadas de: (Curriculo de los niveles de educacion obligatoria - subnivel medio, 2019)
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Centro de Desarrollo Infantil de la Universidad de Cuenca “CEDIUC”

PLANIFICACION DE UNIDAD DIDACTICA

Grado/Curso: Sexto Basica Media

Jornada: Matutina

Tiempo: 6 meses

Objetivo General: Utilizar el movimiento del cuerpo como un recurso de exploracion y descubrimiento del medio junto con la compafiia de las demas personas.

Area Contenidos Actividades Ajustes Recursos Indicadores de
Razonables evaluacion
EF.3.1.1 Identificar y | -Aceptar las consignas establecidas para el | Acompafiamiento Recursos EF.3.1.1 Participa en un
Educacion Fisica | diferenciar las | desarrollo del juego tradicional. verbal humanos juego tradicional con su

caracteristicas,
proveniencia y
objetivos de diferentes
tipos de juegos (de
relevos, con elementos,
cooperativos,

acuaticos, populares,

-Familiarizar a la nifia con los materiales
que se requieren para el desarrollo del
juego.

-Ejecutar el juego tradicional con la

participacion independiente de la nifia.

Pisos podotactiles

Vallas

Pasamanos

Docente tutor

Comparieros

Recursos

materiales

grupo de pares.
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en el medio natural,
rondas, entre otros)
para participar en ellos
y reconocerlos como
produccion de la
cultura.

EF.3.1.3. Acordar
reglas y pautas de
seguridad para poder
participar en juegos
colectivos, de manera
democratica y segura.
EF.3.1.9 Participar de
diversos juegos de
otras regiones (barrios,
parroquias, cantones,

ciudades, provincias),

-Conversar sobre las conductas aceptadas
al momento de realizar una actividad o
juego.

-Realizar un folleto con pictogramas en
relieve sobre las conductas acordadas con

la nifia para las actividades.

-Participa del baile caracteristico de la
region que se va a trabajar.
-Familiarizar a la nifia con los instrumentos

que se requieren para el juego.

Conos

Ula-ula

Elastico

Tizas

EF.3.1.3 Reconoce 2
reglas para realizar juegos

colectivos.

EF.3.1.9 Participa en la
gjecucion de 1 juego

tradicional de su barrio.
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caracterizandolos vy
diferenciandolos de los
de su propio contexto.
EF.3.4.1  Establecer
acuerdos en las reglas y
pautas de seguridad
para poder participar
en diferentes précticas
deportivas  colectivas
de manera democratica
y segura.

EF.3.6.4 Reconocer la
importancia del
cuidado de si y de las
demas personas
durante la

participacion en

-Realizar la actividad siguiendo las

consignas que el tutor indique.

-Anticipar sobre las reglas establecidas en
la ejecucion del juego.

-Recordar las reglas establecidas al
momento que se evidencie una conducta
disruptiva al momento de realizar la

actividad/juego.

-Recorrer el espacio donde se realiza
frecuentemente las actividades.
-Asociar la distribucion de los objetos en el

espacio a trabajar.

EF.3.4.1 Acepta 2 reglas
para participar en juegos

colectivos.

EF.3.6.4 Identifica un
elemento de riesgo en el
lugar donde se realizan las

actividades.
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diferentes  précticas

corporales,
identificando

posibles riesgos.

los

Elaboracion propia

Destrezas tomadas de: (Curriculo de los niveles de educacion obligatoria - subnivel medio, 2019)
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Centro de Desarrollo Infantil de la Universidad de Cuenca “CEDIUC”

PLANIFICACION DE UNIDAD DIDACTICA

Grado/Curso: Sexto Basica Media

Jornada: Matutina

Tiempo: 6 meses

Objetivo General: Fomentar la autonomia en ocupaciones cotidianas que le permite distribuir su tiempo y toma de decisiones.

Area Contenidos Actividades Ajustes Recursos Indicadores de
Razonables evaluacion
e Presentacién e | -Verbalizar la secuencia a realizar en las | Pictogramas en Recursos -Comprende la
Actividades de la higiene actividades de higiene personal. relieve. humanos funcionalidad del papel
vida diaria -Uso del papel higiénico.
higiénico. -Identificar  la  ubicacion de los | Identificacion en su | Docente tutor -Uso adecuado del jabon

-Higiene de las partes
del cuerpo.

-Uso de la ducha.
-Limpieza de los

dientes.

instrumentos a utilizar para su cuidado

diario.

- Guiar en la secuencia que se realiza para

las actividades de aseo.

kit de aseo personal

Acompafiamiento

verbal

para su aseo personal.

Comparieros -Controla la temperatura
del agua a la hora de la

Recursos ducha.

materiales
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-Cuidado del cabello.

e Presentacion
personal y
vestimenta.

-Sacarse prendas de
vestir.
-Colocarse prendas de

vestir.

-Demostrar el uso adecuado de los
elementos que se utiliza para realizar

actividades de aseo personal.

-Realizar ejercicios de coordinacion y

precision en motricidad fina.

- Identificar la ubicacion de las prendas de

vestir elementales para la nifia.

-Jugar a vestirse y desvestirse para realizar

actividades ludicas.

Kit de aseo
personal (cepilloy
pasta de dientes,
toalla, peine,

jaboncillo)

Prendas de vestir

-Manejo adecuado de los
elementos a utilizar a la
hora del lavado de dientes.
-Conoce los objetos a
utilizar a la hora de
peinarse.

-Se saca 3 prendas de
vestir.

-Se coloca 3 prendas de

vestir.

Elaboracion propia

Destrezas tomadas de: (Modelo Nacional de Gestion y Atencion para Instituciones de Educacion Especializada, 2017)
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Centro de Desarrollo Infantil de la Universidad de Cuenca “CEDIUC”

PLANIFICACION DE UNIDAD DIDACTICA

Grado/Curso: Sexto Basica Media

Jornada: Matutina

Tiempo: 6 meses

Objetivo General: Incorporar estimulos que desarrollen la percepcion, sensaciones y discriminacion de estimulos en la persona.

Area Contenidos Actividades Ajustes Recursos Indicadores de
Razonables evaluacion
e Comprension -Sequir la actividad cuando el docente Cuentos con Recursos -Responde dos preguntas
Estimulacion -Comprension de | tutor finalice la instruccion. texturas humanos en tiempo pasado.
sensorial instrucciones. -Responde tres preguntas

-Responder pregunta:
-Repetir un mensaje.
-Participar
conversaciones.

e Estimulacion

tactil

S.

de

-Prestar atencién en un cuento corto.

-Responder preguntas asociadas a

narracién escuchada.

la

Cuentos en relieve

Pictogramas en

relieve

Docente tutor

Comparieros

Recursos

materiales

sobre una actividad
realizada.
-Repite 2 oraciones de un

mensaje escuchado.
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-Activacion de la
sensibilidad tactil.
-Respuesta a estimulos
tactiles en partes del
cuerpo.
-Aceptar diferentes
texturas.

-Seleccionar elementos

por el tacto.

-Formular oraciones sencillas acerca de lo

escuchado.

-Trabajar con diversas texturas que toquen

sus partes del cuerpo.

-Aceptar el contacto de diversas texturas.

-Tolerar por un mayor tiempo el trabajo con

texturas variadas.

Acompafiamiento

verbal

Cuentos

Algodon

Lija

Gel

Madera

-Expresa  palabras en
conversiones  con  sus

pares.

-Uso de  expresiones
faciales para indicar gusto
o disgusto.

-Acepta 2 tipos de texturas.
-Selecciona 2

objetos

segun la funcionalidad.

Elaboracion propia

Destrezas tomadas de: (Modelo Nacional de Gestion y Atencion para Instituciones de Educacion Especializada, 2017)
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XVI. CONCLUSIONES

Se define que la nifia proviene de una familiar nuclear, estructurada con normasy
reglas que se han establecido a lo largo del tiempo, su medio social corresponde a un
estado medio que les permite responder a sus necesidades basicas, mientras que en cuanto
a la educacion se determina que la nifia requiere de una alineacion curricular que responda
a sus necesidades que le permita adquirir destrezas en base a sus habilidades y
potencialidades.

Basados en los criterios aplicados a través de PIAR en sus escalas Informe
Descriptivo y Valoracion Pedagogica, se concluye que, la nifia no ha adquirido la gran
cantidad de destrezas propuestas en las fichas lo cual limita la funcionalidad de sus
potencialidades.

El plan centrado en la persona propuesto esta basado en las necesidades de la nifia
con discapacidad multiple, con el fin de alcanzar la funcionalidad y la adquisicion de
destrezas planteadas en su condicion, para adquirir una mayor independencia en

actividades de la vida cotidiana.
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1. Fichas PIAR

1.1 Caracterizacion inicial

XVIII. ANEXOS

#D)shizsiana
|

PLAN INDIVIDUAL DE AJUSTES RAZOMABLES /PIAR/

CARACTERIZACION INICIAL

INSTRUMENTO 1
Lugar y fecha de entrevista:
Responsable:
Ral gue desempefia:
. ! Fiscomisi Particul i
Tipo de Institucion: Fiscal Especial
onal ar
Nombre de I3 institucidn educativa:
l.- DATOS DE IDENTIFICIACION DEL ESTUDIANTE
Nombres y Apellidos:
Fecha de nacimiento: Edad:
Parrogu
Provincia donde reside: Cantan: ia:
Teléfon
Direccidn: os:
Nimero de
cédula/Fasaporte:
Afroecu .
Etnia: Mestizo Indigena a- E){‘El:aﬂj
. ero:
toriang
Masculin Femenin
SENO: o: o:
Il.- DATOS FAMILIARES
Mombres de la madre: Edad:
. ) ) Secundar Superio Profesia
Instruccion: Primaria ) ) .
ia r n:
Unign
Separada de
Estado civil: Soltera: : hecho: Viuda:
Divorcia
da: Casada: ARDS:
Mimero de cédula:
Conwenci Trabajo
Mimero de Teléfono: Celular: onal: :
Correo electrénico:
Lugar de trabajo:
MNombre del padre: Edad: 43 afios
Secundar Superio Profesid
Instruccian: Primaria ia r n:
Unign
Separado de
Estado civil: Soltera: - hecho: Viudao:
Divaorcia
da: Casado: Afios:

Mimero de cédula:




i Conwenci Trabajo

Celular: ) K
Nimera de Teléfono: onal:
Correo electrénico: _
Lugar de trabajo:
REPRESEMTANTE LEGAL
O PERSOMA S0LO SE COMPLETA CUANDQ EL ESTUDIANTE NO VIVE CON LOS PADRES
RESPONSABLE
Nombre: ‘ Edad: |
Parentesco:

Secundar Superio Profesio
Instruccidn: Primaria ia r n:
Unidn
Separada de Viuda/o

Estado civil: Soltera: Jo: hecho: :

Divorcia Casada/o

da/o: : Afios:
Mimero de cédula:

] . Celular Con\ren ci Trabaj o
Mimero de Teléfono: onal:
Correo electrénico:
Lugar de trabajo:
Nimero de Hermanos: | Lugar gue | | ‘
OCUpa:
Mombre Vive con el estudiante Edad Nivel de instruccicn Observadi

Discapacidad ones

lll.- REFEREMCIAS FAMILIARES

Personas con quien vive:

Quienes mas han
apoyado en |a crianza del
estudiante:

Qué aspectos mantiene
unida a la familia?

iCuales son las normas,
reglas y limites en casa?
Especifique:
iQué hace |a familia
cuando no se respeta
reglas y limites?
Especifique:




iComo enfrenta las
dificultades y frustracion?
(berrinche). Especifique

89

£Como controla la familia
el berrinche? Especifigue.

IV.- INFORMACION DE SAL

upD

Afiliado a algun seguro
médico

3l MO ENTIDAD:
Diagnédstico:

. A Grado de 2
Discapacidad. discapacidad: CARMET
Enfermedades gue ha
presentada y cuidados
gue reguiere
A _que_tl po de terapias s NO Cudi? Frv.?clue
asiste: ncia:

. 3 Silla de Audifo .
Apoyos gue utiliza: Lentes: ruedas: nos Otreos:
sl NO Frecue Horario:
Se administra ncia: :
medicacian?
Cudles:
Presenta Alergias? Sl NO Cudles?
Enfermedacdas existentes:
V.- HISTORIAL VITAL
EMBARAZO Y PARTO
Edad de la madre en 2l
parto: Numero de embarazos: Abortos:

Embarazo planificado:

Controles médicos:

Complicacicnes:

Emocionalmente como se
sentia:

Tomaba medicacicn:
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Edad
Tipe de parto: Cesérea: Mormal: gestad
onal:
Comp-llcaclanes enel 5 NO Cuslas:
parto:
DATOS POS-MATALES
Llanto inmediato:
Cdmo fue el peridda de
lactancia materna:
Dizz de hosoitalizacion;
Cuidados especiales:
Se sentd
c . ’
Dqtrol con Gated Hablg/e Caminar,
cefalico apoyo/si dad: edad
Dezarrollo en la primera n apoyo
infancia:
Contrel
de
esfintere
H
VI.- ANTECEDENTES EDUCATIVOS
Instituciones de escolarizacion
Cuanto Par qué
Instlt!.llcmnes'donde Fdad de Tipo de institucién Nivel | tiempo e Comportamiento Se adapto?
ingreso ingreso escolar | estuvo reting?

VII.- SITUACION ACTUAL DEL ESTUDIANTE

ALIMENTACION

Consume alimentas:

[ sélidos |

[ utiliza cubiertos: | i




Aqué

Si Mo hora? Cudnto tiempo?
5 ¢En casa duerme en
Control de esfinteres: | | Mo A veces el dia?
Diurno
MNocturno Con quién duerme?
Como manifiesta la necesidad de ir al bafio? Si Mo Cudntas horas? | |
Concilia el suefio con
facilidad en las
noches?
Si Mo Por qué ? | |
5
i | Mo A veces
Utiliza pafial: Ze despierta en las
noches?
Se baja la ropa
interior por si solofa
i Disfruta dormir?
Colabora para bajar su
ropa interior:
Observaciones:
Se sube la ropa
interior:
Semisdli
dos NO
Liquidos A veces
Cugles
Todos T
Los alimentos preferidos
s0M:
Los alimentos que
prefiere no comer/no
tolera:
Alimentos que le
producen alergias:
Presenta dificultades en la I Mastica los
° Lo el Toma Biberon: £l "’ - 3 EL
deglusién: NO NO alimentos NO
A veces Awveces A veces
Asistida. Mo
Su alimentacion es: Especifig asistida
ue :
Con Sin Cuchar
Toma liguidos: sorbete: sorbete: a: Es independients:
Es necesario animarlo A
para comer: S NO WECES:

ACTIVIDADES DE LA VIDA DIARIA

SUERIO Y VIGILIA




Colabora para subir su
ropa interior:

Se limpia solofa
después ir al bafio:

Se bafia solofa:

VESTIMENTA
Si No Si Mo
Colabora en su
Se viste solo: vestimenta:
Identifica prendas de Ata sus cordones:
westir:
Dobla su ropa:
Desabrocha botones:
Coloca la ropa enun
Sube y baja cierres: armador o cajon:
Coloca la ropa sucia
Se coloca zapatos: en el cesto :
5e coloca las medias:
RELACION CON LAS PERSONAS QUE LO/A RODEAN:

¢Quiénes son los adultos que mds guiere y conoce
el estudiante?

i Cudles son los sitios mas habituales del
estudiante? :Con qué frecuencia?

&A qué juega? ¢Qué juego le gusta mds?

:Tiene amigos o amigas que juegan con &l o ella?

iTiene un juguete u ohjeto favorito?

£Cudles son los eventos familiares o
sociales que mas disfruta?

£Cudles son los eventos familiares o sociales que no
le gustan?

:Como saben que algo le gusta?

£Como saben que algo le disgusta?

:Como lo expresa?

:Como lo expresa?
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£0ué personas entienden lo que dice?

¢Fuera de la familia o casa le entienden
lo que dice?

£Como saben que el estudiante esta
comprendiendo lo que le dicen?

£Como se comunican con el estudiante?

¢Qué hace cuando no se puede
comunicar?

£0Queé situaciones le incomodan?

£0weé situaciones le generan miedo? iPor qué?

£ Que situaciones le generan tranguilidad o calma?

iQue personas brindan apoyo a |a familia en
situaciones dificiles y complejas?

£Qué personas brindan apoyo a la
familia en salud y economia?

£0ué personas apoyan a la familia en
momentos gratos?

VIIL-CONCLUSIONES

Requiere ajustes en los tiempas de permanencia en
el establecimiento educativo?

Si Mo Describa cudles

Modalidad de educacion a la que se sugiere ingresar

Educacion Regular

Educacian
Especial

‘ Eduacacion hospitalaria/domiciliaria

iPor que?

Apoyos gue se reguiere para la escolarizacion

Ohbservaciones generales v aspectos a resaltar:

Fuente:

(Plan Individual de Ajustes Razonables - PIAR - Instructivo Instrumentos, 2017)
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1.2 Informe descriptivo

MIVEL:

UMNIYERSIDAD POLITECNICA

SALESIANA

ECUADGR

UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA

INFORME DESCRIPTIVO
MNIVELES

ARO LECTIVO: 2019-2020

GRADO:

1.- DATOS INFORMATIVOS DEL ESTUDIANTE

94

Nombre:
Fecha de Nacimiento: Edad:
Diagnostico: Medicacion: | Sif ) | Mol |}
Fecha de Evaluacion:
Responszable de Evaluacion:
Objetivo de Evaluacidn:
2 .- AMBITOS DE LA EVALUACION
I EXPRESION CORPORAL ¥ MOTRICIDAD P|ar | NR OBSERVACTONES
1 3e reconoce con apoyo frente 3 un espejo
z reconoce los sonidos fuertes y débiles
3 Tolera diferentes texturas
4 3o desplaza con supervision en lugares abiertas
5 Ie traslada a lugares cercanos con asistencia
salta en un pie alternadamente con apoyo
rd sube y baja gradas alternadaments con apoyo
E Resliza prensidn fina d= objetos
a Identifica en su cuerpo ¥ =n el de sus companeros partes grussas coma:
Cabeza, Piernas, Brazos
10 Identifica en si mismo, en el dibujo o 2nun mufieco partes finas coma:
Ojos, Mariz, Baca, Orejas, Pelo, Cejas, Lengus, Cusllo.
11 saltz en un pie alternadamente | asistido)
1z Sube y baja gradas alternsdamente | asistido)
TOTAL
n RELACION LOGID MATENMATICD P | ar | nN/R OESERVACIONES

Escucha a la profesora y forma las siguientes secwencias:

1 ardena en secuencias escenas de actividades de la vida diaria
2 Indica caracteristicas de la manzna y Ia noche
3 Reconocs la ubicacidn dz los objetos en relacidn de si mismo

Relaciona en si mismo nociones espaciales de:
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4 Arriba fAbajo
= Dentro/Fuera
& Cerca y Lejos
- |dentificar en ohjetos las nociones de medida: largo, corto, grueso,
) delgado.
8 Clasifica por color, formas y cantidades
2 Asocia tamafios similares con distintos objetos
10 Cuertta oralmente del 1 al 10 con secusncia numeérica
11 |dentifica figuras geométricas con objetos de su entormo
12 Realiza seriaciones con dos elementos
13 |dentifica en su cuerpo el lado Derecho/ lzquierda
14 hantiene stencion para realizar una tares
TOTAL
] COMPRENSION ¥ EXPRESION ORAL ¥ ESCRITA | M/R DBSERVACIONES
1 Emite uns respuesta gestual ante |a presencia de otrs persona
2 Expresz Flacer - Displacer
3 Expresa emociones
4 Express necesidades
5 Fa‘t'ene y comprende mejor |as imdgenes que las palabras
&
Describe imagenes y objetos empleando oraciones
7 Reproduce canciones y poemas cortos
& Reconoce stiguetas y rdtulos de su entorno
3 Identifica |a imagen de |3 portads con el cuento leido
10 ldentifica awditivamente el fonema |sonido) de las palabras mas
utilizadas
11 & comunica a traves de dibujos para expresar su necesidad
TOTAL
DESCUBRIMIENTO ¥ COMPRENSION DEL MEDIO NATURAL ¥
" N/R OBSERVACIONES
CULTURAL /
Sigue las instrucciones:
1 |dentifica a los s=res vivos de su entorno comparando con otros objetos
2 Reconoce a personas cercanas
3 Reconoce objstos familiares
4 |dentifica si tiene algunas mascotas en cass
5 Identifica las cardcteristicas de los animales
B Ordena el proceso del ciclo vital de las plantas
Escucha atentamente y responde:




Una manera de cuidar el medio ambiente es botando |13 basura en su
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7
lugar
2 Identifica los alimentos nutritivos
2 Participa en el cuidado y riego de una planta de su entormo
TOTAL
v EXPRESION ARTISTICA 1| P | AP| N/R OBSERVACIONES
Realiza las sigui actividades:
1 Participz en actividades de arte (musicales, artes plasticas, otras)
2 Particips =n rondas infantiles
3 Realiza jusgos 2l sire libre
4 Disfruta de los juegos con sus compafieros con apoyo
5 Participa =n las fiestas
& Ingresz a la piscinz
7 Juega con su familiz
8 Agarra ohjetos
3 Participa en dramatizaciones
10 Resliza actividades creativas utilizando las técnicas grafo-plasticas con
materizles
11 e . -
Se integra en actividades |0dicas
12 Exterioriza sentimientos y afectos en su entorno
13 Ejecuta ritmas con partes del cuenpo o instrumentos sonoros
14 Discrimina sonidos onomatopéyicos
TOTAL
Vl.- IDENTIDAD ¥ AUTONOMIA
NOTA CUALITATIVA
P | AP | M/R OBSERVACIOMES

Reconoce el lugar para slimentarse

z Mastica adecuadamente
3 Practica hibitas de alimentacidn
4 Bebe con vaso f taza




) 1. Manos
Se zlimenta

5 2. Cubiertos

7 Bea viste y deszvite zolo

B Ayuda = guardar su ropa

3 Realiza rutinas diarias

10 Sigue instrucciones simples

11 Ee moviliza con apoyo a diferentes espacios de |z escuela

12 Ze identifica como miembro d= un grupe

13 Ayuda = lavar los alimentos fplatos

14 Ayuda = guardar sus jugustes

15 Coloca en su lugar los zapatos

1= Prende y =pag= interruptores

17 Prende el radio/ television con spayo

13 Reconoce miembros de su familia con apoyo

13 Reacciona a su mombre

20 Tolera accesorios (collares, vinchas.)

21 Avisa si desez ir al bafio [ o requiere cambic de pafial

27 ‘Controla esfinteres

23 Utiliza el inodoro

23 Ayuda en actividades de aseo personal (lavado de cars, manos,

dientes)
25 Be deja peinar

TOTAL

Szluda y 52 dezpide

Colzbora en actividades gue se desarrollan con otros nifios y adultos de
su entorng

Demuestra senzibilidad ante des=os, emociones v sentimientos de
‘Otras personas

Se defiende o busca zyuda en situaciones de peligro o agresion.

Participa en sventos sociales

Tolera disfrazarse para una fiesta

Identifica peligroz

hantizne el orden en su puesta de trabajo

Mantiene un buen comportamiento en las salidas = Iz comunidad

10

Asume y respeta normas de comivencia

TOTAL

SIGNIFICADO DE LOS INDICADORES

I INICID

P: PROCESD

Az ADQUIRIDO
N/R: MO REALIZA

Fuente:

(Plan Individual de Ajustes Razonables - PIAR - Instructivo Instrumentos, 2017)
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1.3 Dimensién de contexto e historia de vida

UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA

Dimension de contexto e historia de vida
Formato 1. Entrevists semiestruchrada inicizl para padres v representantes legales de loz esmdiantes
DATOS GENERALES DEL ESTUDIANTE

1. Mombre completo del estudianta:

2 Fecha de nacimiento (diz‘mes'afio}: Dia: Mles: Afio:
5. Edad acmal:

4.Cédula de identificacion (C1.' Pasaporte):

5. Género: F M OTRO
5. Grupo atnico al que pertenece: Mestizo

§. Habriz ingresado antes al sistema educativo Ell MO

. ;A que adad imeresd al sistema educativa?

B. Ingresd & Educacidn REGULAR ESPECIALIZADA

9. Ultimo srado escalsr cursadao:

10. Estzblacimiento educative en el gue lo carsd:

11 Motivo por el cual ze retird del establacimiento aducative:

12.Grado escolar 2l que mgresa shora:

13. Direccién da viviends sctual-

14 Mamero de teléfong COMVENCIONAL: CELULAR:

15.Corrao electrdnico (4 tiena):

Provincia: | CANTON | T rarroquia

DATOS GENERALES DEL REPRESENTANTE

1. Wombre completo del representanie: |

2. Parentesco con el estudiante:

3. Edad-

4. Cédula ds identificacian{C 1. Pasaporte):

5.Crémara: F [l OTRO

§. Grupo atnico al que pertenece:

T.Mivel educativo:

8. Ocupecicn acmal:

2. Bituacion Economica. Buznz Madiana Regular

10. Tipo de vivienda Propia Arrendada Familiar
11 Direccign dommicilisria actual

12. Nimaro de telefono: CONYVENCIOMNAL: CELULAR:
13. Correo electrdmico (3 tiena)

Provinris: CANTON | [ rarroguia

14. Lugar de Trabajo

—

5. Diveccion del rabajo

[

§. Teléfono de contacto: CONVENCIOMAL: CELULAR

Estructura familiar

1. Especifigue con quiénes vive el estudiante en la actoalidad:

Nombre de la persona:

Parentesco con el estadiante; |

GEnero F M OTRO

Edad:

Ocupacion:

Nombre de la persona:

Parentesco com el estmdiante:

GEnero F M OTRO
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Edad

Ooupacidn:

Mombre de la persons:

Darentesco con el esmdiante:

Ganero F M JTRO

Edad

Doupaciin

2. Especifigue si el estudiante cuenta con otras figuras de apoyo que no vivan en la misma vivienda:

Hombre de la persons:

Darentesco con el estdiante:

Ganero F M OTRO

Edad

Doupaciin

Hombre de la persons:

Darentesco con el esmdiante:

Genero F M OTRO

Edad

Ocupaciin

Darentesco com el esmdiante:

Genero F M OTRO

Edad

Doupacidn

5i los padres viven juntos, espacifique el tipo de unicn:

| Cazado: | Unign Libre | | Unidn de hecho: |

Can quign vive el estudiante:

Historia de vida y situacion actual del estudiante v su familia

;Cdmo fueron los primeros mesas de vida?

;Como dirfa que fue su dezarrollo?

Notd alzunz dificalsad que la preocupara o que le llamars la atencicn? (Tndzgue por al dezarvollo motar, del lenzuaje. par el desarrollo social, al dezarrolls sexual entre otros,
con quién vivia, come se calmaba al llanto, como se empezd & regular el suafo v la alimentacidn, =i tenia 30 habitacion o con quitn dormiz, =i tomd seno matemo ¥ por cuanto
tiempo, qué sctividades compartiz el nifio con su familiz, cdmo controld esfintares, =i kubo alzuma snfermedzd importante duranta al primer afio de vida v qua tratamiento
recibia).

;Como fue el inicio de la eacolaridad de Fausto? (Indagua por los primeros contactos en su educacicn, como se dievon, qué fiue lo mas significativo de extas experiencias, qué
aprendio el estudiante v que le costzba trabajo, coma se valoran extaz exparjenciaz, qué dificultades se hicieron evidantes y cuales fortalesas empezaron 2 surgir, da qua mada
25tas primerzs experiencias se vincularon con los aprendizajes del esmudiante a tedo nivel —académico, social, emocional, entre otros—).

;Cdmo son las relaciones dal estudiznte con su familia?
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;Como se manejan los conflictos v Las situacionss de crisis?

Gué mantiens unida 2 la familia?

5i el estudiants tiena un diagndstico de discapacidad o se cusnta con sospechas fundadas al respecto, ;como se diston las sospechas y el diagndstico al respecto?

Como lo asumid la familia v/o representanta le informd al estudiante o na?

En caso da qua i, jquién ze lo dijo ¥ cdmo lo agamic?

;A qué terapias o tratamisntos ha ssistido, v qué efectos han tenido en el esmdiante?

%1 no se han contiruada, ; por qué se detmvieron?

Cdmo describiria la vida actual de Fausto? (Tndsgue por su nivel de independancia, sus fortalezas v debilidades (zustos, disgustos),

;Camo sa relaciona artuzlments con sus familiares, cuzles son suz habitos, preferencizs e imtarsses, en qué cosas desteca v cudles som zus limftaciones mas impartzwts

;Qué siaciones o eventos de la vida cotidiana afectan al estudizmte?

;Como reacciona &l o ella v qué hacen frente 2 estas reacciones?

; Camo las manejan?

;Cuiles considers que son lz: fortalezas mas importantes que han sncontrado en loa establecimientos educatives en los que Fausto ha estado?

Cudles han sido lzs dificultades méas importantes con las que se han encontrade? En la parte social, inchusion, social, comumicacion acceso a la informacdn v &l diagndatica.
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;Cuiles son las fortalezas qua deberiamos potenciar como establecimiento educative en Fausts?

Qe apayos requiere v debemos ofrecerls? (Ejm: terapia del lenguaje, OhL terapia fisica, terapia ocupacional etc)

2{Jué tipo de apayos le han dado en casa que nosotros debamos conocer e implementar an ol establacimiento aducative?

;Cudles de los sizujentas eventos ha vivido 1z familia v cémo han afectado? Simaciones de conflicto sntre los mismbros de 1a famnilia. Separacidn de los padres

Felariones conflictivas con mismbros de 12 familia (tos, primoz, abuelos, otrog).

Felate, Desacuerdos zraves entrs familiares con relacion a pautas de criznza o manejo de limites. Maltvato inwafamiliar en cualquiera de sus manifestaciones (maltrato fizico,
amocional o psicologico, sbuse sexual, neglizencia o abandono fisico o emocional). Menores de edad que trabajan. Secuestros o violencia socizl. Adicciones en algin mismby

de 1z familiz (zbuso de slcokol, drogas, adiccidn al jueso o a las apuestas). Enfermedades graves o accidentes. Trastornos psicologicos o psiguistricos en algim mismbro de la
familiz. Musrtes cercanas. Perdidas econdmicas o dificultades graves a este nivel Procesos legales, terapéuticos, médicos o de otra indole que han afectado la vida familiar.

;Qué proyectos 2 funro snimen 3 estz familia?

Redes de apoyo de la familia

:Qué personas concretas apoyan @ esta familiz en situaciones dificiles {de salud, econdmicas, en la toma de decisiones frents a situaciones complejas)? ; Cuél es &l apovo que
brindan?

;{Jué personzs son amigos de esta familia ¥ comparten con ella momentos gratos ¥ dificiles?
i g 3 . £ 3

Formato I, Entrevista semieztructurada inicial para el estudiante

£ Cudl es sunombre?

;Cuintos afios tiene actaalmenta?

;Es nifio o nifia?

;Cdmo g llams s escuala?
; Como se llama su Meastra'a?

(En qué establecimiento astudias?

;Sabe con quitn vive?

;Cudl es la direccidn de su caza?

: Sabe su nimero de teléfono? ; Tiene celalar?
;Tiene cowrep electrdnico? ;Cual es?

:En qué ciudad vive acualments?

Percepcion del estudiante de su propia historia de vida

;Con quign le gusta jugar?

Qe le Fusta jugar?
Qué le gusta comer?
2 Qué juguete prefiers?
L Camo ze llaman sus amizos?
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;Con quien va al parque?

;Le gusta 1z milisica?

;Le gusta bailar?

;Chaé no le gasta?

zQuién le gustz que le abraca?

;Coa quién habla mas?
Percepcion del estudiante frente a su situacion escolar

;0ns le pusta de la escuela?

:Con euisn hace las tareas?

2 Qnué color prefiere’

Cual es su amimal favorita?

2 Como se siente con su maestra?

2 Qué prefiers de la escuela’

2Que dia 2 hoy?

20ue hace usted en 2] dia?

;Qué hace ustad an la nochse?

i Quién faltd hoy?
:Cémo estd 2l dia de hoy?

:0ue no le gusta del aula da clases?

;A qus tiena misde?

£ Cwé guiere ser de grande?

Fuente:
(Plan Individual de Ajustes Razonables - PIAR - Instructivo Instrumentos, 2017)

(Marulanda Paez, Jiménez Pulido, Roa Méndez, Pinilla Benitez, y Pinilla Martinez, 2017)



1.4 Inventario de ajustes y apoyos

UNIVERSIDAD POLITECNICA Plan Individual de Ajustes Razonables - PIAR
SALESIANA INSTRUMENTO 3 INVENTARIO DE AJUSTES Y APOYOS
scvapo| DOCENTES

Fecha y Lugar de 1a Entrevista ( dd/'mm/aaaa):

Nombre del docente:

Cargo: Docente primaria Docente dedrea _ Docente de apoyo___ Docente orientador Coordinador Rector Otro Cual

Distrito Educative:

Institucion Educativa : UETS Campus Carlos Crespi Matia Auxiliadora

Entrevista: primera vez Seguimiento Fecha anterior (dd/mm/aaaa):

L INFORMACION GENERAL DEL ESTUDIANTE (como aparece en el registro civil):

Nombres: Apellidos:

Fecha de nacimiento Edad  |CL'Pasapotte:

Camet discapacidad: 81 NO: Tipo de discapacidad:

Porcentaje (%) Grado / Cursa:

Con base en el analisis de la informacion lograda en los apartados 1 v 2 del PLAR (Caracterizacion v Valoracion Pedagogica) se habran identificado las fortalezas (habilidades, destrezas, intereses, redes de apovo) asi como los aspectos
que se requiere fortalecer para que el estudiante pueda participar y aprender en condiciones de equidad con los demds estudiantes. Una vez identificadas, se priorizardn v se convertiran en oporfunidades concretas a través de los

apoyos y ajustes que se deben garantizar para el estudiante.
1.- Caracteristicas del estudiante
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HABILIDADES

FORTALEZAS

ASPECTOS POR FORTALECER
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# D) SALESIANA

Plan Individual de Ajustes Razonables — PIAR - INSTRUMENTO 3 INVENTARIO DE AJUSTES
Y APOYOS

De acuerde con su observacion, indique en las signientes tablas la necesidad de herramientas de apoyo, la frecuencia de uso, de los acompafiamientos por actividad o habilidad. Recuerde que se clasifican de menor a mayor

frecuencia en: Nunca (), Casi nunca (CIN), A veces (AV), Casi siempre (C8) v Siempre (8).

Comunicacién

Procesos que permiten la comumnicacion: hablar, escuchar, escribir, represemacion corporal o grafica

FROCESO AEERET USO HERRAMIENT & AR AR TS JD?JIMA TrRaas =

CM A CH AV CS | S [MNo
W aplica -

Ch & CN|AY|CS | 5 [Me | 2 S
W aplica E = :C

CHN A CH| AV |CS| 5 |No S
W aplica

Recomendaciones:
Habhilidades Sociales
Comporiamiento o fipe de pensamiento gue leva a resolver situaciones, conflictos o iareas ¥ propician auionomia y autodeterminacion
FPROCESO ATESEE USO HERRAMIERT & AT ERAREN TS ARG SO ES
AN Tl

a Mo

CHM W CM| AW |CS| S |aplica
a Mo

CN W CM| AW |CS| S |aplica g | .

Mo | = ;

CM S c|av|cs| 5 |splica | =
& Mo

CM W CH AV | CS | 5 |aplica




UMIVERSIDAD POLITECMICA

SALESIANA

Plan Individual de Ajustes Razonables — PIAR

INSTRUMENTO 3 INVENTARIO DE AJUSTES Y APOYOS
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Autocuidado

PLr gy APV FRECLEMTY Y ROV 58 APTY
M| CH | &Y | C5 =] Mo aplica
\] CH | &Y | C5 =1 Mo aplica
M CH | &\ | CS =1 Mo aplica
M CH | &\ | CS =] Mo aplica
DE ACCESO A LA INFORMACION
FPROCESO AT USOHERRAMIENTAS AR AR
av | CS5 | S [MNoaplica =1 Mo aplica
av | CS5| 5 |[MNoaplica =1 Mo aplica ;
Recomendaciones:
ACADEMICO — PEDAGOGICO
FPROCESO AT USOHERRAMIENTAS [l b SN AR M o S R T

av | Cs S |Mo aplica =} Mo aplica g é
= = &= = 2

av | Cs S |Mo aplica =} Mo aplica E E
= =

A | CS5| S |MNoaplica =1 Mo aplica E E
= =

av | Cs S |Mo aplica =} Mo aplica E é
= =

Recomendaciones:




106

e e e Plan Individual de Ajustes Razonables — PIAR - INSTRUMENTO 3 INVENTARIO DE AJUSTES Y

SALESIANA R oINSt

Hace relacion a todos aguellos ajustes gque se realicen por ejemplo en lo matenial “imagenes mas srandes, en fondos transparentes. cuentos textunizados ¥ con apoyos sonoros en el caso de nifios con
discapacidad visual, secuencia del cuento con herramientas alternativas, entre otros™ Chue haria referencia a productos de apoyo para el desarrollo de la actividad.

Parala frecuencia del acompafiamiento mas especificamente a las metodologias pedagogicas de las actividades por ejemplo. (Anticipacion de las actividades, modo de encadenar las instrucciones, periodos de
atencidn, apoyo del modelo ingilistico, motivacion para el aprendizaje, lenguaje a utilizar por las docentes e incluso el apovo fisico que pueda requerir 21 nifio para su participacion en la actividad.
SEGUIMIENTO AL PROCESO

Mensual o Trimestral:

SITUACION INICIAL ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS IMPLEMENTADAS SITUACION ACTUAL

RECOMENDACIONES PARA LA FAMILIA:
RECOMENDACIONES PARA FL ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO

Firmas del docente o docentes participantes:

Nombre: Nombre:
Nombre Nombre
Fuente:

(Plan Individual de Ajustes Razonables - PIAR - Instructivo Instrumentos, 2017)

(Marulanda Péez, Jiménez Pulido, Roa Méndez, Pinilla Benitez, y Pinilla Martinez, 2017)




1.5 Valoracion pedagogica

UNIEASIOND POLITECNICA

Py SALES A
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PLAN INDIVIDUAL DE AJUSTES RAZONABLES - VALORACION PEDAGOGICA

Fecha y lugar de evaluacién

Evaluador Responsable

|Periodo de evaluacion ‘

NOTA: ESTA INFORMACION PUEDE SER PROPORCIONADA POR LA DOCENTE TUTOR/A, ESTUDIANTE ¥/O REPRESENTANTE LEGAL; A SU VEZ PUEDE SER REGISTRADA POR EL EVALUADOR RESPONSABLE A TRAVES DE LA OBSERVACION INDIRECTA Y/0

INTERACCION DIRECTA CON EL/LA ESTUDIANTE.

1. INFORMACION GENERAL DEL ESTUDIANTE

NOMBRES

[apELLIDOS

FECHA DE NACIMIENTO EDAD EN AROS ¥ MESES CEDULA DE IDENTIDAD #DE CARNE DE DISCAPACIDAD % DE DISCAPACIDAD TIPO DE DISCAPACIDAD
TELEFONDS
PROVINCIA CANTON PARROQUIA

II. INFORMACION ADICIONAL PARA EL INGRESOD

PERCEPCION DEL ESTUDIANTE DE SU PROPIA HISTORIA DE VIDA

A. ¢Qué eventos significativos de tu vida recuerdas y quisieras compartimos en este momento?

B. ¢Qué fortalezas crees que te caracterizan?

(. ¢ Cudles son tus gustos y preferencias?

D.éComao es tu relacidn con tus padres y/o persona responsable?

E. ¢Como te relacionas con tus amigos?

F. éCudles son las reglas en tu aula de dlase?

MOVILIDAD

{Requiere apoyos para la movilidad?

¢Requiere ajustes en el espacio fisico y en el ambiente para favorecer su

{5 necesitan ajustes para la movilidad?

movilidad?
si | | si [ wo | si No |
COMUNICACION
¢Requiere sistema de apoyo y 2justes para la comunicacion? iCuenta con apoyos para |a comunicacion? iSe necesitan ajustes para la garantizar |a comunicacion?
i | | si o si No
iCual? Describa iPor qué no? éPor qué no?

DE ACCESO A LA INFORMACION

¢Requiere sistema de apoyo y ajustes para acceder a la informacion?

#Se necesitan ajustes para garantizar el acceso a la informacion?

Si No Si No
¢Por qué no?
iRequiere sistema de apoyo y ajustes para |a regulacion de su comportamiento? i5e necesitan ajustes para |a garantizar |3 interaccion con sus pares y maestros?
Si No Si No

¢Por qué no?
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PERCEPCION DEL ESTUDIANTE FRENTE A SU SITUACION ESCOLAR

£ Qué actividades académicas te resultan faciles?

£Qué actividades académicas te resultan dificiles?

¢En qué asignaturas requieres mayor explicacion para realizar actividades?

£Qué actividades te gustaria repetir en la escuela?

¢Qué actividad te gustaria realizar con tus compafieros de dlase?

ACADEMICO - PEDAGOGICO

Esta informacidn se recogera y fortalecera con base en la observacion durante los primeros tres meses del ingreso al establecimiento educativo.

éRequiere ajustes en los tiempos de permanencia en establecimiento educative? éRequiere ajustes en los tiempos dedicados a una actividad?

si [ [ No

si [ No

iCudl? el estudiante debe ousentarse del colegio para asistir o procesos médicos o terapéuticos.
Por dificultades en la movilidad o la dispersidn geogrdfica, no es posible la asistencia diaria.

‘OPCIONES DE RESPUESTA marque con una X

sl NO AVECES

1. Comenta experiencias de su vida cotidiana en diversos espacios y contextos.

2. Expresa diversas emociones al narrar experiencias vividas con sus seres queridos.

3. Habla de si mismo y de sus suefios.

4. Conoce conceptos bésicos en su entorno.

5. El vocahulario que utiliza es acorde a su edad y medio cultural.

6. Recuerda los conocimientos aprendidos previamente.

FUNCIONES EIECUTIVAS (planificacidn, organizacion, flexibilidad

0 cambio de criterio, anticipacion, monitoreo y seguimiento)

1. Organiza su tiempo para poder cumplir con |as tareas escolares pero con apoyo y/o supervision del Docente Tutor/a.

2. Es flexible ante los cambios y los imprevistos

3. Considerz diversas opciones para realizar una tarea y elige |z mas adecuada, pero con guia del Docente Tutor/z

4. Se excusa si debe continuar con su trabajo.

LENGUAIE Y COMUNICACION (AL ESTUDIANTE)

1. Puede comunicarse con ofros verbalmente.

2. Utiliza otro tipo de comunicacion (lengua de sefias, tableros de apoyo, etc.).

3. Es capaz de seguir una conversacion.

4. Expresa sus ideas con frases gramaticalmente correctas

5. Busca hacerse entender en cuanto a lo que requiere o necesita.

6. Actla de forma interesada cuando otros le hablan (escucha y responde, deja lo que esta haciendo y atiende al otro).

7. Tiene un sentido del humor apropiado para su edad.

8. £l estudiante tiene zdecuada caligrafia (no omite ni confunde letras, no tiene dificultad en la segmentacion).

9. El estudiante tiene adecuada redaccidn.

10. £l estudiante conace y utiliza reglas ortograficas.

11. El estudiante tiene comorension del lensuaie escrito v exoresivo
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PERFIL DE FORTALEZAS, LIMITACIONES Y NECESIDADES DEL ESTUDIANTE

CONCLUSIONES
iCual es el principal reto pedagogico con el/la estudiante? ¢De qué manera voy a articular los aspectos identificados en mi planeacion ¢Como voy a involucrar a los demas estudiantes en su interaccion?
pedagogica?
FIRMAS DE RESPONSABILIDAD
EVALUADOR/A DOCENTE TUTOR/A
NOMBRES NOMBRES
cl Cl

Fuente:

(Plan Individual de Ajustes Razonables - PIAR - Instructivo Instrumentos, 2017)

(Marulanda Péaez, Jiménez Pulido, Roa Méndez, Pinilla Benitez, y Pinilla Martinez, 2017)
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10.2. Evaluacion educativa funcional de SOCIEVEN

SOCIEVEM
Proerama de Asesona v Evaloacion
FAFE
EVALTUACTON INTCIAL
Elabarada en Octubre de 2002 por Maris Luz Neri de Trocenis sobre 1a base del formate
de “Evaluacion Funcipnal de SOCTEVEN (1909) gue a 3o ver esta fundamentado del texto
“Dipgnostic Teaching™ de Carol Croole fraduocide v editado por Gloria Caicedo; v del material
facilitade por el Programa Intermacional Hilfon Perkin: sobre: “Frocese de Evalnacon™
traducide por SOCIEVEN AC. Aportes del trabaeje en eqguipe de CATS v SOCIEVEN.
Module de Comunicecién, Visiin v Andicicn de la Universidad de Birminghse (Inglaterra).
Revizion en septiembre de 2001 por personsl docente del Programa Educative SOCTEVEN por
Io que se anexam aportes del: “Cermimiento Visnal v Awdifive Funcional”™ del Programa de
Servicics & Nifios v Jovenes Adultos; del Departamento de Educacion. Secrefaria Auxiliar de
Servicios Educatives Integrales para FPerzomas com Impedimentos. Sordo-Cieges em Foento
Rice.
DIOICACTONES PARA EI EVATUADNGR- Parg realizar la svmiuecidn inicia del alummng 1 Aecesario
bararse en v fecional. EY wecesgrip ser muy observadbr ¥oreflexie ot ef alumng, Mevar wm
registrg de onodacionss, resporder arie culguiar miiime mdicio de respuesia gdbl alusee (narpade,
pegaciin apradn), GO Hempe O FeSpUesiT va gue puede haber retards em capar o lentitud o

diffcwitod parg wdeprar b myteseacidn. Er myy fmporiode dencridiv, explicar y dar giemmlas,
I-DATOS EELEVANTES

Fecha de [z svaluacion:
Femitido por: _
ombre del Estudiants:
W° de Historiar _
Fecha v Lugar de IMacimientno:
Edad:
Eszpecialistzs goe realizam Ia evaloacion v especialidad:
Sitaacion actaal del alummo:
Cauzay tipe de Mecesidad Educativa Especial (Thagnostice’ qus e spspecha
Condiciones de los ojos: {tratamients, lente:, tipo de avudas opticas)
Condicior de la audicion: (tipo de perdica, wse de protesis)
Alzma otra Mecesidad Edvcativa Especial; (motors, retardo mental, paralisis cerebral autismo,
ores)
Azpacios bmportantes de zalod-
Otras condiciones de impertanciz- (medicacion u otros)
Servicios donde ha sido abendida:
Otra mformacian importante;,
Evaluacion realizada bazada en:
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IL- ASPECTOS AEVALUAR

A.- Exvaluacion Funciopal de 1a Vision: (lo que puede ver el nifio, ojo derecho e izquierdo, ambos,
tamafio de la letra, color, . ). Para evaluar cada aspecto especifique a que distancia, el angplo, el lado
haciz donde voltea la cara, la postura que toma para ver, tipo de luz, sirequiere fondo de contraste.
PREGUNTESE: Qué es lo gque &l se queda viendo en ef ambientel, ;Qué er lo gue enfoca, de gue
famaiio, a gque distancia v en gue anguwlos?, jFPuede seguir los objefos en movimients con [uz
natwral? jdnte Ia fuz de uma linterna en un cuario oscuro?, ;Parece ver v discriminar el color y el
disefio?, ;Después de algim tiempo, puede reconocerlo a usted o a una persona significativa para €,
u objetos?, Bz dificil o facil obtener su atencion visual? ;FPuede mantener buena afencion visual en
una actividad o constantemente levanta sy vision de ella?,

i Tiene el nifio alguna fascinacion por la luz ol punto de que o disirae de ofras actividades [, ;Puede
encontrar objefos gue se le han caido? ;4 qué distancia v de que fomaiio?, ;Se desplaza wiiltzands
su vision?, ;Hay pérdida del campo visual?

Para las personas con ceguera total, con percepeisn de lug o campo visual muy disminuide. (Funcidn
visg-tdctil metor).; preguntese: ;Qué fan bisn utiliza sus manos para compensar su falta de visidn?,
i Mameja los objetos con cierfa cawtela?, ; Esia inferesads en las diferentes fexturas, detalles v funcion
de lox objetos?, ;Erxta aleria ante la vibracion o el contacto, busca su origen?, ;Imferactiia com

usted fisicamente revisando lo que su cuerpo esta realizands, siguiendo las acciones de sus manosy,
JFParece que lo foca usted solo como un objefo o como fuente de ayuda, placer, gfecto, etel, ;Le
permite a usted manipular su cuerpo para mostrarle cosas?, ; Tene conocimiento sobre Braille? {5e ha
iniciado en el pre-Braille, usa Braille, eic )

Observaciones:

Conclusiones:

Eecomendaciones: (que recomendaciones necesitara el nifio en las escuelas o en el ambiente del hogar,
en relacién a tamafic, contraste, distancia; sinecesita de tratamiento medico uso de lentes.)
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B.- Evaluacion Funcional de la Audicion: (que puede oir el mifio, hablar, a que mivel, somidos
ambientales, musica; qué tipo de somidos hace el nifio; puede localizar somidos, describirlos,
puede comprender el significado ) Evaluarlo entre dos o tres personas: una que esta con el alumno
distrayendolo, uno que observa, v otro que hace los somidos. Cada aspecto debe contemplar somidos del
ambiente v cotidianos (puerta, teléfono, agua al servir, pelota al caer, carro, etc.) De voz,
musical (tambor., campana. pandereta, pito, latas. piano. musica). Debemos observar cualquier
cambios de conducta, cuerpo, ojos u otros ante el somido, para establecer el patron de cambios de
conducta.

PREGUNTESE: ;Qué respuestas a sonidos observa usted? ;A cudles sonidos él responde de

manera natural y cual es la naturaleza de su respuesta? ;jComo responde a los senidos? - jUbica
la direccion del sonide? especifique - ;Puede él escuchar suvoz? ;A qué distancia y volumen? [ Puede
entender algo de lo que usted le dice? ;Puede obtener su atencion a traves de la voz? - Disfruta del
sonido? S5i o No y Expligue -

;Responde v /o imita ante la ausencia v/o presencia de sonido? - ;Logra imitar ritmos? (dos pamadas
o mas golpes, bailes, otros). - ;| Hace sonidos para su propio placer? 5i o No v Expligue.

Observaciones:

Conclusiones:

Recomendaciones: (Modificaciones, uso de aparatos, entrenamiento auditivo, evaluacion auditiva
formal, concepto objeto-sonido, ritmos a usar, somidos ambientales a estunular, canciones a incluir,

mtensidad del sonido a usar o estimular, tipos de juguetes sonoros a usar).
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- Comunicadon Expresiva:

PREGUNTELE: Cima hace saber lo gue & guierey, Ouwf patrdn de comunicaciin uwsa &) RiRD
parg exprazarse? ;Coma ¥ ocuaeds Jos wafLAF, Gestor naturale:r, sedaloids, Hevads o la
pertang oros sistemues). Expiigue - jReswlta Bcil o diffcd enfenderls?,Cima o logra?Expliqus -
Jlomunica otras Ideas gnarte de sus wecesidader 7 Cuwdles, o gué mamera” Ejempmlo - ;Se
COMBHICD COR WA 500 elemsnio? Con cuadfos elsmenios se comumicalDe qus mamera Explique -
oL nife parnicipa en rutiwas Sowiikeres?, De gue mamera, Cdmo te entera de I situaciin oo -
gaohre gué Aabimi o se comunican”, ;Temar de interds del nifp 7, ;Corar que mangian & hablar -
EI nifp habla o enrtiende cuandn le hablan?, LUt el espadol orad? (Erx el espaiol oral su primera
lengua’.

Observaciones:
- Comunicacion Receptiva:
PREGUNTESE: (e clase de comunicacidn & extiande de los ofras?, ;Como se comumican [os demdr

con 7, Capta L5V, palabras, gastos naturaies, dibygos, sedwlangs?, Expiigue - ;0ué pardn de
commicarion entlende 6l niflo” Expiigue - ;A qué aivel de combmicasion se encuenra el ailo, segin
Fam DE? (Resonanciy, Coactiva, Mieracines). Expligus cusndp fiene que wsar code uno de los Rivels:
- oEncuentra woted forwas g8 como expresarie Jo que wited guiere o Hecesiig o5 quUE maREra 7.
Expligue - ;L& presta atencion cumids 5e comunica com €12, ;0uwé Race? - Le Dita o woied
grponidneamente o & entiende cugndn ke pide que fmie? -

GPudo captar lx rufing de Iz sesidn wo del aula; de qud

muTnera”

Observaciones:

- Otro: aspecto: comuBicacionales:

PREGUNTELE: En gue nivel de desarravie de la comunicacion wbica af aumne segtim Rowlomd ¥
Stremer Campbell, 19871 -Conducty Pre-Ditencional, J-Congducty Difencional, 3.- Comumicacion
pre-simbdlica s comencional 4.- Comunicacidn Pre-simbdlica Comencional .- Comumicacion
Simbdlica Covicreta, 6.- Comunicacisn Simbslica Abstracta 7-Comunicacidn Simbalica Formal).
JEpliane - A qué fine de dicadora: responde 7 Expligue - ;Utizg o wecesig ko lecto-escriiura
como comumicacidng ; Utiika los grgfico: comp comumicacion? Expligue - ;Sabe el ajfebelo mavual
impreso ¥ dacifioldgica? ;Lo wa?, Lo capta o hacerle viswal wo tdchilmente?, Discrimbug
glajfabeto escrifo en la palma de i ww, ex relieve o oros? Expligue - Focabulario ques fiene gl
aiumng; komdres, agietivas, verbos, (Nomibrelos)

Observaciones:

Conclusin de la COMUNICACION:

Recomendaciones de la COMUNICACION: (Orientaciones acercz de lo mas apropizde parz|
dezarrollar habkilidadss de comunicacion, elaboracion de robinas, o de mdicadorss, goue hana para
comtinoar el abordaje en commricacion).
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D.- Evaluacién Funcional del Nivel Cognitive: (Si es curioso, objetos que examina, personas,

como lo examina estile de aprendizaje, como zon los esquemas del mifio, hace preguntas. nivel

Eﬁgm‘ n‘ !;g Py L

PREGUNTESE: Oué fan curioso &5 con pespecto a su ambiente] ;5e mueve espornidneamente

para explovar alrededor de 817 ;8e inferesa en las cosas nuevas que le muestran? - ;Cémo manipula
las ohjetos?, Tiene una forma repetitiva de meamipular los obfetos que se encusnira. (Por glempls,
ponerselos en la boca, moverlos rapidamente frenfe a sus gfos) o trata de desarrollar deiferentes
ideas con cada objefo. - jFPuede resolver problemas en situaciones simples: desarmar cosas, sacar
algo de un reciplents, encontrar alge que se lz ha caids, poner los jugueites jurnios? - ;Juega, fipo de
Juguetes que prefiere? {Son los juguetes acordes com su edad v sexo) jJuega de manera representativa:
actia una conducia gue le es familiar o imiia la conducta del adulle? - ;Interés que demuesira, estilo
de aprendizgie Describalo actualmente, de efemplos significatives? -

;Pueds sentarse v atender a una actividad de una manera organizada? - ;Parea, clasifica objetos
o fizuras geoméiricas v de que forma? - ;Diferencia enire tamarios, colores u otros? - jRealiza la
correspondencia de obfelos? - [ Conoce su cuerpo, partes del cuerpel Bxpligus al respecto. - ;Tiene
conclencia de su propic cugrpo?

- sDibyja o represenia el cuerpo humano, se toca las partfes del mismo por imitacion? Explique. - ;Que
tipe de objetos o acitividades le gustan? [Participa? ;Dedica mas tlempo?, - jCudnio tiempo logra
permanecer en una actividad especifical jMmtiene su atencion? ;A4 qué atiende?, - ;Podria decir
en gqué nivel cognmitive se encusntra segim Piagei? - Ofras en esta area.

Observaciones:

Conclusion

Recomendaciones: (como fomentaria y/o crearia la motivacién a explorer. Reforzar tipo de estilo de
aprendizaje, la atencién, con que indciariz, que lo motiva)
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E.- Evaluacién funcional de la Interacciéon Social v Familiar: (relacién con otras personas, con el
medio, la comunidad, juegos, ...)

PREGUNTESE: ;Coémo es su interaccion con el adulto? ;Lo usa como medio de satisfaccién de
necesidades? - ;Como es su relacion con sus pares y/o sus comparieros sordociegos o multimpedidos
sensoriales? - ;Cémo son sus habilidades de juego? ;Juega, con que juega? ;Se aisla? - ;Tiene
amigos?

JAsiste a eventos sociales con sus hermanos u otros familiares? Expligue. - ;Le gusta realizar paseos,
visitas, actividades infantiles o juveniles practica alguna actividad deportiva? - Situacion de los padres
v la familia en relacion con el alumno, relacion con el P.E.S o Centro, accesabilidad, trabajo en
equipo, fortalezas y debilidades - Otros relacionados con el drea.

Observacione=

Conclusion:

Recomendaciones: (Como estimularia el desenvolvimiento social)

F.- Evaluacion funcional relacionada al Reto de la Conducta:

PREGUNTESE: ;Se autoestimula? ;Coémo? ;Cudndo? (Describa) - ;Es agresivo? ;De qué
manera?;Cuando y Donde ? ;Como se controla? ;Se autoagrede? - ;Es pasivo? jEs
hiperactivo? ;Como y Cuando? ; Organiza su propia conducta? (Qué hace, describa) - ; Tiene habitos
repetitivos que interfieren con el aprendizaje? - Otros en esta drea.

Observaciones:

Conclusiones:

Recomendaciones: (En funcén de la autoestimulacion, forma de redirigirla, el manejo de la conducta
agresiva o pasiva y otras)
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G.- Evaluacion Funcional Sensorial: (texturas, tolerancia corporal, respuestas a los estimulos,
integracion sensorial y otros)
PREGUNTESE: ;Como es su tolerancia al contacto fisico? - ;Tolera sustancias en su cuerpo:

lociones, cremas, etc...? - ;Coémo es su reaccion a los masajes? ;Como es su reaccion a las texturas?
- ;Cudles son las dreas de tolerancia a su cuerpo a los dieferentes estimulos? (liquidos, cremas o
texturas - ;Cudl es su tipo de respuesta y que tiempo dure esa respuesta? - ;Se logra relajar? ;Es
tenso? ;En que partes muestra tension? Explique - ;Cudl es su tolerancia al movimiento en circulos,
columpio y otros? - ;Qué diria con respecto a su integracion sensorial?

Observaciones:
Conclusiones:

Recomendaciones: (elaboracién de Plan de Integraciéon Sensorial)

H Evaluacién funcional de Competencias de Desenvolvimiento Independiente v los hidbitos.
(5i depende de alguien para hacer las cosas, explique)

PREGUNTESE: ;Como son las competencias del nifio para comer, recoger la mesa, lavar sus
utensilios, limpiar la mesa después de comer? Expliqgue de que manera - jComo son sus
competencias para el use del baro, cepillarse, lavarse las manos, peinarse, etc.? ;Controla
esfinteres? jusa panales? Expligue de que manera. - jSe viste y/o desviste solo? ;Como? - jEs
independiente, necesita ayuda o es totalmente dependienie?

Indique en cuales hdbitos - ;jVa a comercios, comprende para qué son, realiza compras? - ;Conoce
la funcion del dinero, usa monedas? Explique - jUsa v comprende el tiempo, el reloj, horario
de las situaciones?

;Diferencia la manana, tarde vy noche? - ;Le dedica la familia tiempo para el desarrollo de estas
competencias?

- ;Oile solicita la familia como necesidad a abordar inicialmente?

Observaciones:

Conclusiones:

Recomendaciones:(Elaboracion de rutina del hogar, incluyendo actividades funcionales, modelar
a la madre. Incluir el concepto temporal en los indicadores)|
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L.- Evaluacion funcional de la orientacion /movilidad y habilidades motoras: (tipo de movilidad,
independencia al trasladarse.camina reaccion de su cuerpo con el espacio.Descripcion de su
deambulacion y traslado).

PREGUNTESE: ;Necesita algun estimulo para moverse? - ;Cudl es su tipo de movilidad? - jCdmo

es su desplazamiento y orientacion en espacios abiertos v cerrados? - ;Como es su reaccion ante los
obstaculos del ambiente? - ;Se moviliza usando la vision y/o audicion como apoyve? - ;Usa el tacto
coma guia para trasladarse de un lugar a otro? - ;Usa sus manos como guia? ;La posicion de sus
manos es corvecta? ;Usa las tecnicas de rastreo adecuadamente? - ;Usa baston o guia para
trasladarse de un lugar a otro? ;Tiene necesidad de alguna de estas tecnicas? - ;Como son sus
reacciones ante espacios nuevos o desconocidos? - Descripcion de arrastre, rolado,gateo, sedente.dos
puntos,bipedestacion, habilidades motoras gruesas y finas - ;jImita y/o tiene conciencia de las
relaciones espaciales: arriba,abajo,de lado,delante,atrds? Explique

Observaciones:

Conclusiones:

Recomendaciones: (en funcion de estas areas, estimular aspecto motor y orientacion y movilidad.)

II. CONCLUSIONES DE LA EVALUACION INICIAL: (Resumen del Alumno que
conternple, edad, diagnostico a proponer, tipos de necesidades educativas especiales, fortalezas y
caracteristicas de la persona, resultados en general y de cada area)

IV. RECOMENDACIONES GENERALES: (Especifique comenzando por el tipo de educacion
que necesita, lugares y/o profesionales donde se refiere, evaluaciones médicas que requiere, Programas
que le puede ofrecer SOCIEVEN, Orientaciones para el hogar, Plan Inicial , orientaciones en
comunicacion, Planificacion Futura Personal vy otros.

Fuente:

(Neri de Troconis, 2002)



