UNIVERSIDAD POLITECNICA SALESIANA
SEDE QUITO

~ CARRERA:
EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

Trabajo de titulacion previo a la obtencion del titulo de: LICENCIADO EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION CON MENCION EN DOCENCIA BASICA
INTERCULTURAL BILINGUE

TEMA:

PRACTICAS DE LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS EN
EDUCACION GENERAL BASICA. ANALISIS DE CASO EN SEGUNDO
ANO EN LA ESCUELA BELEN 15 DE JULIO DE LA COMUNIDAD
GUAYAMA

AUTOR
JUAN RAFAEL GAVILANES LLANQUI

TUTOR
HECTOR GILBERTO CARDENAS JACOME

Quito, junio del 2016



CESION DE DERECHOS DE AUTOR

Yo, con documento de identificacién N° 0503159170, manifiesto mi voluntad y cedo a la
Universidad Politécnica Salesiana la titularidad sobre los derechos patrimoniales en virtud
de que soy autor del trabajo de titulacion intitulado: “PRACTICAS DE LA ENSENANZA
DE LAS MATEMATICAS EN EDUCACION GENERAL BASICA. ANALISIS DE CASO
EN SEGUNDO ANO EN LA ESCUELA BELEN 15 DE JULIO DE LA COMUNIDAD
GUAYAMA?”, mismo que ha sido desarrollado para optar por el titulo de: LICENCIADO
EN CIENCIAS DE LA EDUCACION MENCION EN DOCENCIA BASICA
INTERCULTURAL BILINGUE, en la Universidad Politécnica Salesiana, quedando la
Universidad facultada para ejercer plenamente los derechos cedidos anteriormente.

En aplicacion a lo determinado en la Ley de Propiedad Intelectual, en mi condicién de autor
me reservo los derechos morales de la obra antes citada. En concordancia, suscribo este
documento en el momento que hago entrega del trabajo final en formato impreso y digital a
la Biblioteca de la Universidad Politécnica Salesiana.

-~ , =N 1 /)
K[y oc] Cagelogd/

Juan Rafael Gavilanes Llanqui
CI: 0503159170
Quito, junio de 2016




DECLARATORIA DE COAUTORIA DEL DOCENTE TUTOR

Yo declaro que bajo mi direccion y asesoria fue desarrollado el Trabajo de Titulacion:
PRACTICAS DE LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS EN EDUCACION
GENERAL BASICA. ANALISIS DE CASO EN SEGUNDO ANO EN LA ESCUELA
BELEN 15 DE JULIO DE LA COMUNIDAD GUAYAMA, realizado por Juan Rafael
Gavilanes Llanqui, obteniendo un producto que cumple con todos los requisitos estipulados
por la Universidad Politécnica Salesiana, para ser considerado como trabajo final de

titulacion.

Quito, junio de 2016

Héctor Gilbérto Ciirdenas Jacome

CI: 0600222608



CENTRO EDUCATIVO COMUNITARIA INTERCULTURAL BILINGUE DE
@7&\“““‘""“%4, EDUCACION BASICA “BELEN 15 DE JULIO”

$
& i % | F
§ G~ r . ) ilAn-Si _C i

5 MRS % coropax thlgchl{éll §lgchgs Cotopaxi ’

5 o .‘g Té.ma‘éngouexdo Ministerial N° 014-DDP-2015 Ministerio
"B 15 DR JULIO’ : PASTAZA Guayama San Pedro-Ecuador. de Educacion

Guayama ,9 de junio del 2016

Msc.Sebastian Granda
Director de la Carrera de Educacion Intercultural Bilingiie
de la Universidad Politécnica Salesiana.

Presente

De mi consideracion:

En calidad de Director de 1a Escuela “Belén 15 de Julio” de la Comunidad Guayama, autorizo el
uso de la informacién recogida en la Institucion ya mencionada.

Sin otra novedad me despido.

Atentamente

Tlgo. Hector é guaiza

DIRECTOR DEL PLANTEL




Dedicatoria

Dedico este trabajo principalmente a Dios, por haberme dado la vida y permitirme el
haber llegado hasta este momento tan importante de mi formacion profesional. A mi

esposa, familia y amigos porque con su valiosa aportacion hizo posible este trabajo



Agradecimiento

A la Universidad Politécnica Salesiana y a sus docentes por sus conocimientos

impartidos.

A M.Sc. Héctor Cardenas por toda la colaboracion brindada, durante la elaboracion

de este proyecto.



) 4o [T o] o] o OSSPSR 1
1 ProBIema. .. s 4
1.1  Descripcion del Problema ...........cccoiiiiiiiiieie e 4
111 ANTECEARNTES ..ot bbb 4
1.1.2 Importanciay alCanCeS..........cccveiveieeiieieeie e 6
1.1.3 DeliMITACION. ....oiiiiiiiiiicieiieee et 7

1.2 Presentacion del problema..........cccooiiiiiiiini e, 9
1.2.1 Pregunta general.........ccocooioiiiiiiicie e 9
1.2.2 Preguntas SECUNAANIAS..........ccceiverieiiesieeie e ste e ste e sre e, 10

R T @ o] 12 {10 1TSS 10
1.3 GENEIAL oo s 10
1.4 ESPECITICOS oot 10

2 Fundamentacion tedricay conceptual ..........ccoovviviiieiiieneincee e 11
2.1  Practicas de eNSEAANZA...........ccccveieerierere e 11
2.1.1 La préactica docente como actividad técnica..........ccccovrererercierinnne, 11
2.1.2 La préactica docente como comprension de significados..................... 12

2.1.3 La préactica docente como espacio de intercambios socioculturales. 13

2.1.4 Elementos de la PIanificacion .............ccccooviiiieieiciese e 16
2.1.5 Las tareas aCademiCas .........ccccevverieiieeriierieeieseeseseeseeseeseesree e sneesnees 17
2.1.6 Lainteraccion docente-alumno ........cccccvevviiiiieieiie e 18
2.1.7 EVAIUACION ....coeeiieeee ettt nne s 18
2.1.8 Técnicas e instrumentos de evaluacion ...........cccccovceviveveiiesieese e, 20
2.1.9 Las concepciones sobre [a ensefanza..........ccoceveveieniieniinsieieienn 21

2.2  Precisiones para la ensefianza y el aprendizaje de la matematica en
5egunNdo afio de DASICA .........cccviiiiiiice s 22
2.3 ROIAEl dOCENTE ... 22



2.4  Etapas fundamentales para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

MAEEMALICA. ... ecveeeieieie ettt sttt e e beera e e e ee e 23
2.4.1 ELAPA CONCIELA........eiiiiiiiiieiiieeie et 23
2.4.2 Etapa GrafiCa......ccooceiiiiiiiiieiee e 23
2.4.3 Etapa ADSTIACTA ........ccveiviiiiiiieiieieeee e 23
2.4.4 Etapa de consolidacion ...........ccoceoeiiieiiiiiii i 24

2.5 Bloque: Relaciones y FUNCIONES .........cccovviiiieeiieiie e eee s se e 24

2.6 BlOQUE GEOMEALIICO .....cueeiieiiciiecie ettt 26

2.7 BlOQUE NUMETICO ..ot 27

2.8 Bloque: Medida.........cccooiiiiiiiiiiiicic 29

2.9 Bloque: Estadistica y Probabilidad.............c.cccccooviviiiiiiiiciicecccen 30

2.10 Indicadores esenciales de evaluacion.............ccoovvverenene s, 30

2.11 Recomendaciones metodoldgicas para la ensefianza aprendizaje de

matematica de segundo afo de DASICA. ..........ccccvvvieeieieiccc s 31
2.11.1 Activacion de conoCimientos PreVioS........ccoiieeererieeneneesiesieseesennas 31
2.11.2 Proceso de diagnOStiCo.........c.evruerieiiiiiieeee e 31
2.11.3 Proceso de aplicabilidad. ...........ccocooiiiiiiiiiiiee 31
1V [=1 7o o [o] (oo T U PSSRSO 32

3.1 DescripCion del MELOO .........cceeiiiieiiiicciece e 32
3.1.1 Técnicas € INStFUMENTOS ........cviuerieiiiirieieie e 32
312 INSTFUMENTOS. .....ceiiiiiiiiie s 33

3.2 ANAlISIS de reSUItadOS........cviuiiiriirieee e 34
3.2.1 LaplanifiCacion.........ccccoiiiiiiiiieece e 34
3.2.2 Organizacion del trabajo para el aprendizaje ..........ccccceevevveieenennen, 35
3.2.3 Ejecucion del proceso de ensefianza y aprendizaje..........c.ccoveeveennennen. 36
3.2.4 Interaccion docente-alumNO..........cooeieiiiiiriiine e 38
3.2.5 Estrategias de evaluacCiOn ..........cccccoveiiiiiiiciecie e 39

3.2.6 Tipos de tareas aCatdmiCas.........cocereruerieiesenieiesiesese e e sreeeeeesees 40



CONCIUSTONES ...

Referencias

ANExos........



indice de Tablas

Tabla 1. Poblacion estudiantil del Centro Educativo Comunitario.......

Tabla 2. Numero y porcentaje de planificacion curricular en el aula

Tabla 3. Numero y porcentaje de aplicacion de los elementos de la planificacion

curricularenel aula..........ooooiiiiii

Tabla 4. Numero y porcentaje de aplicacion del tipo de actividades en el aula

Tabla 5. NUmero y porcentaje de aplicacion de los momentos del proceso de

ensefanza — aprendizaje. ... .....o.oveeriiriitiii i

Tabla 6. NUmero y porcentaje de aplicacion de los elementos de la interaccién

dOCENEE — AlUMNO. ..o e,

Tabla 7. Numero y porcentaje de aplicacion de las estrategias de evaluacion en el



Resumen

El presente trabajo de investigacion sobre “Practicas de la ensefianza de las
Matematicas en Educacion General Basica. Analisis de caso, en segundo afio en la
Escuela Belén 15 de Julio de la comunidad Guayama”, en donde sus habitantes y
estudiantes pertenecen a la cultura indigena. Segun investigaciones realizadas se
concluye que en el Ecuador no existen documentos exclusivos sobre “practicas
pedagdgicas” en el area de matematica. Por tanto, el presente trabajo, buscé prestar
atencion y puntualizar la practica docente en el area de matematica, en el Segundo
Afio de Educacion Basica, en las actividades que realiza un docente en su clase como
son: planificacion curricular, cumplimiento del proceso de ensefianza - aprendizaje,
distribucion y organizacion del aula clase, la parte mas importante dentro de la
educacion es la interaccion docente-nifios, la evaluacion y tipos de tareas
académicas. Se realizo la investigacion bibliografica respecto de la practica docente
y sus modelos, la matematica de segundo afio y su procedimiento didactico; luego de
la respectiva sistematizacion y analisis de la informacion recolectada en las
observaciones directas de las clases, presenta resultados principales, donde se destaca
que, la docente utiliza elementos de cada uno de los tipos y modelos de préactica
docente, pero sobresale la practica docente como actividad técnica, que tiene relacion
con el modelo normativo, donde el docente es el protagonista de pasar el saber al
estudiante y el estudiante escucha, aprende, esta atento, luego, imita, entrena, ejercita
y aplica. De esta manera, descuida la practica como comprension de significados y la

practica como espacio de intercambios socioculturales.



Abstract

The present research work on "practice in the teaching of mathematics in basic
General education. Analysis of case, in second year in the Bethlehem school July 15,
Guayama community", where residents and students belong to the indigenous
culture. According to research it was concluded in the Ecuador there are no exclusive
documents on "pedagogical practices" in the area of mathematics. Therefore, this
work, sought attention and point out the teaching practice in the area of math, in the
second year of basic education, in activities that made a teacher in its class such as:
curriculum planning, compliance with the process of teaching - learning, distribution
and organization of the classroom class, teachers — children’s interaction is the most
important part in education assessment and types of academic tasks. Bibliographical
research concerning teaching practice and its models, second-year mathematics and
teaching procedure was performed; after the respective systematization and analysis
of information collected on direct observations of classes, it presents main results,
which highlights that the teacher uses elements of each of the types and models of
teaching practice, but excels teaching practice as technical activity that is related to
the normative model, where the teacher is the protagonist of passing knowledge to
the student and the student listen, learn, attend then imitates, train, exercise and
apply. Thus, neglecting practice and understanding of meaning and practice as a

space for cultural exchanges.



Introduccion

El presente estudio de caso es una investigacion que tiene por objeto realizar una
descripcion de las practicas de ensefianza de las matematicas en Educacion General
Basica, en Segundo Afio de la escuela Belén 15 de julio de la comunidad Guayama,
parroquia Chugchilan, canton Sigchos, provincia Cotopaxi. Este trabajo esta
relacionado con las actividades que el docente y los estudiantes realizan en el aula,
dentro de los aspectos tales como: planificacion microcurricular, organizacion de la
clase, ejecucion del proceso de ensefianza-aprendizaje, interaccion maestro-nifio,

formas de evaluacion y tipos de tareas académicas.

Una de las caracteristicas de los maestros ecuatorianos es la conversacion, y la
reflexion de lo que hacen o no en las clases, pero lamentablemente no se escribe

sobre estas experiencias ni tampoco se investiga sobre las practicas docentes.

Por tanto, se realizo este estudio de caso, por el interés de conocer: si la planificacion
llevada a la préctica tiene todos los elementos del proceso pedagdgico, Si es
coherente, si considera el proceso metodolégico del aula, si sigue la estructura del
plan curricular nacional; si el proceso de ensefianza — aprendizaje tiene inicio,
desarrollo, secuencia y cierre; si el tipo de actividades que realizan los docentes son
autonomas, semidirigidas, grupales, con o sin recursos didacticos; si el proceso de
evaluacion cumple su funcion, si usa diferentes tipos de evaluacion: sumativa,
continua, formativa, con qué finalidad se utiliza la evaluacion, si hay participacion de
los estudiantes, existe un dialogo y relacion de respeto y consideracion, si el docente
escucha y considera las participaciones, si se practican normas de convivencia; Si

realizan tareas dentro de la clase, si son revisadas 0 no y qué tipo de revision



realiza; si las tareas son para la casa, cantidad de tareas, si son explicadas, si existen
criterios de valoracion, si es como refuerzo, castigo, evaluacion, significancia, y para

qué usa la tarea.

El proceso metodologico utilizado en la presente investigacion fue de caracter
cualitativo y cuantitativo, desarrollado en cuatro etapas: revision bibliografica,

trabajo de campo, sistematizacion de los resultados y reflexion.

La revision bibliogréfica en bibliotecas, en internet y en tesis de grado consistio en
averiguar sobre las principales concepciones y teorias que sustentan, y las

percepciones que orientan la préctica docente.

El trabajo de campo consisti6 en observar en el aula la practica docente en
matematica de Segundo Afo de Basica, mediante la ficha recolectar la informacién,
realizar entrevistas y revisar todos los componentes del proceso de ensefianza -

aprendizaje.

Este proceso permitié entender la realidad del proceso pedagdgico en el aula y
describir lo positivo, lo interesante y lo negativo de la practica docente de
matematica realizada en el segundo afio de basica en el Centro Educativo

Comunitario Intercultural Bilinglie Educacién Basica Belén 15 de Julio.

Finalmente, el presente estudio esta estructurado de la siguiente manera: se parte de
la descripcion del problema circunscrito en el proceso — pedagogico de aula en el
area de matematica de segundo afo de bésica; lo cual estd respaldado por la
fundamentacion teorica respecto de: las practicas de ensefianza, los elementos de la
planificacion, las precisiones para la ensefianza y el aprendizaje de la matematica en

segundo afo de basica, etapas fundamentales del proceso de ensefianza —



aprendizaje, los bloques curriculares, los indicadores esenciales de evaluacion y las
recomendaciones metodoldgicas. De otro lado, describe la metodologia usada en el
trabajo de investigacion, dentro de la cual se destaca el andlisis de resultados, la
reflexion y las conclusiones correspondientes. Finalmente inserta la bibliografia

consultada.



1 Problema

1.1 Descripcion del problema

1.1.1 Antecedentes

Se sabe que en el Ecuador, a partir del afio 2010 se implementan cambios, uno de
ellos, es en el curriculo, que “actualiza las proyecciones sociales, cientificas y
pedagogicas, clarifica las destrezas que se deben desarrollar, formula indicadores
esenciales de evaluacion, fortalece la formacion de una ciudadania para el Buen
Vivir...” (Coral Vaca , 2015, padg. 3) Lo cual, exige al docente a actualizarse
respecto de este cambio y por ende mejorar la practica docente con sus

estudiantes.

En esta proyeccion, se organiza las zonas, los distritos, y los circuitos educativos
en todo el pais, a fin de desconcentrar las funciones administrativas y de
planificacion; esto trae como consecuencia un incremento en la carga
administrativa, correspondiente a la planificacion, al reporte de informes, lo cual,

al docente le disminuye tiempo para el campo de la practica docente.

Otro de los cambios, se da en el campo de la educacion, al “considerar a los
docentes como servidores publicos” (Alarcon Solis, 2015, pag. 9), con una carga
laboral de 8 horas diarias; esto, permitio redistribuir el tiempo para cumplir tareas,
tales como: “recuperacion pedagdgica, planificacion, proyectos internos, atencion
a padres de familia, etc”. (Alarcon Solis, 2015, pag. 9). Consecuentemente cambia

la practica y el trabajo docente.

En este sentido, desde el Ministerio de Educacion, se produce un “cambio

generacional” (Alarcon Solis, 2015, pag. 2) de docentes, en el que
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voluntariamente se jubilan miles de maestros, y por medio del “programa Quiero
ser maestro” (Alarcon Solis, 2015, pag. 2), han ingresado miles de profesores

jévenes al magisterio, los mismos que evidencian poca experiencia docente.

Concomitante con aquello, el pais construye “unidades educativas del milenio...”
(Alarcon Solis, 2015, pag. 3) que influyen en la practica docente de los maestros;
por cuanto, se responsabiliza de mas o menos 50 estudiantes, lo cual le exige
repensar la préctica de clases, en lo que respecta al control de la disciplina, la
organizacion del trabajo grupal e individual, la interaccién entre estudiantes, la

planificacion, el proceso metodoldgico, las formas de evaluacion.

Se dice también, que en la practica, algunos maestros se cifien al macro curriculo
sin mayores modificaciones, o cambios y toman como documento base el texto
escolar, lo cual, le resta flexibilidad al curriculo, disminuye la creatividad y no

considera las exigencias de las comunidades y de los grupos.

En la actualidad en las carreras de ciencias de la educacion se enfatiza
en estrategias que ayuden a aprender a aprender, aprender a lo largo de
la vida, aprender a ser, aprender a conocer, aprender a vivir juntos, etc.
El énfasis esta en lo que puede y debe hacer el estudiante para que el
proceso de aprendizajes se dé y no tanto en los pasos que debe dar el
docente, como antiguamente rezaban los métodos pedagogicos. Qué
ha significado este cambio conceptual, no sabemos, pero es
importante entender que estd pasando en la educacion ecuatoriana

(Reyes Cruz, 2015, pag. 9) y en particular en las aulas.



Todo “este conjunto de cambios en la educacion basica..., han modificado
sustancialmente las practicas pedagogicas en las instituciones educativas, y, de
esas transformaciones, se conoce muy poco 0 se desconoce completamente.
Sabemos, afirmamos, insistimos que las instituciones educativas ecuatorianas son
otras, que los estudiantes son otros, incluso tenemos mejores resultados

educativos (Instituto Nacional de Evalucion, 2014).

Con la préactica y desarrollo curricular ecuatoriano, se espera que los docentes
planifiqguen los Proyectos Educativos Institucionales y que, en base a este
instrumento curricular, mas sus conocimientos y experiencia, planifiquen sus

clases, ajustandolo a las necesidades sea de la institucion o de los estudiantes.

1.1.2 Importanciay alcances

Sabemos que la practica pedagogica estd relacionada con las actividades que se
realizan en el aula, y es comun en los maestros ecuatorianos la conversacion, la
reflexion de lo que hacen o no en las clases, pero no existen escritos respecto de sus

actuaciones profesionales y tampoco se investiga sobre las practicas docentes.

De otro lado, segun la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
Bésica, la ensefianza y el aprendizaje y de las Matematicas, “debe estar enfocada en
el desarrollo de las destrezas necesarias para que el estudiantado sea capaz de
resolver problemas cotidianos, a la vez que se fortalece el pensamiento l6gico y
creativo” (Ministerio de Educacion, 2010, pag. 1), si partimos de esta idea es
importante estar al tanto de como las practicas pedagdgicas se adaptan y cambian de
acuerdo al objetivo planteado por medio del cual se pretende alcanzar y desarrollar

destrezas con cada uno de los educandos.



También es importante saber cuanto estd ayudando en las practicas la nueva
concepcion del aprendizaje dentro de la teoria del constructivismo; porque su énfasis
estd en la construccion de conocimientos mediante estrategias de ensefianza-

aprendizaje.

Por tanto, se ha escogido investigar las practicas docentes dentro del area de
Matematica por la importancia que se le otorga en el curriculo escolar, por el mayor
numero de horas que se le asigna, porque esta presente en todos los afios de
escolaridad obligatoria, porque usualmente se trabajan las primeras horas de la
mafiana, por su importancia reflejada en las evaluaciones nacionales...y porque esta

relacionada con la inteligencia logica.

Investigar la préctica docente, es ingresar a la realidad de la escuela y del aula para
observar acciones de planificacion, de organizacion, y de ejecucion del aprendizaje;
de interaccion docente-educando, de estrategias de evaluacion y de tareas

académicas.

En esta misma linea para descubrir el enfoque de practica docente que aplica el
docente en el area de matematica y su relaciéon con las exigencias de la sociedad

actual, de la educacion y del curriculo nacional del Ecuador.

1.1.3 Delimitacién

El presente estudio de practica docente, se realiz6 en Centro Educativo Comunitario
Intercultural Bilinglie Educacion Basica Belén 15 de Julio, que se encuentra ubicada
en la comunidad Guayama, Parroquia Chugchilan, Cantdn Sigchos, Provincia

Cotopaxi.



En la actualidad laboran 10 maestros, 4 tienen nombramiento y 6 son contratados. La
institucion educativa cuenta desde el nivel inicial hasta el décimo afio de bésica. Los
estudiantes que se educan en la institucion educativa son 146 en total, 67 son mujeres
y 79 son hombres. Para la presente investigacion, se trabajo en segundo afio con 11

estudiantes, todos son indigenas, de los cuales 6 son mujeres y 5 son hombres.

La tematica que irradi6 todo este trabajo, se refirio a la practica docente en el area de
matematica, en segundo afio de educacion general basica, en las actividades de:
planificacion microcurricular, organizacion de la clase, ejecucién del proceso de
ensefianza-aprendizaje, interaccion maestro-nifio, formas de evaluacion y tipos de

tareas académicas.

Los habitantes de la Comunidad son de la cultura indigena, en su mayoria se dedican

a la agricultura.

Tabla 1

Poblacién estudiantil del Centro Educativo Comunitario

Afios de Basica H M TOTAL
Inicial 5 6 11
lero 5 7 12
2do 5 6 11
3ero 6 6 12
4to0 8 2 10
5to 7 7 14
6to 9 10 19
7mo 11 7 18
8vo 13 3 16
9no 5 7 12
10mo 5 6 11




TOTAL

146

Nota: Estudiantes de la Escuela Belén 15 de Julio. Escuela Belén 15 de Julio, por J. Gavilanes, 2016.

En el aula de segundo afio de educacion basica, encontramos pupitres unipersonales,

pizarron, escritorio, sillas, anaquel, botiquin, textos de matematica y de las otras

areas bhasicas.

1.2 Presentacion del problema

Toda préactica docente hace referencia a un conjunto de saberes, de
acciones, de concepciones, de rutinas usualmente arbitrarias,
esquemas de pensar, hacer, sentir, incluso de recetas que se ponen en
ejecucion cuando, los docentes, la sociedad, los padres y madres de
familia, los mismos estudiantes, tiene como meta el que se dé un
proceso de ensefianza y aprendizaje. Unido a esto, la practica se ve
apoyada y justificada por otros dispositivos escolares: la planificacion,
los procesos metodolégicos propios de cada disciplina, las formas de
evaluacion, las tareas escolares. Todo esto mediatizado por
interrelaciones entre docentes, estudiantes y sociedad en torno a

actividades académicas. (Reyes Cruz, 2015, pag. 8)

Consecuentemente, caben las siguientes preguntas:

1.2.1 Pregunta general

¢Como los docentes en la cotidianidad, realizan su practica docente de Matematicas

en el segundo afo de basica?



1.2.2 Preguntas secundarias

e ;Qué elementos curriculares se usa en la practica docente?

e /CoOmo se organiza las actividades de aprendizaje?

e ;COmo se ejecuta el proceso de ensefianza-aprendizaje?

e ;CoOmo se desarrolla la interaccion docente-estudiante en el aula?
e ;De qué formas se evalla el proceso de aprendizaje en el aula?

e ;Qué tipos de tareas académicas se ejecuta dentro y fuera del aula?

1.3 Objetivos

1.3.1 General

Describir lo que esta pasando en la practica pedagdgica de Matematicas en segundo
afio de educacién general basica en el Centro Educativo Comunitario Intercultural

Bilinglie Educacion Bésica Belén 15 de Julio.

1.3.2. Especificos

¢ Recolectar, organizar y sistematizar la informacion respecto de la practica docente
en matematicas de segundo afio de basica en el Centro Educativo Comunitario
Intercultural Bilingtie Educacion Béasica Belén 15 de Julio

e Procesar la informacion recolectada y analizar los resultados de las practicas
pedagdgicas del docente de segundo afio de basica en el Centro Educativo
Comunitario Intercultural Bilinglie Educacién Basica Belén 15 de Julio

e Determinar las conclusiones como consecuencia del analisis de la informacion

respecto de las practicas pedagdgicas de matematica de segundo afio de béasica en
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el Centro Educativo Comunitario Intercultural Bilinglie Educacion Béasica Belén

15 de Julio

2 Fundamentacion tedrica y conceptual

2.1 Préacticas de ensefianza

Una préactica docente se da en medio de muchos factores o dimensiones que se
evidencia en la actuacion del maestro dentro del aula.
Las categorias o “dimensiones que se estudian en la observacion de
las practicas docentes son: la planificacion; la estructuracion
metodoldgica del contenido de la ensefianza; las interrelaciones entre
docente y alumnos en torno a las actividades académicas; los
procedimientos de evaluacién implementados; la organizacion de la

vida en el aula y el tipo de tareas académicas.” (De Vincenzi, 2009,

pag. 89)

Seguln la cita, una préactica docente retine varios componentes que deben llevarse a la

practica, desde la planificacién, desarrollo y evaluacion.

Tipos de practica docente:

2.1.1 La préctica docente como actividad técnica
... Desde este modelo, la vida en el aula se reduce a las relaciones que
se establecen entre la actuacion docente y su incidencia sobre el
rendimiento del alumnado... La actividad del profesional, entendida

desde este modelo, es basicamente instrumental y dirigida a la
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solucion de problemas mediante la aplicacion rigurosa de teorias y
técnicas cientificas. El docente — en esta perspectiva — es considerado
un técnico, y su intervencion docente responde a...“racionalidad
técnica”. (De Vincenzi, 2009, pag. 89)
Este modelo tendria relacion con el modelo normativo, que trata de aportar, de
comunicar un saber a los alumnos. La pedagogia es entonces el arte de comunicar, de
“hacer pasar” un saber. ElI docente muestra las nociones, las introduce, provee los
ejemplos; el alumno aprende, escucha, debe estar atento; luego imita, se entrena, se
ejercita, y al final aplica y el método es dogmatico (Saiz & Parra , 2002, pags. 54,
55)
Segun estos modelos, la practica docente es comandada por el docente como
principal actor, dejando en segundo plano al estudiante, lo cual contradice a los
cambios que se sugieren actualmente dentro del constructivismo en el que, tanto el

docente como los estudiantes son protagonistas de sus aprendizajes.

2.1.2 La préctica docente como comprension de significados
A partir del aporte de la psicologia cognitiva a la psicologia del
aprendizaje, durante la década de los afios setenta comienza a
reconocerse la importancia de la mediacion de los procesos mentales
en el comportamiento del docente y de los alumnos. La practica
docente es el resultado de la manera como el docente piensa su
intervencion. Asimismo, reconoce la necesidad de identificar las
estrategias cognitivas con las que el alumno procesa la informacion,
toda vez que el aprendizaje es considerado como el resultado de la
actividad mental... este tipo de précticas docentes puede encontrarse

centrado en el docente y en su mirada particular del proceso
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educativo, o en el alumno y en su aproximacion al aprendizaje. (De

Vincenzi, 2009, pag. 89)

Este modelo de practica docente se relaciona con el:
Modelo iniciativo, que trata de preguntar al alumno sobre sus
intereses, sus motivaciones, sus propias necesidades, su entorno. El
[profesor] escucha al alumno, suscita su curiosidad, le ayuda a utilizar
fuentes de informacion, responde a sus demandas, lo remite a
herramientas de aprendizaje (fichas), busca una mejor motivacién
(medio: calculo vivo de Freinet, centros de interés de Decroly); el
alumno busca, organiza, luego estudia, aprende (a menudo de manera
proxima a lo que es la ensefiada programada); el método es activo.

(Saiz & Parra , 2002, pag. 55)

Segln estos modelos de ensefianza — aprendizaje, el docente se transforma en
mediador del aprendizaje y resalta el comportamiento tanto del docente como del

estudiante en calidad de protagonista.

2.1.3 La préctica docente como espacio de intercambios socioculturales.
Subyace a este tipo de practica docente el modelo pedagdgico
ecologico, el cual se desarrollé a fines de la década de los setenta. Al
igual que en el modelo mediacional, en este modelo pedagdgico el
docente y el alumno son activos procesadores de informacién e
interactian en contexto de clase, produciéndose una reciproca
influencia en los comportamientos del profesor y de los alumnos y en
la construccion de significados. La diferencia de este modelo es que

reconoce la incidencia del contexto fisico y psicosocial en la actuacion
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individual y grupal del docente y de los estudiantes. Doyle (1997)
seflala que la vida en el aula es un espacio ecologico donde se
producen acontecimientos que asumen un caracter evaluador, fruto de
un intercambio — mas o menos explicito y formalizado — de
actuaciones del alumno por calificaciones del profesor. Dicho tipo de
intercambio atraviesa tanto a la estructura de tareas académicas que se
desarrollan en el aula como a la estructura social de participacion. (De

Vincenzi, 2009, pag. 89)

Este modelo de practica pedagdgica se relaciona con el modelo aproximativo, que
parte de las concepciones existentes en el alumno y los pone a prueba para
mejorarlas, modificarlas o construir nuevas. El maestro, propone y organiza una serie
de situaciones con distintos obstdculos o variables didacticas, organiza la
comunicacion de la clase, propone en el momento adecuado los elementos
convencionales del saber; el estudiante, ensaya, busca, propone soluciones, las
confronta con las de sus compaieros, las defiende o las discute y el método es

participativo-integral.

Por lo que se puede notar, que la practica docente puede manifestarse a través de un
pensamiento técnico del rol del docente que se encuentra dentro de un aula escolar
para laborar con todos los nifios del plantel educativo.
El trabajo del maestro esté situado en el punto en que se encuentran el
sistema escolar (con una oferta curricular y organizativa determinada),
y los grupos sociales particulares. En este sentido, su funciéon es

mediar el encuentro entre el proyecto politico educativo, estructurado
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como oferta educativa, y sus destinatarios, en una labor que realiza

entre cara a cara (Rosas, 1999, pag. 20 y 21)
Dentro del proceso educativo se encuentran los educandos, docentes, progenitores,
autoridades etc., en donde los maestros son quienes participan activamente en el
proceso de aprendizaje mediante una comunicacion directa, clara y profunda con sus
estudiantes.
En este sentido, la practica docente evidencia una diversa y compleja trama de
relaciones entre personas como con los alumnos, con los padres de familia, los demas
maestros, las autoridades escolares y la comunidad que se desarrollan dentro de un
contexto determinado (Rosas, 1999)
El docente participa tanto en relaciones internas con los docentes que trabajan en la
misma institucién, como en colectivos y gremios, a través de organizaciones
sindicales para negociar sus condiciones laborales. (Rosas, 1999)
La practica docente se fundamenta en las relaciones de los actores que intervienen en
el quehacer educativo: estudiantes, docente, directores, madres y padres de familia,
en donde es primordial analizar la consecuencia que tiene el proceso escolar en la
disposicion de: docentes, directivos, administrativos, apoderados y estudiantes.
En que cada docente observa y opina su tarea como agente que a través de los
procesos de ensefianza, orienta, dirige, facilita y guia la interaccion de los estudiantes
con el saber colectivo en donde los alumnos sean quienes construyan su propio
conocimiento.
La practica docente es el estudio de la dedicada y el espacio empirico para contrastar
las teorias sobre las practicas de aula y a su vez, corresponde realizar desde ella una
permitida reflexion, el docente se representa como un profesional para tomar

decisiones en un contexto concreto a través de distintos elementos que supone
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igualmente la produccién de resultado.

De esta manera, el maestro se transforma en un investigador en el aula, un
constructivista de la accion docente, un profesional reflexivo que construye su propio
conocimiento

La practica docente estd muy vinculada al proceso educativo, el mismo que se realiza
en el espacio de la escuela dirigida explicitamente a conducir la ensefianza y
aprendizaje, en donde la escuela viene a ser el escenario en el cual el maestro recrea
el marco normativo y la regulacion administrativa del sistema, pues es alli donde se
asimilan los saberes, reglas, tradiciones y costumbres del oficio.

No se debe dejar a un lado que sobre todo el profesor es un ser humano por lo tanto,
la préctica docente es una préctica humana, con ideas, proyectos y motivaciones que
se dirige a la concepcion del profesor como ser historico, capaz de analizar su
presente con miras a la construccion de su futuro, es importante la experiencia
profesional, la vida cotidiana y el trabajo, las razones que motivaron su eleccion

vocacional. (Club Ensayos, 2014)

2.1.4 Elementos de la Planificacion

La planificacion es una herramienta did4ctica que;

Permite reflexionar y tomar decisiones oportunas, tener claro que
necesidades de aprendizaje tiene los estudiantes, qué se debe llevar al
aula y como se puede organizar las estrategias metodologicas,
proyectos y procesos para que el aprendizaje sea adquirido por todos,
y de esta manera dar atencion a la diversidad de estudiantes

(Ministerio de Educacion, 2010)

Los elementos esenciales para elaborar la planificacion segun el nuevo curriculo son:
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v" Objetivos educativos especificos: se desperdigan de los objetivos educativos
del afio.

v Destrezas con criterio de desempefio: contiene el saber hacer, conocimientos
asociados y el nivel de profundidad.

v Estrategias metodoldgicas: se relacionan con las actividades del docente, de los
estudiantes y del proceso de evaluacion.

v Indicadores esenciales de evaluacion: se demostraran en actividades de
evaluacion que permitan certificar los aprendizajes con registros concretos.

v" Recursos: elementos necesarios para la planificacion.

v Bibliografia: el material bibliografico que se emplean. (Reyes Cruz, 2015, pag.

29)

Por lo tanto la planificacion es un instrumento esencial en el proceso
de ensefianza-aprendizaje que no se puede prescindir de este elemento
por ningun motivo, sin duda es una herramienta que nos permite
analizar, seleccionar y organizar las actividades que se desarrollaran
en el aula asi como: metodologia, organizacion de espacios, tiempo,
recursos, materiales, coherencias y muchos otros aspectos
fundamentales para realizar un trabajo de forma comprometida y

responsable la labor de la docencia. (Reyes Cruz, 2015, pag. 29).

2.1.5 Las tareas académicas

Las tareas academicas se refiere a:
Las actividades que concretan el curriculo en accion... se denomina
“estructura” porque es necesario identificar el sentido que adquieren
las diferentes actividades que desarrollan el [docente y los nifios].

Dicha intencionalidad subyacente dependera del tipo de tareas a las
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que se dedican los alumnos y el [maestro], el nivel de intervencion de
los alumnos en la naturaleza de las tareas, su distribucién en el espacio
y el tiempo, y el tipo de intercambios que se favorecen para el
desarrollo de las tareas propuestas. (De Vincenzi, 2009, pag. 90)

Se debe aclarar que las tareas académicas a desarrollarse en la clase son programadas

tanto para el interior del aula como para la casa.

2.1.6 Lainteraccion docente-alumno
La estructura social de la participacién se refiere al sistema de normas
y patrones culturales explicitos o tacitos que rigen los intercambios y
las relaciones sociales en el grupo de aula. Nuevamente la idea de
estructura refiere a la construccion de un sentido en el marco de los
intercambios socioculturales. En tal contexto se define el nivel de
participacion de los alumnos en clase, el rol que ocupa el docente y el
que asumen los alumnos, y el nivel de intervencion de los estudiantes
en la regulacion de los intercambios, entre otros aspectos. (De
Vincenzi, 2009, pag. 90)

Esta interaccion docente-alumno, cae muy bien en el modelo aproximativo del

proceso de ensefianza-aprendizaje y del enfoque tedrico del constructivismo y del

aprendizaje significativo, donde, tanto el docente como el alumno son los

protagonistas o sujetos del aprendizaje.

2.1.7 Evaluacion

La evaluacion es parte esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje, sirve para
entender, identificar y valorar los procesos y logros, programa educativo, identificar
errores y/o dificultades y tomar decisiones fundamentadas sobre el proceso,
reorientandolo si hace falta. (Reyes Cruz, 2015)
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Sin duda la evaluaciéon es un gran aporte, que permite al docente verificar si el
proceso, estrategias, técnicas e instrumentos elegidos nos estdn dando buenos
resultados o no, por lo tanto los beneficiados de este proceso somos todos. (Reyes

Cruz, 2015)

La evaluacion permite valorar el desarrollo y cumplimiento de los objetivos de
aprendizaje a través de la sistematizacion de las destrezas con criterio de desemperio.
Se requiere de una evaluacion diagndstica y continua que detecte a tiempo las
insuficiencias y limitaciones de los estudiantes a fin de implementar sobre la marcha
las medidas correctivas que la ensefianza y el aprendizaje requieren (Ministerio de

Educacién, 2010).

Los indicadores esenciales de evaluacion para matematicas en segundo de educacion

béasica segun el curriculo son:

Construye patrones de objetos y figuras y reconoce sus atributos.

e Escribe, lee, ordena, cuenta y representa nimeros naturales de hasta
dos digitos.

e Reconoce el valor posicional de los digitos de un nimero de hasta dos
cifras.

e Resuelve adicciones y sustracciones sin reagrupacion con nimeros de
hasta dos cifras en la resolucién de problemas, en forma concreta,
grafica y mental

e Calcula mentalmente adiciones y sustracciones con diversas
estrategias.

e Reconoce triangulos, cuadrados, rectangulos; circulos en cuerpos

geométricos de su entorno.
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e Reconoce lado, frontera, interior y exterior en figuras geométrica.

e Reconoce y ordena los dias de la semana y meses de afio en
situaciones cotidianas.

e Comprende y representa datos de su entorno en el circulo del 0 al 20
en pictogramas.

e Mide y estima medidas de longitud, capacidad y peso con las unidades

no convencionales. (Ministerio de Educacion, 2010)

De esta manera, el curriculo nos ayuda a identificar mediante una escala de

indicadores de evaluacién la que mas se apegue a la clase que se va a desarrollar.

2.1.8 Técnicas e instrumentos de evaluacion
El presente trabajo para docentes de Segundo Afio de Educacion General Basica

propone diversas técnicas e instrumentos de evaluacion, entre ellos:

Técnicas: la observacion, la entrevista, la encuesta, las pruebas y el portafolio.
Instrumentos: El registro, lista de cotejo, escala, guia de preguntas, guia de preguntas

no estructuradas, cuestionario, escalas, reportes y organizador cognitivo.

Siguiendo la teoria del constructivismo que es una base pedagogica del curriculo,
podemos decir que la esta cumple este concepto al presentar varios referentes para
evaluacion.

La evaluacion es una parte fundamental e imprescindible del proceso educativo y
son los docentes los encargados de elegir y combinar con la coherencia adecuada

estas técnicas e instrumentos que presenta la guia.
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2.1.9 Las concepciones sobre la ensefianza
Existen teorias implicitas que tienen los docentes respecto de la concepcion sobre la

ensefianza, ellas son:

Teoria Dependiente donde el docente es fuente de conocimientos y el
alumno cumple un papel receptivo dandose un aprendizaje receptivo,
memoristico y asociativo. EI medio de trabajo es el texto y la relacién
entre docente y alumno es distante; es decir, toma principios de la

teoria tradicional de la educacién.

Teoria Productiva donde la ensefianza es un proceso que busca
implementar las estrategias mas convenientes para el logro eficaz de
resultados esperados y planeados en objetivos, consecuentemente, se

fundamenta en la teoria pedagogica técnica.

Teoria Expresiva donde la ensefianza es una actividad fundamental
gue estd en permanente experimentacion, que conlleva a un rol activo
al alumno. Y el aprendizaje se lo realiza en un contexto de interaccion.
La planificacion es la guia del trabajo a realizarse, esta teoria se

respalda en la corriente pedagdgica activa de Dewey.

Teoria Interpretativa parte de la corriente pedagdgica
constructivista, donde se enfatiza a las necesidades y procesos de
aprendizaje del alumno. El docente es quien promueve la interaccion

con los estudiantes.

Teoria Emancipatoria que se preocupa hasta donde llega la

educacion en la sociedad y de como influye el contexto social en la
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practica educativa. Se basa en la nueva sociologia de la educacion.

(De Vincenzi, 2009, pag. 91)

Estas teorias muestran el pensamiento que poseen los docentes sobre lo que debe ser
la practica de ensefianza. Que se construye como todo conocimiento en base a

experiencias intransferibles y conocimientos formales.

2.2 Precisiones para la ensefianza y el aprendizaje de la matemética en
segundo afo de bésica
Segun la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Bésica,

los estudiantes de segundo afio comienzan “con los procesos de adquisicion y
construccion de conocimeitnos matematicos los cuales les permiten reflexionar sobre
aspectos concretos y con sus conocimientos previos”. (Ministerio de Educacion,

2010, pag. 74)

2.3 Rol del docente

En coherencia con el accionar del nifio de segundo de basica, es decir, de adquisicion
y construccion de conocimientos matematicos, el rol del profesor se convierte en
mediador y guia del aprendizaje, convietiendo al aula en un ambiente propicio para
el interaprendizaje, la investigacion, el disefio y resolucion de problemas cotidianos y

de otras areas.

En esta circunstancia, es importante que el maestro tome en cuenta el juego como

una de las estrategias didacticas, debido a que:

Es una oportunidad de formacion para los estudiantes...donde los
nifios aprenden a comportarse, pensar, expresarse Yy desarrollar
habilidades para: comunicar, observar, descubrir, investigar y ser

autonomo. En general, los juegos pueden servir para motivar la
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enseflanza-aprendizaje de un conocimiento, para consolidar la
comprension de un proceso por medio de la practica 0 como
herramienta de evaluacion de conocimientos adquiridos (Ministerio de

Educacion, 2010, pag. 74)

2.4 Etapas fundamentales para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

Matematica

2.4.1 Etapa concreta
Es una etapa donde los nifios vivencian la manipulacién y la
interaccion con el material didactico; tales como: (regletas, material
base diez, taptana Nikichik, abaco, semillas, herramientas virtuales,
etc) [son los que] facilitan la adquisicion de las primeras nociones y
habilidades de razonamiento matematico. (Ministerio de Educacion,

2010, pag. 74).

Aqui, el maestro puede iniciar la clase usando las experiencias familiares en

combinacion con el material concreto.

2.4.2 Etapa Gréfica

Se le identifica también como la etapa semiconcreta, le permite al nifio estar en
capacidad de representar graficamente todas las experiencias realizadas con el
material concreto; estos recursos graficos pueden ser: diagramas, dibujos, cuadros,

esquemas, laminas dinamicas, entre otros.

2.4.3 Etapa Abstracta
Es la etapa simbdlica, aqui “el estudiante demuestra habilidad en el manejo de los

conceptos matematicos aprendidos en las etapas anteriores, ya que esta en capacidad
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de representar conocimientos matematicos por medio de la notacion y simbologia

propias del area...”. (Ministerio de Educacion, 2010, pag. 75)

2.4.4 Etapa de consolidacion
Conocida también como etapa de refuerzo; aqui, los estudiantes aplican los

conocimientos adquiridos a diferentes situaciones o problemas nuevos.

Cabe complementar que, para obtener buenos resultados de aprendizaje de la
matematica, es fundamental que el docente trabaje las etapas anteriormente citadas

de manera sistematica y permanente.

Esto servira a los maestros para identificar y analizar las fortalezas y dificultades que
muestran los estudiantes en el pensamiento matematico, para de esta manera,

planificar la retroalimentacién del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es importante recordar que no hay que descuidar el tratamiento del periodo de
aprestamiento matematico en calidad de niveleacidn, lo cual, sirve a los nifios para
fortalecer las nociones: témporo-espaciales, de cuantificacion, de clasificacion y de
objeto, “que incluyen conceptos de ubicacion, direccionalidad, lateralidad, cantidad,
posicion, tamano, color, forma, entre otros...”. (Ministerio de Educacion, 2010, pag.

75)

En el todos los afios de Educacion Basica, se trabaja a lo largo de todo el afio con
cinco bloques curriculares en forma integral, tales como: relaciones y funciones,

numérico, geomeétrico, medida y estadistica y probabailidad.

2.5 Bloque: Relaciones y Funciones
Aqui el docente debe iniciar con el desarrollo del pensamiento “y la reflexion

matematica mediante la observacion y clasificacion de objetos...” ( (Ministerio de
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Educacién, 2010, pag. 76); lo cual, servira para “que los estudiantes reconozcan y
determinen las caracteristicas o atributos como color, forma, tamafo, textura, peso,
etc, de los diferentes materiales con los que esté trabajando” ( (Ministerio de
Educacién, 2010, pag. 76), y que esto sirva de base para la construccion de patrones

de objetos y figuras.

Luego de este proceso, se entrard a construir patrones utilizando un atributo; por
ejemplo, con el color como la Unica caracteristica que debe regir el patron,
alternando colores, el patron seria: azul, rojo, azul, rojo...independientemente de las
formas, tamafos o texturas; azul grande, rojo pequeno; azul grande, rojo pequefio...;
Azul grande, rojo mediano, amarillo pequefio; azul grande, rojo mediano, amarillo

pequedio. ..

El proceso de construir patrones, es necesario para que los estudiantes tengan la
libertad de replicar, extender, explicar y crear patrones para derminar su aprendizaje

matematico.

En este proceso, el docente debe acompafiar a los nifios y guiarles para que
construyan patrones desde lo simple hasta lo complejo. “Por ejemplo, se puede
utilizar primero figuras con dos atributos, combinando color y forma, textura y
forma, forma y tamafio” (Ministerio de Educacion, 2010, pdg. 77). También se

trabajara en patrones de tres atributos: color, tamafio, forma

La construccion de patrones se debe trabajar durante todo el afio escolar porque “es
el fundamento del desarrollo de estrategias de razonamiento y resolucion de
problemas numéricos, geométricos, de estadistica y probabilidad...y, sobretodo, para

que los escolares se acostumbren a la busqueda de similitudes, diferencias y

25



regularidades...” (Ministerio de Educacion, 2010, pag. 77) y les potencie las

habilidades de argumentacion y demostracion.

Como la evaluacion es continua, el docente debe evaluar el proceso de construccion
de patrones para conocer si los estudiantes reconocen los atributos de los objetos y

figuras; si logran extender un patron, crear y explicar patrones.

2.6 Bloque Geométrico

Para este bloque, se requiere usar una variedad de cuerpos y figuras geométricas para
descubrir caracteristicas, nombres, semejanzas, diferencias y establecer relaciones
entre cuerpos y figuras con cuerpos y formas del entorno, tales como: objetos del

hogar, de museos y edificaciones de las ciudades, etc.

También es iportante realizar:

Visitas a diferentes lugares historicos o turisticos como museos,
iglesias o parques nacionales de su localidad... y otros entornos. Estas
visitas ayudaran a los estudiantes a relacionar su aprendizaje del aula
con el medio que los rodea. Este trabajo brinda las oportunidades para
conocer Yy fortalecer el sentimiento de apropiacion y valoracién de los
bienes naturales y culturales desde una concepcion matematica

(Ministerio de Educacion, 2010, pag. 77)

Con la utilizacion de los cuerpos y figuras geométricas, se debe dar libertad a los
estudiantes para que realicen construcciones artisticas de su entrono inmediato. Para
el efecto, sera necesario “coleccionar materiales como cajas de zapatos, de medicina,
envases de alimentos y bebidas, pelotas, tubos de papel higienico, gorros de

cumplearios,etc”. (Ministerio de Educacion, 2010, pag. 77)
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En el proceso de las construcciones artisticas con los cuerpos y figuras geométricas,
los estudiantes aprenden a reconocer las semejanzas y diferencias, lo cual, les

permite clasificar, comparar y ordenar los objetos. (Ministerio de Educacion, 2010)

Para valorar, respetar y cuidar el patrimonio nacional y cultural, se debe trabajar
comparando los cuerpos geomeétricos con imagenes de lugares histéricos y turisticos
del Ecuador, consecuentemente se trabajara la clasificacion de los cuerpos, ya sea en

forma individual y grupal.

Cabe recalcar que, mientras se ensefia y se aprende los cuerpos y figuras
geométricas, “se emplearan los nombres correspondientes a cada una de ellas, es
decir, cilindro, esfera, cono, cubo, pirdmide, prisma, etc, de modo que los estudiantes
se acostumbren a ellos, los reconozcan y, més tarde, los relacionen con los objetos de
estudio” (Ministerio de Educacion, 2010, pag. 78), y a partir de este proceso, se
reconoceran las figuras geométricas: rectangulo, cuadrado, triangulo y circulo. De
otro lado, se aprovechard para trabajar la lateralidad o ubicacion espacial (por

ejemplo: a la derecha del cilindro se encuentra...etc.)

A continuacion, se debe trabajar “técnicas como recorte, plegado, dactilopintura,
rasgado, punteado o punzado” (Ministerio de Educacion, 2010, pag. 79) y dar

oportunidad al dibujo de mano alzada.

Finalmente, se trabajara con la evaluacion de conocimientos, donde los estudiantes

deberan reconocer las figuras y los cuerpos geométricos en objetos del entorno.

2.7 Blogue Numérico
Los numeros que se aprenden en el segudo afio de Educacion Basica, son, desde el 0
hasta el 99, aqui el docente debe aprovechar los conocimientos previos que traen los

estudiantes.
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Aqui, se destaca la etapa concreta, donde los nifios deben realizar:

Actividades al aire libre, en un parque, en el patio o en el jardin de la
escuela y contar elementos de la naturaleza tales como hojas, palos,
semillas, arboles, flores; también puede contar los pasos que dan o
caulquier objeto que sea conocido. De igual manera los elementos y
materiales de su aula... como rosetas, fichas, argollas, canicas,

figuras entre otros (Ministerio de Educacion, 2010, pag. 79).

Una estrategia para registrar los elementos contados podria ser, rayar lineas o palitos
junto a cada grupo de acuerdo con el numero de objetos que tienen cada uno, para

luego contarlos.

Otra forma de trabajo es hacer participar a los estudiantes en la conformacién de
grupos tomando en cuenta las caracteristicas comunes de los educandos y
simultaneamente empiecen a contar los elementos de cada conjunto en el circulo del
1 al 9. Luego se trabajard usando gran cantidad de material concreto en la
conformacién de conjuntos, entre ellos, el material base 10 que sirve para

comprender el valor posicional de los nimeros.

Para segundo afio existe diferentes formas de trabajar la numeracién: una forma es,
en el circulo del 1 al 9; el 0; el 10; del 1 al 19; del 20 al 49; del 50 al 79; del 80 al 99.
Otra forma es iniciar con los numeros del 1 al 5, el 0, del 6 al 9; el 10; del 20 al 99.
Otra forma es trabajar del 1 al 9, el 0, la decena, del 20 al 90 y luego combinar las

unidades con las decenas.

Paralelamente a las actividades de aprendizaje de los numeros, es fundamental la
escritura y la lectura de los mismos, para que los educandos practiquen la direccién

correcta en la escritura del numero. Las formas de trabajar este proceso es escribir los
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numeros en el patio de la escuela, en cartulinas y pegar una lana sobre el nimero, y

en el cuaderno:

Las operaciones que se trabajan en segundo afio son la suma y la resta como

aplicacion del conocimiento de la destreza de contar.

Para el desarrollo de las operaciones de suma y resta, es importante trabajar con
conjuntos, a fin de que pueda manipular material concreto, clasifiquen y agrupen

elementos para asociar con el nimero o cantidad.

Otro de los materiales que ayuda a operar en este afio, son: las regletas Cuisinaire,

que muy bien se complementan con el material de base diez.

No debemos olvidar que la evaluacidn debe ser continua y remedial en el proceso de

ensefianza aprendizaje de este bloque numérico.

Porque, es importante que los profesores verifiquen si sus estudiantes dan solucion a
problemas de forma légica, ademas de crear nuevos problemas para resolverlos de
forma oral tratado a lo largo del afio lectivo y tener secuencia sobre el sentido de las

operaciones del campo aditivo.

2.8 Bloque: Medida

Este bloque esta dedicado a aprender a medir y estimar diferentes magnitudes usando
medidas no convencionales y convencionales, es decir, se empleard unidades de
medida. Por ejemplo para longitudes se puede usar el tamafio de la palma de la mano,
palitos, sorbetes, hilo, etc. De igual forma para medir capacidades se pueden utilizar
medidas familiares o conocidas por los escolares tales como tazas, botellas de

refrescos, vasos, baldes, entre otros.
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Las actividades de medidas ayudan a mejorar el desarrollo del sentido espacial,
diferenciar los objetos mas pesados o livianos. También se debe trabajar los dias de
la semana, los meses del afio. Usar el calendario para las medidas de tiempo como
aplicacion de la numeracion; esta es una buena oportunidad para estudiar las fechas
civicas de nuestro pais y vincular constantemente la Matematica a los quehaceres de

la vida.

Finalmente se recomienda trabajar la unidad monetaria correctamente. Los

etsudiantes deben reconocer que hay monedas y billetes.

2.9 Bloque: Estadistica y Probabilidad

Este bloque es importante para aplicar la clasificacion de objetos, enumeracion o
conteo de los mismos. Por ejemplo: representar en pictogramas los animales
domeésticos que los estudiantes tienen en su casa. Desde la realidad del entorno
escolar y del aprendizaje de Matematica, los estudiantes van descubriendo diferentes
ecosistemas, culturas, etnias, regiones como elementos para la resolucion de

problemas matematicos.

Durante el proceso de ensefianza — aprendizaje, el docente debe observar que se
desarrolle y practiquen valores como el orden, la perseverancia, dedicacion,
rigurosidad y gusto en sus trabajos y representaciones graficas en la escuela o en la

casa.

2.10 Indicadores esenciales de evaluacion
Los indicadores esenciales de evaluacion, son acciones guias que permiten verificar
si los estudiantes lograron el aprendizaje de la matematica en sus diferentes bloques

curriculares
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2.11 Recomendaciones metodoldgicas para la ensefianza aprendizaje de

matematica de segundo afio de basica.

2.11.1 Activacién de conocimientos previos

Proceso de observacion

La activacion de conocimientos previos, se debe iniciar con la formulacion de varias

preguntas respecto del tema que se va a estudiar.

No hay que olvidar que en este momento, se debe recoger toda la informacion

posible y organizarla para la construccion del nuevo conocimiento.

2.11.2 Proceso de diagnostico
El proceso de diagndstico, se debe iniciar con:
* Juegos y dinamicas
» Comparar objetos
* Formar cantidades de objetos
« Graficar numeros en forma concreta y simbdlica
* Realizar concursos de sumas y restas.
* jugar con rompecabezas de figuras geométricas
 Usar el abaco, el material base 10, las regletas, etc

* Realizar mediciones de objetos con diferentes instrumentos no convencionales

Elaborar tablas de datos recolectados

2.11.3 Proceso de aplicabilidad.

» Realizar correspondencias entre objetos

» Trabajar los numeros en forma concreta, grafica y simbdlica

» Agrupar y separar objetos para trabajar la suma y la resta

31



« Clasificar cuerpos y figuras geométricas.

* Medir objetos, capacidad y peso, tiempo, y usar monedas

* Recolectar datos diversos y formar la tabla estadistica.

3 Metodologia

3.1 Descripcion del método

3.1.1 Técnicas e instrumentos

Para la presente investigacion se utilizé la perspectiva desde el enfoque etnogréfico,
basado especificamente en la técnica de la observacion, “que consiste en que el
investigador forme parte del ambiente a observar, que se inserte en €l, que recolecte
informacidn, esto permitié la comprension y la explicacion de este proceso social en

el aula”. (Reyes Cruz, 2015, pag. 37)

La observaciéon naturalista, permitié mirar el comportamiento espontaneo en una
situacion real. Desde luego es imposible que el investigador lleve un registro de todo

cuanto se hace en la practica docente dentro del aula.

El proceso metodoldgico con disefio cualitativo y cuantitativo, en donde se realizé en
primera instancia una revision bibliografica en bibliotecas, internet y tesis de grado
con el fin de tener y contar con una vision general tedrica sobre el tema, luego
realizar un trabajo de campo observando en el lugar de los hechos la préctica docente
en matematica de segundo afo de bésica, recolectar la informacion, realizar
entrevistas y revisar la planificacion, las tareas, las interacciones en el aula, las
formas de evaluacion. El estudiante investigador permanecio en la escuela por el
lapso de dos meses observando a la profesora por lo menos seis horas cada semana,
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utilizando como instrumentos: el diario de campo, las fichas de observacion y de

entrevista.

Se continud con una sistematizacion de resultados para concluir con una reflexién

sobre lo investigado.

El proceso metodoldgico del trabajo se realizd de la siguiente manera: se observo las
clases de la profesora de segundo afio de Educacion General Bésica, en el area de
Matematica. La maestra y los estudiantes se transformaron en sujetos de la
investigacion. Se observo directamente quince clases y mientras se observaba se

recogié la informacion en las fichas respectivas.

El diario de campo se consignd datos basicos como fecha y horas donde se registrd

toda la informacién posible tal cual se observo.

3.1.2 Instrumentos

a) Las fichas de observacion son instrumentos con un sistema
ordenado de categorias en el que se identifica los aspectos que debian

ser observados en el aula.

b) La entrevista se aplicé al final del trabajo de observacion, la
estructura seguia el patron de la ficha de observacion y otras preguntas

referentes al trabajo en el aula. (Reyes Cruz, 2015, pag. 38)

"’Estas circunstancias Unicas permitieron entender la realidad del caso estudiado.
Asimismo, permitié explicar las particularidades que conforman la complejidad

propia del problema investigado”. (Reyes Cruz, 2015, pag. 37).
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Por medio de este estudio se pudo describir los logros y dificultades aparecidos en la
practica docente en el Centro Educativo Comunitario Intercultural Bilingie

Educacién Basica Belén 15 de Julio.

3.2 Andlisis de resultados

3.2.1 Laplanificacion
Tabla 2

Numero y porcentaje de planificacion curricular en el aula

N° de practicas Ponderacién
Si % No %
15 15 100

Nota: Porcentaje de planificaciones en el Segundo Afio. Escuela Belén, Segundo Afio E.G.B, por J.
Gavilanes, 2016.

Segun los resultados de la tabla 2, se deduce que la profesora del segundo afio de
béasica, del Centro Educativo Comunitario Intercultural Bilinglie Educacién Basica
Belén 15 de Julio, no presenta la planificacion de las clases respectivas. En las 15
clases observadas no se ve la planificacién, lo que corresponde al 100% de no uso
del plan de clase. En lugar de la planificacion en todas las clases solicita a los nifios
que usen el libro de matematica del Ministerio de Educacion, también privilegia el

uso el pizarrén.

Tabla 3

Numero y porcentaje de aplicacion de los elementos de la planificacion curricular en

el aula

N° de practicas Estructura del plan curricular Si % No %

Objetivos especificos 15 100
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Destrezas con criterio de desempefio 15 100
15 Estrategias metodoldgicas 15 100
Recursos didacticos 15 100
Indicadores esenciales de evaluacion 15 100
Bibliografia 15 100

Nota: Porcentaje de elementos aplicados en la planificacion. Escuela Belén 15 de Julio, por J.

Gavilanes.

Por las razones descritas con base en la tabla 3, se puede colegir que no se puede
saber si el plan de clase de la profesora tenga los elementos curriculares del plan de

la practica docente, es decir, en un 100% no se puede opinar.

3.2.2 Organizacién del trabajo para el aprendizaje

Tabla 4

NUmero y porcentaje de aplicacion del tipo de actividades en el aula

N° de Tipo de actividades Si % No %
Préacticas
15 Auténomas 15 100
15 Semidirigidas 15 100
15 Grupales 15 100
15 Con recursos didacticos 15 100
15 Sin recursos didacticos
15 Tiempo suficiente para la clase 15 100

Nota: Porcentaje de actividades en el aula. Segundo Afo escuela Belén 15 de julio, por J. Gavilanes.

Segun los resultados en la tabla 4, se observa que el 100% los nifios realizan
actividades auténomas, por cuanto, siempre usan el texto de matematica de 2° afio

del Ministerio de Educacion y el cuaderno de trabajo.
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También en un 100% las actividades son semidirigidas, por cuanto la profesora,
explica en el pizarron antes que realicen la actividad y estd acompafiando a los

estudiantes en el desarrollo de la actividad

De otro lado, en lo que se refiere a la actividad grupal, en un 100% no programa el

trabajo grupal con los estudiantes

En un 100% se indica que el recurso exclusivo para el desarrolla de las clases, es el
texto de matematica de segundo afio del Ministerio de Educacidn, el cuaderno de

trabajo y el pizarron.

En otras clases usa como recursos didacticos, las semillas tales como: maiz, chochos
y fréjol, en el siguiente ejercicio: pongan 8 maices y luego quiten 4, ¢cuantos maices
guedan?. En otra clase utiliza esos materiales para realizar las sumas en el circulo del
1 al 20. EIl tiempo usado para cada una de las clases es adecuado. También se
observa que en algunas clases va directamente al pizarrdn y pone ejercicios de suma

y resta, los resuelve como ejemplos tipo.

3.2.3 Ejecucion del proceso de ensefianza y aprendizaje

Tabla 5

Numero y porcentaje de aplicacion de los momentos del proceso de ensefianza-aprendizaje

N° de Cdémo se realiza el proceso de ensefianza- Si % No %
practicas aprendizaje
Inicio
15 Motivacion 15 100
15 Indagacion de conocimientos previos e 15 100
intereses
Desarrollo
15 Observacion 6 40 9 60

36




15 Experimentacion 3 20 12 80
15 Rincones 15 100
15 Proyectos 15 100
15 Técnicas grupales 15 100
15 Técnicas individuales 15 100

15 Dinédmicas 15 100
15 Adaptadas a la realidad 6 40 9 60

Cierre

15 Actividades para concluir 9 60 6 40
15 Proceso ordenado 15 100

15 Proceso desordenado 15 100

Nota: Porcentaje de aplicacion del proceso ensefianza — aprendizaje. Segundo Afo escuela Bélen 15 e
Julio, por J. Gavilanes.

En lo que respecta al proceso de ensefianza-aprendizaje, se observa en los resultados
que en un 100%, la docente inicia con actividades de motivacion, tales como: entrar
a la clase saludando a los nifios en forma alegre, entonando una cancién, preguntando
lo que aprendieron el dia anterior y las actividades que realizaron en la casa.(¢,como
estan?; ¢qué han hecho en la casa?); también inicia la clase revisando las tareas del
dia anterior, luego explica en el pizarron respecto de la tarea a realizar en el libro de

matematica y en el cuaderno de trabajo.

En el desarrollo dela clase, sobresale el trabajo individual de los nifios, porque se
dedican a observar las paginas del texto de matematicas y resolver las actividades del

mismo, por tanto, no se aplica actividades adaptadas a la realidad de la comunidad.

La metodologia que aplica es la siguiente: lee la pregunta y explica como deben

realizar la tarea en el libro de matematicas en la pagina que estaban trabajando,
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realiza ejemplos de suma y resta en el pizarrén en el circulo del 1 al 9, pero sin

ningun apoyo de material didactico.

Se observa que hay nifios que realizan rapido la actividad y otros que lo hacen
lentamente. Para los nifios que aprenden lentamente, repite la clase y les hace

preguntas.

En otras clases pone ejemplos de problemas de suma con animales de la comunidad,;
deja en el pizarron algunos ejercicios de resta para que los estudiantes lo realicen en

el cuaderno de trabajo.

En pocas clases hace uso del material didactico como: maiz, chochos y fréjol para

realizar las restas y las sumas en el circulo del 1 al 9, del 1 al 20, y del 20 al 60.

Realiza actividades de dictado de numeros desde el O hasta el 200; trabaja el tema
conjuntos; trabaja con revistas para hacer recortes de grupos de objetos en el circulo

de 1 al 9; pide que dibujen en sus cuadernos los cuerpos y las figuras geométricas.

Para el cierre del proceso de ensefianza-aprendizaje, pide que cierren el libro y
realiza las preguntas correspondientes; solicita que cierren el cuaderno y que guarden

todas las cosas; finalmente les dice hasta mafiana.

En sintesis, sobresale la técnica individual, no se observa, no se experimenta, no se
trabaja con rincones de aprendizaje, con proyectos y con dinamicas. El cierre lo hace

con un proceso ordenado.

3.2.4 Interaccion docente-alumno

Tabla 6

NUmero y porcentaje de aplicacion de los elementos de la interaccion docente -

alumno
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N° de Como se da la interaccion Si % No %
précticas
15 Hay participacion de los estudiantes 15 100
15 Hay dialogo 15 100
15 Hay respeto y consideracion 15 100
15 El docente escucha 15 100
15 Considera las participaciones 15 100
15 Se practican normas de convivencia 15 100

Nota: Porcentaje elementos de interaccion. Segundo Afio escuela Belén 15 de Julio, por J. Gavilanes

Segun los resultados puntualizados en el cuadro, la interaccion docente-alumno en la
clase, se da en un 100% la participacion individual de los estudiantes, hay dialogo, se
respeta y se considera a los nifios que aprenden lentamente, pide que se ubiquen bien

en sus asientos, y comparte las ideas con todos los estudiantes

3.2.5 Estrategias de evaluacion

Tabla 7

NUmero y porcentaje de aplicacion de las estrategias de evaluacion en el aula

N° de Como se evallia Si % No %
practicas

15 Sumativa 15 100
15 Continua 15 100
15 Formativa 15 100
15 Comprueba la comprensién 15 100
15 Informa sobre los resultados de las tareas 15 100
15 Propone actividades de refuerzo y evaluacion 4 26,66 11 73,34

Nota: Porcentaje estrategias de evaluacion. Segundo Afio, Escuela Belén 15 de Julio, por J. Gavilanes

Respecto de las estrategias de evaluacion, los resultados en la tabla, nos determina

que el tipo de evaluacion que mas se aplica en las clases es la sumativa, es decir al
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final de la préactica; lo hace a través de las siguientes actividades: Pregunta a los
nifios si estaba facil o dificil el trabajo en el libro de matematicas; comprueba los
ejercicios realizados en el cuaderno de trabajo y revisando los trabajos realizados en

el texto.

Solo en un 26,66% el tipo de evaluacion ejecutada es para refuerzo y evaluacion y el

restante porcentaje corresponde a actividades rutinarias.

3.2.6 Tipos de tareas académicas

Tabla 8

NUmero y porcentaje de aplicacion de tareas académicas dentro y fuera del aula

N° de Tipo de tareas que propone el docente Si % No %

préacticas

Tareas dentro de la clase

15 Se da el tiempo necesario para su realizacion 15 100
15 Son revisadas 15 100
15 Qué tipo de revision realiza 15 100
15 No son revisadas 15 100

Tareas para la casa

15 Cantidad de tareas enviadas 15 100

15 Son explicadas 15 100

15 En qué momento se designa la tarea 15 100

15 Son revisadas 15 100

15 Qué tipo de revision realiza 15 100

15 No son revisadas

15 Existen criterios de valoracion 15 100
15 Son de refuerzo 8 53,33 7 46,67
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15 Son de castigo 15 100

15 Son de evaluacién 4 26,66 11 73,34

Nota: Porcentaje aplicacion de tareas. Segundo Afo, Escuela Belén 15 de Julio, por J. Gavilanes

En cuanto a las tareas académicas, la docente envia pequefias tareas para la casa, lo

hace al final de la clase. Solicita que saquen el deber y los revisa en forma individual.

En sintesis, las tareas dentro de la clase son explicadas y revisadas individualmente;
y las tareas para la casa en un 100% son explicadas y revisadas en forma individual,
pero no tiene criterio de valoracion; de otro lado, en un 50% son actividades de

refuerzo y en 26,66% son de evaluacion.
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Conclusiones
Sabiendo que la planificacién es una herramienta fundamental para el proceso de
ensefianza-aprendizaje, sin embargo, en la institucion educativa investigada no se da
mucha importancia y mas se toma como instrumento de planificacion el texto de
matematica como recurso exclusivo para la practica docente en segundo afio de

basica.

En el campo de la organizacién de la clase para el proceso de aprendizaje, es
fundamental las actividades grupales y el uso de una variedad de recursos didacticos,
pero en las clases observadas solo se privilegia el trabajo individual de los
estudiantes con el uso exclusivo del texto de matematicas, del cuaderno de trabajo y
el pizarron, lo cual demuestra que no se estd consciente de la importancia de la

organizacion del trabajo para la ensefianza-aprendizaje dentro y fuera del aula.

En lo que respecta al proceso de ensefianza-aprendizaje, el docente debe cumplir con
tres momentos importantes, el inicio, el desarrollo y el cierre. Se observa en las
practicas que en un 100%, se cumple con las actividades iniciales y las de cierre;
mientras que en el desarrollo de la clase, sobresale el trabajo individual de los nifios,
porque se dedican a observar las paginas del texto de matematicas y resolver las
actividades del mismo. En sintesis, no se observa, no se experimenta, no se trabaja

con rincones de aprendizaje, con proyectos y con dinamicas.

Se da importancia a la interaccion docente-alumno porque hay participacion
individual de los estudiantes con acompafiamiento de la docente, hay dialogo, se
respeta y se considera a los nifios que aprenden lentamente, y se comparte las ideas

con todos los estudiantes
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En cuanto a las estrategias de evaluacion, los resultados de la investigacion
determina que el tipo de evaluacion que mas se aplica en las clases es la sumativa, es
decir al final de la practica; lo cual se vuelve una actividad rutinaria. Descuidando en

este sentido la evaluacion continua, formativa, la de refuerzo y evaluacion.

En cuanto a las tareas académicas, tanto dentro del aula como las enviadas a casa son
revisadas individualmente; y sin criterio de valoracion; por tanto, se transforman en
actividades de revision, antes que de complementariedad, fortalecimiento y

aplicacion.

Comparando la practica docente observada con los tipos de préctica docente y los
modelos de ensefianza-aprendizaje anotados en el marco tedrico de este trabajo de
titulacion se observa que, la docente utiliza elementos de cada uno de los tipos y
modelos, pero sobresale la practica docente como actividad técnica, que tiene
relacion con el modelo normativo, donde el docente es el protagonista de hacer pasar
el saber al estudiante y el estudiante escucha, aprende, estad atento, luego, imita,
entrena, ejercita y aplica. De esta manera, descuida la practica como comprension de

significados y la préctica como espacio de intercambios socioculturales.
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ANEXos

Anexo 1. Ficha de entrevista realizada a la docente

1.- ;Qué opina de la planificacion, tanto de la de bloque como de la de clase? Piensa

que es util si 0 no y ¢porque?
2.- {Qué método utiliza para dar clases de matemaéticas?
3.- ¢Qué opina de los recursos didacticos para matematicas?

4.- ;De qué forma se organiza para dar la clase de matematicas en: espacio, tiempo,

recursos y material didactico.

5.- ;De qué forma piensa que se debe dar la interaccion docente- alumno en la

experiencia de aprendizaje?
6.- ¢ Que tipo de evaluacion piensa que es necesaria?

7.- ¢ Qué piensa de las tareas académicas dentro y fuera de la clase?
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Anexo 2. CARRERA DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

Ficha de observacién para Educacion general Basica

Fecha:

No de ficha

Hora inicio:

Hora final:

Lugar:

Nivel:

Nombre del observador/a:

Blogue:

Tarea de aprendizaje:

Actividades

Categoria de observacién

Descripcion

Comentario —reflexion
(impresiones personales del
observador sobre el hecho)

Planificacion:

- ¢Existe planificacion?
- Cudl es laestructura del
plan

Los comentarios del observador
pueden considerar los siguientes
elementos:

Si la planificacién tiene todos los
elementos del proceso
pedagdgico.

Si es coherente, si considera el
proceso metodoldgico del aula.

Ejecucion del proceso de
ensefianza y aprendizaje:

Describir con detalle como se
realiza el proceso de E-A

Observar si el proceso de E-A
tiene una estructura de
apertura, desarrollo y cierre

Se puede tomar en cuenta estos
aspectos para el anélisis:

- Inicio:
Motivacion
Indagacion de
conocimientos previos e
intereses

- Desarrollo
Técnicas y estrategias
usadas (Ejemplificacion,
observacion,
experimentacion, rincones,
proyectos, exposicién,
técnicas grupales)
Secuencia
Significancia de las
actividades:
Coherencia de las
actividades con los
objetivos/destrezas
previstos
Variadas, dindmicas,
problematizadoras,
individuales y grupales,
adaptadas a la realidad
individual y del grupo.

- Cierre
Observar que actividades se
realizan para concluir, si el
proceso es ordenado.

Organizacion del trabajo de
la experiencia de aprendizaje:

Describir detalladamente el
tipo de actividades que
realizan los docentes
auténomas, semidirigidas,
actividades grupales, con o sin

Se puede reflexionar /analizar la
distribucion del tiempo, las
actividades y los recursos
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recursos didacticos.

Estrategia de Evaluacion

Describir con detalle cémo se
evallGan: formas y momentos
de evaluacion.

Proceso de Evaluacién

Analizar si cumple su funcion; si

existen diferentes tipos de

evaluacién: sumativa, continua,

formativa

Con qué finalidad se utiliza la

evaluacion

- Comprobacién de los modos
de comprensién

- Proporciona informacion de
las tareas al estudiante

- Propone actividades de
refuerzo, de profundizacion

Interaccién docente- alumno
en las actividades de la
experiencia de aprendizaje

Describir detalladamente cdmo
se da la interaccion.

Por ejemplo: Si hay
participacion de los
estudiantes, si hay dialogo, si
las relaciones son de respeto y
consideracidn, si el/la docente
escucha 'y considera las
participaciones. Si se practican
normas de convivencia.

Tipos de tareas académicas

Describir con detalle el tipo de
tareas que propone el docente y
que realizan los estudiantes.

a) Tareas dentro de la clase
si dan el tiempo necesario para
su realizacion

Si son revisadas onoy qué
tipo de revision realiza.

b) Tareas para la casa
Cantidad de tareas enviadas a
casa

Si son explicadas

En qué momento se designa la
tarea

Si son revisadas onoy qué
tipo de revision realiza.

Si existen criterios de
valoracién

Se puede analizar la funcién que
cumple la tarea: por ejemplo,
como refuerzo, castigo,
evaluacion, significancia,

Para qué usan la tarea.

Observaciones :
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