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Resumen

Para la realizacion de este proyecto, se escogio a un grupo de doce estudiantes de la
Unidad Educativa Adventista del Pacifico, mediante el cual se implementd una bateria de
evaluacion lectora con el objetivo de explorar el desarrollo del lenguaje y su relacion con

la lectoescritura, mediante la herramienta de evaluacion PROLEC-R.

Es esencial resaltar que en el transcurso de la ejecucion del proyecto se empleo el
PROLEC-R, que posibilita evaluar la automatizacion de los procesos lectores. Y
posteriormente debido a la integracion de 3 estudiantes diagnosticados de forma externa
de la institucion se implemento el test psicométrico WISC-V, pues esta validado de forma
internacional para medir el coeficiente intelectual. Estas herramientas de tamizaje fueron
ejecutadas para la identificacidn del nivel de desarrollo del lenguaje de los estudiantes de
5to afio de educacion basica. Estas herramientas se consideran de suma importancia para
la elaboracion de la sistematizacion del diagnostico, el factor contextual e individual de
cada uno de los estudiantes seleccionados. Los retos principales que se abordan al
investigar la dificultad en el area lingiistica se centran en determinar si existe 0 no una
afectacion en el desarrollo del lenguaje en los estudiantes de 5to grado, por lo cual para
abordar estas interrogantes se llevaron a cabo pruebas en dénde se analizaron los
resultados, lo que conllevo a la formulacion de recomendaciones para abordarlo. Estas
recomendaciones fueron aceptadas por la institucion educativa. Por lo cual esta
investigacion tiene como objetivo la identificacion y la constatacion de la informacién de
las técnicas aplicadas. Este proceso se llevo a cabo de manera interactiva y de forma
online, involucrando a cada uno de los estudiantes en la elaboracion de la investigacién

para la sistematizacion.

Palabras Claves: Desarrollo del lenguaje, PROLEC-R, WISC-V, afectacion del

lenguaje, quinto grado, estudiantes.



Abstract

To conduct this project, a group of twelve students from the Adventist Educational Unit
of the Pacific underwent a reading assessment battery. The aim was to explore the
development of language and its relationship with reading and writing, using the

PROLEC-R assessment tool.

It is important to note that PROLEC-R was used throughout the project to evaluate the
automation of reading processes. Subsequently, the WISC-V psychometric test was
implemented to measure 1Q due to the integration of three students diagnosed outside the
institution. These screening tools were used to identify the language development level
of fifth-year basic education students. The results of these tests are of utmost importance
for the elaboration of the diagnostic systematisation, considering the contextual and
individual factors of each of the selected students. The investigation into linguistic
difficulties in 5th grade students focuses on determining whether their language
development is affected. Tests were carried out to address these questions and the results
were analysed. Based on the analysis, recommendations were formulated and accepted
by the educational institution. The aim of this research is to identify and verify
information obtained through applied techniques. The language used is clear, concise,
and objective, with a formal register and precise word choice. The text adheres to
conventional structure and formatting features, with consistent citation and footnote style.
The text is free from grammatical errors, spelling mistakes, and punctuation errors. The
process was carried out interactively and online, involving each student in the research

systematisation.

Keys words: Language development, PROLEC-R, WISC-V, language impairment,
fifth-grade students.
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Introduccion

Uno de los eventos que marco un antes y después en la vida de cada persona, fue la
situacion de la pandemia, al pasar esta, conllevo a que varios sectores de la cotidianeidad
tomaran un rumbo dréastico afectando, en especial, a la educacién, recodemos que en el
Ecuador la educacion virtual fue compleja debido a diversos factores que hacian compleja
la ensefianza sumado a que la interaccion con otros nifios de las mismas edades era mas
que limitada, tomando en cuenta esto, se podria hipotetizar que la mayoria de los
estudiantes escolarizados tendrian vacios en la educacion sin mencionar que la parte del
lenguaje y el procesamiento de informacion al momento de leer y escribir seria mucho

mas precario al que se supone tendrian que alcanzar a sus respectivas edades y cursos.

Por otro lado, la educacion adventista a lo largo del tiempo, desde los primeros
intentos individuales hasta el establecimiento de instituciones respaldadas por la
denominacion adventista. En 1853, Martha Byington inicié una escuela de iglesia en
Buck's Bridge, Nueva York, que durd tres afios. La Asociacion General de los adventistas
aun no existia, y la organizacion de escuelas adventistas dependia de los padres. Jaime y
Elena de White, pioneros adventistas, abogaron por escuelas adventistas. Preocupandose
mayoritariamente por tener una ensefianza basada en sus valores y actividades que
permitan conectarse a nivel espiritual dichos elementos, ademéas de poseer un enfoque

biopsicosocial frente a los padecimientos y/o situaciones de vulnerabilidad.

18



Primera Parte
IX.  Datos informativos del proyecto

1. Nombre de la préactica de intervencion o investigacion.
Desarrollo del lenguaje. Una propuesta de evaluacion en nifios de 5to grado de

ensefianza basica de la institucién educativa “Adventista Del Pacifico”.

2. Nombre de la institucion o grupo de investigacion.

Unidad Educativa Particular Mixta “Adventista Del Pacifico”.

3. Tema que aborda la experiencia.
Aborda el area de la psicologia educativa centrada en la valoracién del desarrollo
del lenguaje en relacion a la lecto-escritura de los paralelos de 5to afio de Educacion

Basica De La Unidad Educativa “Adventista Del Pacifico”.

4. Localizacion.
La Unidad Educativa “Adventista Del Pacifico” se encuentra ubicada en 6 de

marzo, y, guayaquil 090150.
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X. Objetivos
Objetivo general:

Explorar el desarrollo del lenguaje y su relacion con la lectoescritura en nifios de 5to

de educacion basica de la unidad educativa adventista del pacifico.

Obijetivos especificos:

e Valorar las caracteristicas generales del grupo de alumnos de 5to grado
mediante la aplicacion de observaciones aulicas y entrevistas a profundidad.

e Identificar el nivel de desarrollo actual del lenguaje en nifios de quinto grado
de la unidad educativa adventista del pacifico mediante la aplicacion del test
del proceso de lectura PROLEC-R.

e Contrastar la informacién de las técnicas aplicadas para descubrir hallazgos
en la relacion entre desarrollo y lenguaje y desarrollo de proceso de

lectoescritura.

XI.  Eje de intervencion

El eje es de carécter psicoeducativo, centrado en el conocimiento del nivel del
desarrollo del lenguaje en los estudiantes de 5to grado que se mantiene vigentes en la
unidad educativa “adventista del pacifico” junto con la presuncion de las situaciones que
pueden ralentizar el proceso junto con el incremento de las habilidades el pénsum
académico establecido por el ministerio de educacion para los estudiantes de educacion

media.

XIl.  Objeto de la sistematizacion
El presente proyecto se enfoca en estudiantes de 5to afio de educacion bésica, con el
proposito de evaluar los efectos del desarrollo del lenguaje en el proceso de desarrollo de

la lecto-escritura, asi como identificar areas de fortaleza y debilidad en el desarrollo
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lingtistico. La metodologia principal se basa en la aplicacion del PROLEC-R, que
permitira una evaluacion detallada de las habilidades del desarrollo del lenguaje de nifios

entre 9 a 12 anos.

A. Referencias conceptuales en el analisis.

1. Ellenguaje

Von Hartmann hace una aproximacion al lenguaje como una consecuencia del
instinto de los humanos y que, a su vez, por ende, una creacion humana, de igual manera,
se comprenderia el nivel de dinamismo que este posee, por otro lado, el pensador alema
Gerber propone a la concepcion del lenguaje como una base para el conocimiento debido
a que el pensamiento depende de sus clasificaciones linglisticas para volverse un arte

(Garcia, 2019).

Mas tarde, Nietzsche (Quitian Zarate, 2020) expondria al lenguaje como una
figura creadora y a su vez pronosticadora de realidades en la que se establecen
clasificaciones cumpliendo la funcién de otorgarle un sentido de verdad sin necesidad de
trasladarse a las generalidades reductoras sino como experiencias del otro, a su vez, dicha
verdad se ve opacada por la necesidad basica del lenguaje, la propagacién de sus

emociones o la comprension subjetiva.

Los conceptos mencionados cobran mayor relevancia con el postulado de
Humboldt, catalogando al lenguaje como un paradigma universal, en consecuencia, es
tomado como un elemento indispensable para desarrollo completo de la intelectualidad
de las personas, para este autor, si no existe el lenguaje no hay pensamiento, pues lo
considera un filtro para poder comprender al mundo tanto en las sensaciones y

percepciones que este ofrece. Hay que tener en cuenta que su aproximacion al lenguaje
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apuntaria a un instrumento que da paso a la creacion de los conceptos pese a tener sus

limitaciones (Kaitaro, 2022).

Todo lo anterior mencionado se complementaria con los aportes de Saussure pues
concibe al lenguaje como un sistema complejo de doble naturaleza, una social respaldada
por la lengua, un elemento de vital importancia el cual permite que se logre el lenguaje,
al ser una composicion de signos y lo individual compuesta por el habla se va nutriendo

y complementando con la lengua (Tonkonoff, 2022).

a) Elsigno linguistico
En lo que compete a la compresion del “Signo lingiiistico” planteado por a breves
rasgos con Pierce antes del desarrollo desde el punto de vista kantiano de Saussure

concibiendo a la lingiistica como ciencia para méas adelante ser complementada por los

constructos de Hjemsley, esto se pude resumir en la siguiente figura 2:

Pierce

Saussure

Hjemsley

*Lo divide en unatriada
entre el objeto, la
representaciony la
interpretacion, que tiene
como base el conocimiento
(la realidad/objeto) y su
representacon de esta
misma (imagen mental)
(Molina, 2020).

*Identifica a primariedad
como la originalidad sin
referencia, la segundidad
del como es y la terceridad
conyevaria al proceso de
percepcion, y a su vez, la
semiosis (Molina, 2020).

*Posee una division entre
un concepto e imagen
acustica, haciendo
referencia a "la conciencia
fonologica de los hablantes
de una lengua
determinada" (Molina,
2020).

*El significado y
significante que poseen los
signos tienden a tener una
representacion
mayoritariamente una
psiquica (Molina, 2020).

*Tanto el plano de la
expresion (significante) y
el contenido (significado)
son los que facilitan la
correcta funcion del signo,
y cada uno de ellos tiene
una forma. de procedencia
abstracta con acceso al
plano expresivo siendo la
contencion de las unidades
estipuladas de la lengua
(Molina, 2020).

*La sustancia seria
representaciones
especificas del monograma
formal manteniendo
relacion con los sonidos
(Molina, 2020).

Figura 2. Aportes tedricos de Pierce, Saussure y Hjemsley sobre el signo linguistico.

(Molina, 2020)
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b) Las funciones del lenguaje

La funcion principal del lenguaje esta el entablar un dialogo y la conduccion de la

conducta, por medio del intercambio de significados que son elaborados por el emisor y

dirigidos por el receptor, a su vez, este personaje establece su construccién propia de

significados (Arias, 2020). Teniendo en cuenta esto, las funciones que nos otorga el

lenguaje se basan en la intencion y significado de transmisién de este, pues, no varian, de

este punto parte Jakobson, centrado en el mensaje que el emisor desea transmitirle y

clasifica en seis funciones que se observan en la figura 3:

Funcion Referencial,
Representativa o
Informativa

Funcion Emotiva o

Expresiva

Funcién Apelativa o

Conativa

Funcion Poética o

Estética

Funcion

Metalinguistica

De caracter evidente y esencial, se ubica en todo acto de la

comunicacion (Arias, 2020).

Centrada en la expresividad de la comunicacién, en los
sentimientos y/o emociones por parte del emisor. Es deducible
por el tono de voz, los gestos, la postura y entonacion. En el
ambito de la escritura, se logran conocer por medio de los signos
(de pregunta, de exclamacién), el uso de los puntos, etc (Arias,
2020).

Se enfocada en el receptor, mantiene relacién con el
cuestionamiento y mandato, debido de a que el emisor trata de
influenciar el comportamiento del receptor, cominmente son
imperativos, interrogativas, etc (Arias, 2020).

Guarda relacion con la funciéon emotiva o expresiva, ya que, la
expresion de una actitud directa del comportamiento hacia lo
que se dice, es la manera mas artistica en la que se usa al
lenguaje al ser netamente un medio de arte (Arias, 2020).
Enfocada en el cddigo, se basa en emitir en el lenguaje propio
para definir de mejor forma al mensaje, pues tiene una carga
simbdlica, de manera verbal, y es reconocida por el otro. Se las

encuentra en las definiciones o entre comillas (Arias, 2020).
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Funcion fatica o de Centrada en detectar si el canal se mantiene en constante
contacto funcion, ya sea para, finalizar, interrumpir o prolongar una
conversacion (Arias, 2020).

Figura 3. Funciones del lenguaje segin Jakobson. (Arias, 2020)

2. Laestructura del lenguaje
a) La fonéticay la fonologia

Estos elementos complementan para establecer un buen desarrollo del hablante
(Bigot, 2010). La parte fonética, se conoce, en el idioma espafiol un total de 29 fonemas,
en primera estancia parecieran carecer de un sentido si se los llegase a delimitar de ahi
que se subdividen en dos partes: la acUstica, enfocada en el apartado fisico que la
implementacién y ejecuta al aparato fonador, los érganos resriptorios y de fonacion; y la
articulatoria: Centrada en la categorizacion de los sonidos que dependera del como sean
ejecutados por el aparto fonador. No obstante, la integracion de estos sonidos nos
otorgaria sufijos, prefijos y/o palabras, dando como resultado a los morfemas (Zepeda

Herrera, 2008).

Por otro lado, la fonologia se menciona como la ciencia de los sonidos, siendo su
eje el conocer y detectar las diferencias fénicas que cada significacion representa en la
persona, autores como Troubetzkoy, quien baso todos sus estudios y aportes a esta rama,
explica que para conocer estas diferencias es necesario arrancar desde el inventario

originario fonético de una lengua, desde su lengua natal (Bigot, 2010).

b) La conciencia fonolégica
Es aquella que nos permite identificar y otorga un acceso a los sonidos del
lenguaje para generar una interaccion, esto quiere decir, que ayuda a conocer el nivel de
la lectura y la escritura ademas de que, si posee un déficit en la lectura, tanto en la parte

de los fonemas que estas presentes, en una palabra (Slavichay, 2019).
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3. Etapa de desarrollo de los nifios

Vygotsky basd su concepcidn acerca de la génesis del lenguaje en la teoria de
Sapir, mediante la cual afirma que el lenguaje es fuente de 8 unidad de las funciones
comunicativas y representativas de nuestro entorno. Salas (2001) menciona que Lev
Vygotsky formul6 la teoria sociocultural del desarrollo cognitivo, que destaca la
influencia del entorno social en la adquisicion de habilidades cognitivas, incluyendo el
lenguaje y la escritura. El desarrollo del lenguaje y la escritura esté estrechamente ligado

a la interaccidn social y cultural en la que el nifio se encuentra inmerso.

a) Desarrollo del Lenguaje
Torres y Lilibeth (2019) interpretan en base a la teoria de Vygotsky, que el
lenguaje tiene un papel central en el desarrollo cognitivo. El proceso comienza desde el
nacimiento, ya que los bebés estan expuestos al lenguaje desde el principio a través de la
interaccidn con sus cuidadores. Sin embargo, la etapa inicial es principalmente receptiva,

con el bebé comprendiendo el lenguaje antes de poder expresar verbalmente lo que desea.

Durante el primer afio de vida, los nifios comienzan a producir sonidos y
balbuceos, sentando las bases para la comunicacion verbal. Aproximadamente alrededor

de los 12 meses, muchos nifios dan sus primeras palabras.

La fase de la "explosién del vocabulario™ ocurre alrededor de los 18 meses a los
2 afnos, donde los nifios comienzan a adquirir palabras a un ritmo acelerado. La
comprension del lenguaje sigue desarrollandose simultaneamente. Hacia los 2-3 afios, los
niflos empiezan a combinar palabras para formar frases mas complejas. El lenguaje se

vuelve mas sofisticado a medida que el nifio interacttia con su entorno social y cultural.
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b) Desarrollo de la Escritura

Vygotsky sefiala que la escritura se desarrolla sobre la base del lenguaje oral.

Inicialmente, la escritura temprana esta vinculada a la actividad motora, como garabatear

y dibujar. Estos primeros trazos son una forma de representacion simbélica. Durante los

afios preescolares, los nifios comienzan a experimentar con la escritura a través de la

imitacion y la observacion de las actividades de escritura de los adultos. Pueden comenzar

a reconocer letras y escribir su propio nombre.

El desarrollo de la escritura en un nifio abarca diversas etapas, algunas de las

cuales pueden manifestarse antes de su ingreso a la escuela y se desarrollan de manera

progresiva durante los primeros afios de educacion formal. Estas etapas se ven

representadas en la siguiente figura 4:

Etapa de
escritura
indiferenciada
Etapa de
escritura

diferenciada

Etapa sildbica

Etapa silabico-
alfabética
Etapa

alfabética

Es el periodo en el que el nifio se embarca en la fase de los trazos y

dibujos iniciales (Montealegre & Forero, 2006).

Durante la fase pre-sildbica, los nifios pueden imitar letras
reproduciéndolas visualmente, pero ain no han desarrollado una
comprensidon del significado asociado a esas letras (Montealegre &
Forero, 2006).

En sus primeras incursiones en la escritura, los nifios comienzan a
asociar los sonidos de las palabras con su representacion grafica,
aungue comunmente tienden a plasmar letras de forma aislada
(Montealegre & Forero, 2006).

Comienzan a plasmar algunas palabras, a pesar de omitir algunas
letras en el proceso (Montealegre & Forero, 2006).

En este momento de su desarrollo, los nifios pueden escribir palabras
completas basandose en la fonética, aunque ain no han adquirido

conocimientos ortograficos (Montealegre & Forero, 2006).
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Precaligrafica  Los nifios tienden a escribir de manera pausada, tomando cada letra
con detenimiento (Montealegre & Forero, 2006).

Caligrafica Los nifios demuestran una mayor habilidad y destreza al escribir,

infantil Ilegando a dominar el trazo y la representacion grafica (Montealegre
& Forero, 2006).

Postcaligrafica Cuando los nifios adquieren destrezas en la escritura y mejoran su
velocidad, es comUn que experimenten cambios en su caligrafia,
llegando a personalizarla. Esta fase de personalizacion tiende a
ocurrir durante la adolescencia, y se considera que las personas
alcanzan una madurez escritural alrededor de los 18 a 20 afios
(Montealegre & Forero, 2006).

Figura 4. Etapas de la escritura segun Vygotsky (Montealegre & Forero, 2006).

c) Desarrollo de la escritura formal
La escritura formal, entendida como la capacidad de producir textos significativos,
se desarrolla en la etapa escolar. La ensefianza formal de la escritura juega un papel crucial
en este proceso. El desarrollo de la escritura es un proceso continuo que abarca toda la
infancia y mas alla. La escritura se vuelve cada vez mas compleja a medida que los nifios
adquieren habilidades linguisticas mas avanzadas y se enfrentan a tareas de escritura mas

desafiantes.

4. Laescritura

La escritura es un sistema de representacion grafica y simbolica del lenguaje
mediante el cual se expresan ideas, pensamientos y comunicaciones (Pognante, 2003).
Utilizando un conjunto de simbolos o signos (letras, nUmeros, caracteres), la escritura
permite plasmar el habla y la informacion de manera visual y duradera. Es una
herramienta fundamental en la comunicacion humana, abarcando desde la transmision de
conocimientos y la preservacion de la historia hasta la expresion creativa y la

comunicacion cotidiana. La escritura puede adoptar diversas formas, desde textos
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manuscritos hasta digitales, y su desarrollo implica el dominio de normas gramaticales,

sintacticas y estilisticas para lograr una comunicacion efectiva.

a) Escritura en los infantes
Se refiere al proceso mediante el cual los nifios comienzan a experimentar y
desarrollar habilidades relacionadas con la representacion grafica del lenguaje (Muentes
Franco & Barzaga Sablon, 2021). En las primeras etapas, la escritura en los infantes no
se limita a la produccién de letras y palabras convencionales, sino que incluye actividades

como garabatear, dibujar y explorar formas basicas.

A medida que los infantes crecen, su escritura evoluciona hacia una forma mas
estructurada, influenciada por la observacion de modelos adultos y la interaccion con su
entorno. La escritura temprana en los infantes se centra en la experimentacion con el
trazo, la coordinacion motora fina y la comprension de que las marcas en el papel pueden
transmitir significado (Muentes Franco & Barzaga Sablén, 2021). En resumen, la
escritura en los infantes representa el proceso inicial de familiarizacion y participacion
activa con la expresion gréfica del lenguaje, marcando el comienzo de su desarrollo
cognitivo y linglistico. Tanto Piaget, Teberosky y Chomsky explican estos postulados en

la siguiente Figura 5:

Angela y Eugenia desde la perspectiva de Jean Piaget (1976), un
influyente psicologo del desarrollo, la escritura en los infantes se
integra en la etapa preoperacional de su teoria. Durante esta fase,
) que abarca aproximadamente desde los 2 hasta los 7 afios, los nifios
Jean Piaget ) ) L
comienzan a desarrollar la capacidad de representacion simbolica.
En el contexto de la escritura, esto implica la capacidad de usar

simbolos (como letras y nimeros) para representar objetos y

conceptos.
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Teberosky

La escritura temprana en los infantes es una manifestacion del juego
simbolico, donde los nifios comienzan a entender que los simbolos
tienen significados y pueden ser utilizados para expresar ideas. En
las etapas iniciales, esto puede manifestarse a traves de garabatos y
dibujos que adquieren un valor simbdlico para el nifio. Teberosky
(1976).

Noam Chomsky

Conocido por sus contribuciones a la linguistica y la teoria del
lenguaje, ha influido en la comprension del desarrollo de la escritura
en los infantes a través de su enfoque en la adquisicion del lenguaje.
El planteamiento de Chomsky segln Bejarano Medina (2015) , los
infantes tienen una capacidad innata para adquirir el lenguaje, lo que
él llama "gramatica universal”, revisar figura 6 para su sintesis

teoria.

Figura 6. Aportaciones de Piaget, Teberosky y Chomsky sobre la escritura (Muentes
Franco & Barzaga Sablon, 2021).

Nomas de la
estructuracion de frases

Sintaxis
,| Subcategorizacion de las |
normas
Reglas de insercion Reglas do T
léxica it -
EL LEXICO | ESTRUCTURA = P'eC™1 REPRESENTACION
= PROFUNDA SEMANTICA

.........................................

ESTRUCTURA

Fonologia

REPRESENTACION
FONETICA

Figura 5. Representacion grafica de la teoria universal de Noam Chomsky (Medina,

2015).

En el contexto de la escritura, Chomsky sugiere que los infantes, desde una edad

temprana, poseen una predisposicion bioldgica para comprender y utilizar patrones

lingtisticos. Esta inclinacion hacia la estructuracion del lenguaje también se refleja en sus
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primeros intentos de escritura, ademas, destaca la creatividad innata de los infantes al
experimentar con formas y sonidos, incluso antes de recibir una instruccion formal

(Medina, 2015).

Desde la perspectiva de Chomsky, la escritura en los infantes se conecta
intrinsecamente con sus habilidades linguisticas emergentes. La exploracion temprana de
simbolos y la experimentacion con patrones graficos se consideran manifestaciones
naturales de la capacidad innata de los infantes para entender y expresar el lenguaje. En
este sentido, la escritura en los infantes es un fendmeno que se nutre de la misma raiz

biolégica que impulsa la adquisicion del lenguaje.
b) Areas que se ven afectadas en la escritura

La escritura como habilidad compleja involucra diversas areas fisioldgicas que
pueden verse afectadas en diferentes niveles. Algunas de estas areas que se podrian ver

afectadas se observan en la figura 7:

La escritura requiere coordinacion y control preciso de los
musculos pequefios, como los de la mano y los dedos.

o _ Dificultades en la motricidad fina pueden afectar la capacidad
Motricidad Fina o
para sostener adecuadamente un lapiz o controlar el trazo,
influyendo directamente en la legibilidad y fluidez de la

escritura (Congo, 2021).

La percepcion visual es esencial para reconocer letras, palabras
y patrones espaciales en el papel. Problemas en esta area
Percepcion Visual pueden resultar en dificultades para discriminar entre formas
similares, afectando la precision en la escritura y lectura
(Congo, 2021).

La capacidad de integrar informacion sensorial proveniente de
Integracion Sensorial | diferentes fuentes es crucial. Problemas en la integracion

sensorial pueden afectar la habilidad para organizar y procesar
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la informacion necesaria para escribir de manera eficiente
(Congo, 2021).

Planificacién Motora

La escritura implica una secuencia de movimientos
coordinados. Dificultades en la planificacion motora pueden
llevar a una ejecucion desorganizada, dificultando la escritura

fluida y coherente (Congo, 2021).

Memoria de Trabajo

La memoria de trabajo desempefia un papel crucial al recordar
y aplicar reglas gramaticales, ortograficas y de estilo durante el
proceso de escritura. Dificultades en esta area pueden resultar
en errores frecuentes y una escritura menos estructurada
(Congo, 2021).

Procesamiento
Auditivo

La relacion entre el procesamiento auditivo y la escritura es
significativa. Problemas en el procesamiento auditivo pueden
influir en la habilidad para entender y expresar ideas de manera
escrita, afectando la coherencia y comprension textual (Congo,
2021).

Figura 7. De las areas que se ven afectadas en la escritura a nivel fisiologico (Congo,

2021).

Cuando nos referimos a las areas afectadas en la escritura a nivel motriz, nos

adentramos en la relacion entre las habilidades motoras finas y la capacidad de plasmar

pensamientos y conocimientos de manera grafica. Algunas areas relevantes incluyen en

la figura 8:

Control de la Presion
y Fuerza

La aplicacion adecuada de presion al escribir es esencial para
la legibilidad y la consistencia del texto. Dificultades en el
control de la fuerza pueden manifestarse en trazos irregulares,
letras ilegibles o una escritura excesivamente clara u oscura
(Cabrera Valdés & Dupeyron Garcia, 2019).

Organizacion Espacial

La escritura implica una comprension espacial para distribuir
y organizar las letras y palabras en una pagina de manera

coherente. Dificultades en la organizacién espacial pueden
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llevar a escrituras desordenadas o mal distribuidas (Ludefia,
2021).

Percepcion Visual-
Motora

La capacidad para integrar informacion visual con habilidades
motoras es crucial en la escritura. Problemas en la percepcion
visual-motora pueden resultar en letras desalineadas,
dificultades para seguir lineas y problemas de orientacion en
el papel (Cabrera Valdés & Dupeyron Garcia, 2019).

Memoria de Trabajo
Motora

La escritura implica recordar y ejecutar secuencias de
movimientos especificos para formar letras y palabras.
Dificultades en la memoria de trabajo motora pueden llevar a
errores y falta de fluidez en la escritura (Cabrera Valdés &

Dupeyron Garcia, 2019).

Destrezas Bilaterales

La escritura eficiente requiere una buena coordinacion entre
ambas manos. Problemas en las destrezas bilaterales pueden
afectar la estabilidad del papel, la orientacion y la

coordinacion general al escribir (Ludefia, 2021).

Automatizacion
Motora

A medida que la escritura se vuelve méas automatica con la
practica, las dificultades en la automatizacion motora pueden
resultar en una escritura lenta y laboriosa, ya que se requiere
mas esfuerzo consciente en cada movimiento (Cabrera VValdés
& Dupeyron Garcia, 2019).

Figura 8. De las areas que se ven afectadas en la escritura a nivel mental (Cabrera
Valdés & Dupeyron Garcia, 2019).

La escritura es un proceso multidimensional que abarca tres niveles

fundamentales: el fisiologico, donde la coordinacion de los sistemas neuromusculares

influye en la ejecucion fisica; el motriz, que se relaciona con las habilidades motoras finas

necesarias para plasmar trazos y formas legibles; y el psicoldgico, que engloba factores

cognitivos y emocionales, desde la planificacion mental hasta la motivacion y la

autoestima. Estos niveles interconectados revelan la complejidad de la escritura como una
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expresion que va mas alla de la simple transmision de informacidn, reflejando la riqueza

de la experiencia humana en su manifestacion gréafica del lenguaje.

5. Lacomunicacion

La comunicacién constituye un proceso intrinseco en el cual cada individuo se
manifiesta y se desarrolla de manera Unica (Nara, 2020). Antes de adquirir habilidades
lingtisticas, los nifios emplean gestos como medio de comunicacion. Segun
investigaciones, la claridad de estos gestos se correlaciona positivamente con la
adquisicion de un vocabulario rico, reduciendo las dificultades asociadas con la transicion
a la etapa escolar. En otras palabras, una mayor utilizacién de gestos esta asociada con un

aumento en la expresion verbal.

Desde los primeros meses de vida, los infantes recurren al lenguaje no verbal para
expresar necesidades, asi como para manifestar sensaciones y emociones. El desarrollo
del lenguaje infantil se divide en dos etapas distintas: la etapa prelingistica, abarcando
el periodo de 0 a 12 meses, caracterizada por balbuceos, gorjeos, vocalizaciones y risas;
y la etapa linglistica, que se extiende desde el primer afio hasta los cinco afios, en la cual

los nifios logran expresarse mediante palabras (Nara, 2020).

a) Dificultades en la comunicacion

La mayoria de los nifios experimenta un desarrollo del habla sin complicaciones,
siendo la adquisicion del lenguaje un componente crucial para su progreso cognitivo y
social (Unidad de neuropsicologia infantil, 2020) . No obstante, cuando este desarrollo se
ve retardado o no se desarrolla de manera adecuada, se identifican trastornos de la

comunicacion.

Estos trastornos abarcan deficiencias en el lenguaje, el habla y la comunicacion,

siendo una problematica comin en la infancia que afecta aproximadamente al 5-8% de
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los nifios en edad preescolar. La falta de un tratamiento adecuado puede conducir a
dificultades académicas, problemas de lectura y escritura, asi como otros trastornos

mentales.

Por consiguiente, consideramos de suma importancia realizar un diagndstico
temprano y diferencial, con el fin de propiciar una evolucion y tratamiento mas efectivos.
Por otro lado, en el contexto de las dificultades de comunicacion en los infantes, se

observan en la figura 10, los diversos sintomas destacados:

Limitacion en el desarrollo del vocabulario

Dificultad para comprender términos abstractos.

Desafios en la comprension y discriminacion de palabras

A nivel receptivo interrogativas, como dénde, como y cuando

Obstaculos para entender enunciados extensos y complejos.

Tendencia a una interpretacion literal de los mensajes, sin matices o

inferencias.

Utilizacion y organizacion inapropiada de los sonidos dentro de las

palabras.

Empleo de palabras de relleno, como "esto"” o "la cosa".

A nivel expresivo | presencia de pausas significativas durante el discurso.

Incorrecta utilizacién u omision de los puntos de unién en el habla.

Repeticion de sonidos y silabas de manera persistente.

Prolongacidn de sonidos tanto en consonantes como en vocales.

Figura 9. Nivel perceptivo y nivel expresivo (Unidad de neuropsicologia infantil,
2020).

b) Dificultades en la escritura, percepcion fonematica.

Los menores que experimentan complicaciones en el desarrollo de habilidades
escritas a menudo exhiben numerosas deficiencias ortograficas, sustituciones erroneas,
omisiones y una caligrafia deficiente (Paideia, 2017). Esto puede decir que, sus

composiciones textuales tienden a ser breves, carecer de contenido sustancial y presentar
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una organizacion deficiente. Es importante destacar que las dificultades en la escritura

varian entre los niflos, manifestandose de diversas maneras.

En algunos casos, las dificultades pueden ser de indole grafomotora, donde los
individuos enfrentan problemas al trazar adecuadamente las letras. Otros nifios pueden
enfrentar dificultades de naturaleza linguistica, ya sea por la dificultad para internalizar
las reglas de conversién grafema-fonema o por la frecuente comision de errores
ortograficos. Asimismo, hay casos en los que las dificultades son de indole semantica, ya
qgue los nifios encuentran obstaculos al redactar un texto de manera coherente y

significativa (Paideia, 2017).

El término genérico utilizado para describir estas dificultades en la escritura es
"disgrafia". Disgrafia es un término utilizado para describir las dificultades que algunos
niflos presentan al no escribir correctamente, a pesar de contar con una capacidad
intelectual neurotipica, un entorno familiar estable y una educacion escolar adecuada. Se
identifican distintos tipos de trastornos disgréaficos, entre ellos las disgrafias adquiridas,
vinculadas a lesiones neurolégicas después de haber adquirido la habilidad de escritura,
y las disgrafias evolutivas, caracterizadas por dificultades en la escritura sin una causa

aparente evidente.

En términos generales, se clasifican dos tipos principales de disgrafias: la disgrafia
disléxica y la disgrafia caligrafica, segin el componente de la escritura afectado. Revisar

figura 11 para conocer sus diferencias.
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Se manifiesta en el &ambito léxico y afecta la recuperacion de la
forma ortografica de las palabras. Esta condicién implica
. e e alteraciones en una o ambas vias de acceso al lIéxico, pudiendo
Disgrafia disléxica

deberse a factores como la falta de desarrollo de la ruta
fonoldgica, el uso inadecuado de la ruta ortografica o la

presencia de dificultades en ambas rutas (Anguix, 2020).

Afecta la calidad de la escritura y, en particular, los aspectos
grafomotores. Se distinguen tres tipos de dificultades:
. . e referentes a los aldgrafos, que implican la confusion de
Disgrafia caligréafica

alégrafos, mezcla de letras mayusculas y minasculas, y otros

errores; referentes a los patrones motores, que se manifiestan

en letras mal dibujadas y tamafios inadecuados (Anguix, 2020).

Figura 10. Explicacion de la disgrafia disléxica y disgrafia caligrafica (Anguix, 2020)

c) Desafios en la Competencia Escritural

Estudiantes que enfrentan dificultades en la composicion escrita exhiben una
comprension insuficiente de los componentes cognitivos y metacognitivos inherentes al
proceso de escritura. La falta de conciencia sobre las demandas implicadas en la
produccidn escrita resulta en dificultades generales, con una propension a enfocarse en
una escritura orientada a "expresar el conocimiento” y en la ejecucion de habilidades

béasicas (Paideia, 2017).

En contraste con los escritores expertos, aquellos en fase inicial han desarrollado
estrategias cognitivas limitadas, concentrandose en aspectos locales como la ejecucion
gréfica de palabras, ortografia y seleccion léxica. Estos estudiantes enfrentan dificultades
en la composicion escrita al no poder abordar los niveles superiores de procesamiento del

texto y al no adoptar estrategias apropiadas para satisfacer las demandas de la escritura.

Las dificultades observadas en la composicion escrita se atribuyen a una comprension

insuficiente de los siguientes procesos:
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e Proceso de Planificacion: La planificacién se limita a la formulacion y respuesta
de preguntas, lo que resulta en una dedicacién excesiva a actividades de
preescritura. Como consecuencia, la generacion de contenido es limitada, y se
escribe sin prestar atencion a las demandas del tema o la organizacion del texto.

e Proceso de Produccion: El texto se convierte en una sucesion de proposiciones,
con dificultades para mantener una linea argumental coherente. La atencién se
centra en aspectos formales del texto, como la grafia y la ortografia, descuidando
procesos cognitivos de alto nivel, como la generacion de ideas y la organizacion
de contenidos.

e Proceso de Revision: Las revisiones realizadas son superficiales debido a la

dificultad personal para evaluar criticamente las propias composiciones escritas.

6. Lassilabas trabadas.

Las silabas complejas o inversas se definen como aquellas que contienen dos
consonantes seguidas y una vocal, siendo notables por su complejidad fonética (Blazquez,
2023). La pronunciacion de estas silabas suele representar un desafio para los estudiantes,

requiriendo un esfuerzo adicional para lograr una correcta articulacion.

En el contexto de las silabas trabadas, se identifican trece combinaciones
especificas: bl, br, cl, cr, dr, fl, fr, g, gr, pl, pr, tr, tl. Como sugiere su nombre, estas silabas
suelen generar dificultades en el proceso de aprendizaje debido a la tendencia de los

hablantes a "trabarse" al intentar pronunciarlas.

Para comprender mejor las silabas trabadas, es esencial tener conocimiento previo
de otros tipos de silabas, como las silabas directas (con la consonante antes de la vocal),
las silabas inversas (con la vocal antes de la consonante) y las silabas mixtas (una

combinacion de silaba directa y silaba inversa).
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Se destaca que, en comparacion con los sinfones que incluyen la letra "r", los que
contienen la letra "I" tienden a resultar menos problematicos para los nifios. Al abordar el
trabajo con silabas trabadas, es fundamental verificar que los estudiantes sean capaces de
pronunciar correctamente las silabas de manera individual antes de abordar

combinaciones mas complejas.

Se recomienda la implementacion de actividades de lectoescritura y modelado
como parte del proceso de ensefianza. Se puede seleccionar un grupo especifico de silabas
y presentarlas gradualmente a los estudiantes, asegurandose de que los profesionales
demuestren una pronunciacion precisa y alentando a los nifios a repetir de manera activa

lo que han escuchado.

Este proceso debe llevarse a cabo con paciencia y en un ritmo pausado,
permitiendo que los nifios observen y reproduzcan correctamente los movimientos de la
boca y otros 6rganos fonatorios. Ademas, se menciona la utilidad de juegos de palabras,
canciones y puzles de silabas como recursos complementarios que facilitan la adquisicion

de las silabas trabadas.
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7. Curriculum nacional de educacion basica de 5to grado
El curriculum nacional de educacion basica nos informa acerca del sistema de
habilidades de los estudiantes de 5to grado. A nivel linguistico, estas habilidades se

dividen por bloques, revisar las figuras 12 hasta la figura hasta la figura 16:

Expresiones y variedades
lingliisticas presentes en el Ecuador.

Variedades lingiiisticas

[dentificacion de palabras
expresiones provenientes de las
lenguas originarias y/o variedades|
lingiiisticas del Ecuador.

[La escritura en el entorno social:
periodicos, revistas,|
correspondencia, publicidad,
campafias sociales, etc.

Lengua y cultura

Cultura escrita

ropositos con los que se usa la

lengua escrita en el entorno
(persuadir, expresar emociones,
informar, requerir, etc.)

Bloque 1

Figura 11. Explicacion del primer bloque en el sistema de habilidades de 5to grado,
Curriculum nacional de educacion basica (2021).
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Reflexion inicial sobre la organizacion del discurso.

Situaciones cotidianas de comunicacion oral:
conversacion, didlogo, narracion y exposicion oral.

La lengua en interaccion social

Identificacion del propésito, interlocutores y tema de las
situaciones de comunicacion oral.

.

1cacion

Estrategias para ampliar y enriquecer ideas para el
discurso (buscar informacion, relacionar campos de
experiencia, ejemplificar, etc.).

Comun
oral

Estrategias para enriquecer el vocabulario (consultar

('\i diccionarios, construir fau}ili_as de palabras, encontrar
sinénimos. antébnimos y otros).
g
g Uso y significado de los elementos paralingiiisticos y de
p— comunicacion no verbal: entonacion, ritmo, gestos,
m volumen, movimientos corporales y postura.

Convenciones de la comunicacién oral: turnos en la
conversacion, ceder la palabra, contacto visual, escucha
activa.

_| Comunicacion oral

Uso de recursos para acompanar la expresion oral:
musica, textos grabados, imdgenes, entre otros.

Figura 12. Explicacién del segundo bloque en el sistema de habilidades de 5to
grado, Curriculum nacional de educacién bésica (2021).

_— - . . Relaciones de semejanza, diferencia,
Participacion en situaciones de antecedente-consecuente, secuencia
recreacion y aprendlzaje que favorezcan iporal, problema-solucién, concepto-
la lectura silenciosa y personal ejemplo, objeto-atributo, entre contenidos
i del texto.
Bi gias cognitivas: sil
] o cias fund ) | :esp iales, temporales, den_\'a_clon, ;aemlllas de palabras y ?tracsz;usa-
refereaciales. efecto, diferenciacion entre realidad y ficcion,
hechos, datos y opiniones.
fas) —{ Comprension de textos ==
— = : £ et Pistas fonologicas, semanticas,
:) — gt p‘;e'ml]’z::s s IReeny léxicas y sintacticas para construi]
- significados.
O Pistas que ofrece el texto para una

==lcctura fluida: puntuacion, encabezados,|
division en parrafos, entre otros.

LN
-
Manejo del orden alfabético en Matiejo de latrganizacionde Ig
(D] P . : 2 biblioteca de aula: por autor,
diccionarios y enciclopedias. ;. P R
:A) laénero, coleccion u otros criterios
o Manejo de fichas u otras formas de Criterios para la seleccion de
o registro de la biblioteca de aula. textos.
m bt Uso de recursos —
Acceso a recursos en la web con Criterios para seleccionar paginas
guianza. de consulta en la web.
|__JTablas, graficos, cuadros y organizadores

graficos para registro de informacion.

Figura 13. Explicacion del tercer bloque en el sistema de habilidades de 5to grado,
Curriculum nacional de educacion basica (2021).
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] Proceso de escritura: lluvia de ideas,

Técnicas de estudio que apoyen el

Elementos basicos (superestructura)
de los tipos de textos: silueta,

ey Sustantivo: género y niimero,

la posicion de la silaba tonica en la
palabra.

después de un punto.

esquemas, toma de notas, organizacion, recursos lingiiisticos
entre otras. especificos.
- Produccion de textos -
4] (Construccion de parrafos (estructura; [Estrategias para el desamrollo del pensamicato b, -
2 . 3 que apoyen el proceso escritor: ampliacién de| de edicion de textos en)
— o ;denu;L Afiez!s cofx]plelmé{ltﬂllﬂs P Jideas. secueacia logica, selecion, ordenacion| distintos programas informticos.
: idea de cierre o conclusién). ¥ jerarquizacion de ideas, eatre otras
=
o v
— identificacion de los patrones fonologicos que tienen)
13 as palabras de uso cotidiano: palabras que comicazag Aplicacion de reglas de escritura de
e 12 palabra, palabras que terminan los fonemas /ks/: “x™y “cc™
n ea fonemas iguales
O | H Atfabetizacion inicial =
DI o Aplicacion de reglas de escritura de fonemas - i Aplicacion de la conciencia
q- |_J e tienen dos representaciones grificas: i/, Aplicacion de reglas de escritura de fonolégica para la escritura
b, 1y, fx fuerte) y Al -y (segln el uso la letra “h™. ortogrifica: combinaciones mp, mb,
O dialectal en algunas regiones del pais) Sl
O—‘ Reflexion inicial sobre los patrones kot il S mfh’gclw":s s‘nnpclzs con (l:versn:! .
. intenciones comunicativas: enunciativa.
— 2 as pala 2 f— 5 ’ .
o) At o il Feicadn bt ek
;s desiderativa.
o
i 7 A [Vocabulario segin diferentes campo:
— ex 3 gt Adjetivo: género y niimero,  fpm— Verbo: persona. RS s
Reflexi6n sobre la lengua Y o ¥ P semanticos de uso cotidiano.
Manejo de las reglas de acentuacion " .
. = Uso de la mayuscula para nombres o .
prosédica y ortografica (tilde) segin . oy 2 [Punto, coma, signos de admiracion e
L S " ] propios, al inicio de una oracion y  jp—"

interrogacion en la escritura.

Figura 15. Explicacion del cuarto bloque en el sistema de habilidades de 5to grado,
Curriculum nacional de educacion basica (2021).

Literatura escrita: cuentos, fabulas,

poemas y leyendas.

Recursos digitales para acceder a
textos y bibliotecas virtuales.

Literatura en contexto

Uso de temas para propiciar el
dialogo alrededor de los textos leidos,

Por ejemplo: preferencia de autores,
temas, ilustraciones y otros.

Literatura oral: canciones,
adivinanzas, trabalenguas, retahilas,
nanas, rondas, villancicos, chistes,
refranes, coplas, loas.

Lectura

Recreacion ludica de los elementos
del texto literario (acciones clave,
personajes, escenarios, finales
SOrpresivos y otros).

Escritura creativa

Elementos para jugar con las
palabras: homofonia, repeticion,
aliteracion, cacofonia, analogias y
otros.

Bloque 5

Recursos para recrear los textos de la
literatura oral y escrita
(dramatizacion, canto, baile,
multimedia, entre otros).

Figura 14. Explicacion del quinto blogue en el sistema de habilidades de 5to grado,
Curriculum nacional de educacion bésica (2021).

8. Contexto escolar post-pandemia XIX

La pandemia del COVID-19 ha tenido un impacto significativo en diversos

aspectos de la vida cotidiana, y el desarrollo de la escritura en Latinoamérica no ha sido

una excepcion. Uno de los cambios méas notables ha sido la transicion acelerada hacia

modalidades de educacion a distancia. La virtualizacion de la educacion, si bien ha

41




permitido mantener cierta continuidad en el proceso educativo, también ha presentado
desafios para el desarrollo de habilidades de escritura. La falta de interaccion directa con
profesores y compafieros, asi como las limitaciones en el acceso a recursos educativos,

han afectado el ambiente propicio para el perfeccionamiento de la escritura.

Ademas, el aumento del tiempo frente a pantallas y dispositivos electrénicos ha
influido en la forma en que se practica la escritura. La transicion hacia plataformas
digitales y la escritura en medios electrénicos ha modificado las dindmicas tradicionales,
afectando no solo la destreza en la escritura manual, sino también la adaptacion a nuevas
formas de expresion escrita, como la comunicacion a través de correos electronicos,

mensajes instantaneos y redes sociales.

El componente emocional también ha jugado un papel crucial. La incertidumbre,
el estrés y la ansiedad asociados con la pandemia pueden haber afectado la motivacién y
la concentracion necesarias para un desarrollo éptimo de las habilidades de escritura. La
escritura, siendo una forma de expresion personal, puede reflejar estos estados

emocionales, influyendo en la calidad y la coherencia de la produccion escrita.

No obstante, es importante sefialar que la resiliencia y la adaptabilidad de la
poblacién latinoamericana han sido destacadas durante estos tiempos dificiles. La
tecnologia, a pesar de sus desafios, ha proporcionado oportunidades para la creatividad y
la colaboracion, elementos fundamentales en el desarrollo de la escritura. A medida que
la regidn avanza hacia la recuperacion, es posible que las lecciones aprendidas durante la
pandemia influyan en la evolucién de la ensefianza de la escritura y en la integracion de

tecnologias educativas innovadoras.

a) Comprension del lenguaje en nifos
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La comprensién del lenguaje, un componente invisible pero crucial en la
comunicacion, difiere de la expresion oral (Toriggia, 2020). Es esencial para el
funcionamiento efectivo del lenguaje expresivo, ya que sin una comprension adecuada,
se impactan las habilidades conversacionales y sociales. La comprension inicial se basa
en las experiencias cotidianas de los nifios, limitada al contexto inmediato. A medida que
evolucionan, los nifios analizan gestos y pistas del entorno para comprender instrucciones

verbales, como buscar objetos.

Entre los 2 y 3 afios, la comprension se desarrolla desde palabras aisladas hasta
frases, involucrando el analisis de palabras de funcion. A los 4 y 5 afios, los nifios pueden
realizar inferencias, deduciendo informacion no explicita en base a lo disponible. Después
de los 5 afios, alcanzan la capacidad de analizar ideas principales, relacionarlas y
comprender el tema general del discurso. La comprension pragmatica, la mas compleja,
implica entender reglas sociales, doble sentido y humor. Este proceso evolutivo en la
comprension del lenguaje es esencial para el desarrollo integral de las habilidades

lingtisticas y sociales de los nifios.

La comprensidn del lenguaje es un proceso complejo que implica interpretar la
intencion comunicativa del hablante a partir de los sonidos percibidos (Guilera, 2016).
Para comprender conceptos abstractos, como la justicia, el cerebro utiliza tres
dimensiones: asociacion con palabras, referencia interna o externa, y construcciones
sociales. El proceso de comprension incluye analisis acustico-fonético, segmentacion del
mensaje, analisis semantico y sintactico. Sin embargo, el verdadero significado puede
depender del contexto, como la intencion del hablante y el conocimiento del oyente. Los
humanos van mas alla del significado literal, interpretando segun el contexto. Estudios
sugieren que la interpretacion de fonemas puede variar segun el oyente y el contexto

fonético, destacando la importancia del contexto en la percepcion del habla.

43



b) Problemas de la escritura

El aprendizaje de la lectura y la escritura es un proceso gradual que inicia en la
Educacién Infantil y se perfecciona a lo largo del periodo escolar. Estas habilidades son
fundamentales para adquirir conocimientos mas complejos (Barrio, 2020). Cuando nifios
y adolescentes enfrentan dificultades en la automatizacion de estos procesos, como
errores de ortografia o baja comprension de lectura, podria indicar un Trastorno
Especifico del Aprendizaje. Este trastorno afecta la adquisicion de habilidades
académicas basicas durante la etapa escolar, incluyendo lectura, comprension, escritura,
ortografia, calculo y razonamiento matematico. A diferencia de hitos del desarrollo, estas
habilidades deben ser ensefiadas. Las dificultades de aprendizaje son generalmente
evidentes en los primeros afios, pero en algunos casos, pueden manifestarse en etapas mas
avanzadas. La intervencion temprana es crucial para mejorar el pronoéstico, y se
recomienda una evaluacidn neuropsicologica al sospechar un problema de aprendizaje.
Esto ayuda a identificar las dificultades y proporciona orientacion a nifios, padres y

tutores.

Los Trastornos del Aprendizaje, que abarcan areas académicas como expresion
escrita, lectura y matematicas, afectan a aproximadamente entre el 5y el 15 % de los
nifios en edad escolar. Cuando las dificultades se centran en la lectura y la escritura, se
conoce comunmente como Dislexia. La Dislexia, un trastorno del aprendizaje de la
lectoescritura, no presenta un patron uniforme, ya que cada persona afectada exhibe
caracteristicas especificas. Afectando a un amplio porcentaje de la poblacion, la dislexia
se destaca como el trastorno de aprendizaje mas comun, manifestando problemas tanto

en la lectura como en la escritura (Barrio, 2020), estos se mencionan en la figura 9.
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El nifio con dificultades en la expresion escrita, posiblemente
relacionadas con la dislexia, presenta rasgos como el uso de frases
breves y simples, una organizacion deficiente del texto, omisién de
Problemas con la | letras o silabas (por ejemplo, escribir "choolate” en lugar de
] "chocolate"), sustituciones de letras (como escribir "fieve" en vez de
escritura
"nieve"), frecuentes errores ortograficos, dificultad para separar
palabras en una frase y una posible lentitud en la lectura y escritura.
Estos desafios pueden llevar al nifio a evitar actividades relacionadas

con la lectura y escritura (Barrio, 2020).

Cuando las dificultades se limitan al proceso de escritura, es posible
identificar una serie de errores, como una distribucion irregular de
palabras y frases en el espacio, escritura poco legible, excesiva
presion al escribir, agarre inadecuado del lapiz, letras pequefias y
Dificultades de : .
poco precisas, repeticion de trazos dentro de las palabras, letras
escritura incompletas o invertidas, asi como la presencia de errores
ortograficos. Si los errores se centran exclusivamente en aspectos
ortogréaficos, se podria considerar la posibilidad de disortografia.
Estos problemas pueden afectar la calidad general de la escritura del

nifio (Barrio, 2020).

Figura 16. Problemas y dificultades en la escritura a nifios escolarizados (Barrio,
2020).

X111, Metodologia
Para la sistematizacion se opto por el uso de un enfoque cualitativo de caracter
fenomenoldgico debido a las experiencias y la contextualizacion a la que pertenecen la
muestra (Hernandez Sampieri, 2018) dandonos una cobertura global. Por ende, se

puntualizé en cinco fases:

a. Exploratoria
b. Socializacion
c. Diagnostica

d. Devolucion
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e. Capacitacion a los docentes

a. Fase exploratoria

Tuvo como eje central la revision sobre la literatura junto con la deteccion la
poblacion, por ende, se decidido focalizarnos desde el paradigma construccionista junto
con la complementacién de otros autores que fueron nutriendo desde sus enfoques al
lenguaje, la comunicacion, la escritura, los problemas que acarrean cada una de los temas
mencionados y la lectura del plan nacional que estipula el ministerio de educacion para
los grados elemental haciendo en énfasis en 5to grado. Ademas de tener un dialogo con

la docente.

b. Fase de socializacion

Consta de la explicacion al rector y DECE de la institucion educativa sobre el
proyecto que deseamos implementar con los estudiantes de 5to grado para conocer el
nivel de desarrollo en el lenguaje, junto con entrega de los respectivos permisos y
consentimientos informados a los padres de familia de los estudiantes con los que planeo
a trabajar, sin embargo, entre el dialogo que se sostuvo con la psicéloga, menciona que
en sus aulas de 5to grado existen 7 nifios diagnosticados con trastornos del

neurodesarrollo y del aprendizaje.

Se pregunto si existia alguna copia en referente a los informes sobre el diagndéstico, y
nos comunicaron que no poseian ningun tipo documento que corrobora dichos trastornos
solo que estas valoraciones fueron realizadas de manera externa, tampoco existe nombre

de la institucién en la que les realizaron las evaluaciones pero que fue externo.

c. Fase diagnostica
Para la seleccion de los instrumentos que son necesarios para la medicion del nivel de

desarrollo en el lenguaje se opto por el uso de una guia de observacion, revisar anexo 1,
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realizadas a las habilidades linglisticas de un nifio de 5to grado deberia tener, estas

mismas, se encuentran en el curriculum nacional del Ecuador siendo la mas actualizada

hasta la fecha de este trabajo el afio 2021.

Otras de los elementos seleccionados para la medicién del desarrollo del lenguaje fue

la prueba psicométrica PROLE-R, el cual, abarca a la poblacion estudiantil que cursen

entre ler a 6to grado ademas de estar compuesta por trece pruebas con una division en

cuatro bloques (Cuetos F. et. al,. 2007). Su durabilidad dependera del rendimiento del

infante y la edad, en consecuencia, de estos dos factores hemos consideramos seleccionar

las cuatro principales de cada bloque:

Bloque 1. Procesos basicos; Se selecciono “lgual-Diferente” para saber si
el infante es capaz de diferenciar las letras que componen las palabras.
Bloque 2. Procesos Iéxicos; Se selecciono “Lectura de pseudo-palabras”
para conocer su nivel de desarrollo en la ruta fonoldgica y ruta Iéxica, es
decir, la conversién de grafema a fonema.

Bloque 3. Procesos gramaticales; Se selecciono “Estructuras
gramaticales” para observar si el estudiante comprende y decodifica las
oraciones independientes de los papeles gramaticales que a estas se les
asignen.

Bloque 4. Procesos semanticos; Se selecciono “Comprension de textos”
para percibir si el nifio es capaz de asignarle un significado y compresion del

texto ademas de la cantidad de tiempo en que se demora.
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En el siguiente mapa, figura 17, se describe el uso del PROLEC-R en sintesis:

r

; PROLEC-R

\

Igual-diferente

Lectura de pseudo-palabras
Estructuras gramaticales

Compresién de textos

Procesos basicos; Identificacion de letras.

» Procesos léxicos; Ruta fonologica y ruta visual.

Procesos gramaticales; Se asignan papeles

» gramaticales a las palabras independientemente

e

de lo que estas signifiquen.

Procesos semanticos; Acceso al significado y
comprension.

\

Se administr6 las 4
pruebas principales para
conocer si hay presencia
o ausencia de una
problematica en el
desarrollo del lenguaje.

/

Figura 17. Sintesis de la seleccion de las cuatro pruebas en la bateria PROLEC-R.

Por otro lado, en base a tener el conocimiento de la presencia de siete estudiantes con

diagnosticos relacionados al neurodesarrollo y del aprendizaje, sin poseer ningun tipo de

informe que indique los elementos seleccionados para llegar a dichos diagnosticos mas

que el dialogo con los docentes y la psicologa, se establecié conocer su nivel de cognitivo,

teniendo en cuenta que el lenguaje toma un rol importante porque se debe valorar como

un proceso psiquico y como conducta adaptativa, la toma de la escala de Inteligencia de

Wechsler para nifios-V (WISC-V) siendo la 5ta version la mas actualizada hasta el actual

trabajo (Hernandez et. al., 2015).

La escala de Inteligencia de Wechsler para nifios-V (WISC-V) es un test conformado

por 15 pruebas en las que se dividen en tres dimensiones; Escala total, indices primarios

e Indices secundarios, sin embargo, nosotros optamos por la “Escala total” ya que ofrece

un mapa completo sobre el nivel de desarrollo de estos 7 estudiantes (Hernandez et. al.,

2015).

Por consiguiente, esta conformada por las siete subpruebas; Semejanzas, Vocabulario,

Cubos, Matrices, Balanzas, Digitos y Claves, a su vez se agrego Puzles visual, Span de

dibujos y Busqueda de simbolos para obtener. En combinacion con estas 10 pruebas se

obtiene los indices de:
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e Indice comprension Verbal (ICV): Semejanzas y Vocabulario

e indice de visoespacial (IVE): Cubos y Puzles visuales

e Indice Razonamiento fluido (IRF): Matrices y Balanzas

e Indice de memoria de trabajo (IMT): Digitos y Span de dibujos

e indice velocidad de procesamiento (IVP): C laves y Busqueda de simbolos

La figura 18 explica una sintesis sobre como fue la seleccion de las subpruebas y su

poblacién

Matrices

WISC-V —< Vocabulario Digitos

Balanzas

N

Figura 18. Sintesis de la seleccion de las siete pruebas en la escala Weschler.

d. Fase devolucion

Semejanzas

Claves

Cubos

Complementarias

Puzles
visuales

Biisqueda de
simbolos

Span de
dibujos

g

Aplicacién de las 10
pruebas para valorar las
habilidades de los 3
estudiantes que poseen un
diagnostico presuntivo.

Consta de la entrega de los informes de un total de 12 de estudiantes en los cuales,

solo se pudo colocar a dos estudiantes que tenian algn tipo de problemaética y/o se

encontraban con un pseudo-diagndstico. En dicho informe, se busca presentarle a los

docentes y al DECE el resultado de las valoraciones y las rutas que se ven afectadas al

momento de que el nifio pueda y comprenda tanto la parte del fonema como la del

grafema. En este mismo, se anexaron diagnosticos presuntivos, en este se decidié utilizar:

e CONADIS: Se empleo los porcentajes estipulados en caso de que exista algin

tipo de toma cognitiva.

e CIF: Permiti6é conocer el nivel de funcionabilidad de los estudiantes.
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e CIE-11: Para la elaboracion del diagnostico presuntivo de estos dos
estudiantes ademas de confirmar o no el diagndstico ya establecido.

Estos elementos fueron los que nos permitieron contrastar y evaluar de manera

Optima a cada uno de estos 12 estudiantes, en especial, a estos dos nifios que poseian un

tipo de diagnostico, siendo el mas contundente, el diagnostico de un infante con el grado

3.

e. Fase de capacitacién a los docentes

Para la actividad de cierre, se decidio realizar un dia de capacitacion a los
profesores de 4to y 5to grado de educacion basica, por lo cual, se tocaron los siguientes

temas:

El lenguaje.

Las rutas fonoldgicas y rutas léxicas.

Sospecha de un estudiante con alteraciones en las rutas.

Sospecha de un estudiante con alteraciones a nivel fisico.

Ademas, al completar esta charla a los cuatro docentes tutores junto con el DECE
se entreg0 a cada uno de ellos un cuadernillo de estimulos para los estudiantes que posean
algun tipo de problemética y como esta tendria que ser evitada por medio de tareas que

permitan un mayor uso de los procesos superiores.

XIV. Preguntas claves
1. Preguntas de inicio

e ;Qué relacion existe entre la ruta fonologica y la ruta léxica del idioma espafiol?
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¢ Cuales fueron los criterios fundamentales para la eleccion del PROLEC- R como
instrumento de evaluacion del desarrollo lingiistico en los nifos/as

seleccionados?

Preguntas Interpretativas

¢De qué manera se integrarian estrategias especificas en el plan de acciones para
estimular el lenguaje, considerando las distintas areas del desarrollo linguistico
evaluadas por el PROLEC-R?

¢Qué patrones de respuesta o comportamientos se observaron entre los nifios/as
participantes frente a las herramientas psicoeducativas empleadas durante las
actividades de intervencion, y como estos podrian influir en el disefio de futuras

estrategias?

Preguntas de Cierre

¢Cudles fueron las principales ventajas identificadas durante el proceso de
reforzamiento del lenguaje, y cuéles podrian ser consideradas como posibles
obstaculos que afectaron el éxito de la intervencidn?

¢En base a los resultados obtenidos, qué cambios especificos se podrian anticipar
en el desarrollo linguistico de los nifios/as mediante la implementacion de un plan

de accidn psicoeducativa para la estimulacién del lenguaje?
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XV. Organizacion y procesamiento de la informacion

a) Pasos para el proceso de la sistematizacion de experiencias

Retroalimentacion y
discusion

Proceso de la
sistematizacion
de experiencias

Figura 19. Proceso de la sistematizacién de experiencias (Creacién propia, 2024)

b) Cronologia de las actividades ejecutada

Se realizo un primer contacto, via WhatsApp, con la
psicologa del DECE para conocer los parametros de
implementacién del proyecto "Desarrollo del lenguaje”
en la unidad educativa "Adventista del Pacifico".

22-nov-23 1 hora

La psicdloga del DECE ofrece los datos requeridos
para la elaboracién de las cartas.

Se coordina un dia para hablar con el rector de la
institucion y dialogar los puntos a tratar de la toma de
24-nov-23 | 10 minutos | pruebas psicométricas junto con el DECE y los cursos
de 5to con los que se desea trabajar. Se queda
estipulado el dia lunes a las 7 de la mafiana.

En la reunion con las autoridades del plantel se explico
los pardmetros con los que se decidi6 trabajar con los
27-nov-23 3 horas |nifios, junto con la propuesta del dia que se puede
trabajar con los nifios. Ademas, se toca el tema de la
presencia de siete nifios con necesidades especiales.

23-nov-23 1 hora

SOCIALIZACION
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18-dic-23

4 horas

Se realiza la presentacion con los dos paralelos de
5to grado (A y B) por medio de una actividad
IGdica, al finalizar se realiza la entrega del
consentimiento informado para los padres de
familia a cada nifio.

22-dic-23

5 horas

Se aplica un banco de preguntas para los docentes de
5to grado con el objetivo de recabar mayor informacién
sobre los estudiantes. Ademas, se recibid los
consentimientos informados firmados por los padres.
Se realizan visitas aulicas y se rellena la guia de
observacion de 6 nifios.

5-ene-24

5 hora

Se realizan visitas aulicas y se rellena la guia de
observacion de 6 nifios mas.

8-ene-24

20 minutos

La psicologa del DECE hace entrega del listado de
los siete estudiantes que poseen algun tipo de
necesidad educativa especial.

9-ene-24

21 minutos

La psicologa establece, via WhatsApp, sobre las clases
de la institucién se realizaran via online, por ende, se
establecen ajustes para la toma de pruebas
psicométricas.

18-ene-24

2 horas

Se realizan las primeras tomas de la prueba PROLEC-R
a cuatro estudiantes de 5to "B".

19-ene-24

2 horas

Se realiza la toma del PROLEC-R a cuatro estudiantes
de 5to "B".

24-ene-24

2 horas

Se realiza la toma del PROLEC-R a dos estudiantes de
5to "B" y a un estudiante con NEE se le administré de
cinco pruebas (Cubos, Vocabulario, Claves, Balanzas y
Busqueda de simbolos) de WISC-V.

25-ene-24

2 horas

Se realiza la toma del PROLEC-R a dos estudiantes de
5to "B" y a un estudiante con NEE se le administré las
otras cinco primeras pruebas (Digitos, Matrices, Puzles
visuales, Span de dibujos y Semejanzas) de WISC-V.

26-ene-24

1hr30min

Se realiza la toma de cinco pruebas (Cubos,
Vocabulario, Claves, Balanzas y Busqueda de
simbolos) del WISC-V a un estudiante con NEE.

29-ene-24

1hr30min

Se realiza la toma de cinco pruebas (Digitos, Matrices,
Puzles visuales, Span de dibujos y Semejanzas) del
WISC-V a un estudiante con NEE.
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30-ene-24

1hr40min

Se realiza la toma de cinco pruebas (Cubos,
Vocabulario, Claves, Balanzas y Blusqueda de
simbolos) del WISC-V a un estudiante con NEE.

31-ene-24

2 horas

Se realiza la toma de cinco pruebas (Digitos, Matrices,
Puzles visuales, Span de dibujos y Semejanzas) del
WISC-V a un estudiante con NEE.

1-feb-24

5 horas

Elaboracion de los doce informes PROLEC-R.

2-feb-24

5 horas

Elaboracion de los doce informes PROLEC-R.

DEVOLUCION

5-feb-24

2 hora

Entrega de los doce informes PROLEC-R a la
psicéloga del DECE vy dialog6 sobre los resultados de
cada uno de los estudiantes.

8-feb-24

4 horas

Capacitacion a los docentes sobre “El lenguaje” y “Las
rutas fonologicas y rutas léxicas”. Junto con la
explicacion de dos actividades como “Lectura numérica
engafiosa” y “Encuentra el sentido”.

9-feb-24

4 horas

Capacitacion a los docentes sobre “Estimulacion de las
fonologicas y rutas léxicas”. Junto con la explicacion
de dos actividades como “Escribiendo con ambas
manos”, “; Tiene sentido?” Y “Prueba Stoop”.

14-feb-24

1 hora

Envio digital de actividades para mayor estimulacién
en el area del lenguaje de los estudiantes en base a los
resultados obtenidos.

Figura 20. Actividades realizadas del proyecto sobre el desarrollo del lenguaje en

nifios de 5to grado.

c) Resultados de los cuatro indices principales de la prueba PROLEC-R

Descripcion Categoria Habilidad Lectora
Igual-Diferente 72 N Normal Alta
Lectura de pseudo- 92 N Normal Alta
palabras
Estructuras gramaticales 15 N Normal
Comprensidn de textos 12 N Normal

Figura 21. Resultados de los cuatro indices de principales de EDEB1
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Descripcion PD Categoria Habilidad Lectora
Igual-Diferente 23 N Normal Baja
Lectura de pseudo- 74 N Normal Alta
palabras
Estructuras gramaticales 15 N Normal
Comprension de textos 14 N Normal

Figura 22. Resultados de los cuatro indices de principales de EDEB2

Descripcién PD Categoria Habilidad Lectora
Igual-Diferente 29 N Normal Media
Lectura de pseudo- 66 N Normal Media
palabras
Estructuras gramaticales 15 N Normal
Comprension de textos 14 N Normal

Figura 23. Resultados de los cuatro indices de principales de EDEB3

Descripcion Categoria Habilidad Lectora
Igual-Diferente 10 D Dificultad Bajo
Lectura de pseudo- 8 DD Dificultad Bajo
palabras severa
Estructuras gramaticales 16 N Normal
Comprension de textos 9 N Normal

Figura 24. Resultados de los cuatro indices de principales de EDEB4

Descripcion PD Categoria Habilidad Lectora
Igual-Diferente 26 N Normal Alta
Lectura de pseudo- 76 N Normal Alta
palabras
Estructuras gramaticales 15 N Normal
Comprension de textos 14 N Normal

Figura 25. Resultados de los cuatro indices de principales de EDEB5
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Descripcion Categoria Habilidad Lectora
Igual-Diferente 71 N Normal Alta
Lectura de pseudo- 77 N Normal Alta
palabras
Estructuras gramaticales 14 N Normal
Comprension de textos 15 N Normal

Figura 26. Resultados de los cuatro indices de principales de EDEB6

Descripcién PD Categoria Habilidad Lectora
Igual-Diferente 13 D Dificultad Baja
Lectura de pseudo- 30 DD Dificultad Media
palabras severa
Estructuras gramaticales 16 N Normal
Comprension de textos 11 N Normal

Figura 27. Resultados de los cuatro indices de principales de EDEB7

Descripcién Categoria Habilidad Lectora
Igual-Diferente 18 N Normal Baja
Lectura de pseudo- 44 N Normal Alta
palabras
Estructuras gramaticales 15 N Normal
Comprension de textos 12 N Normal

Figura 28. Resultados de los cuatro indices de principales de EDEB8

Descripcién Categoria Habilidad lectora
Igual-Diferente 13 D Dificultad Baja
Lectura de pseudo- 33 D | Dificultad Baja
palabras
Estructuras gramaticales 14 N Normal
Comprension de textos 14 N Normal

Figura 29. Resultados de los cuatro indices de principales de EDEB9
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Descripcion Categoria Habilidad lectora
Igual-Diferente 12 D Dificultad Baja
Lectura de pseudo- 5 DD Dificultad Baja
palabras severa
Estructuras gramaticales 16 N Normal
Comprension de textos 9 N Normal

Figura 30. Resultados de los cuatro indices de principales de EDEB10

Descripcion PD Categoria Habilidad Lectora
Igual-Diferente 4 DD Dificultad Bajo
severa
Lectura de pseudo- Dificultad .
palabras > DD severa e
Estructuras gramaticales 12 N Normal
Comprension de textos 4 DD Dificultad
severa

Figura 31. Resultados de los cuatro indices de principales de EDEB11

Descripcion PD Categoria Habilidad Lectora
Igual-Diferente 36 N Normal Normal
Lectura de pseudo- 29 N Normal Baja
palabras
Estructuras gramaticales 8 N Normal
Comprension de textos 4 DD Dificultad

severa

Figura 32. Resultados de los cuatro indices de principales de EDEB12

57




d) Resultados de la escala WISC-V

Suma de Intervalo
- Punt. Rango de
Prueba |P.E. Indices punt. . .
Compuesta | percentil | confianza
Escalares
95%
Semejanza | 7 iG
: Cor{‘/prinf'on 18 95 37 87-104
Vocabulario | 11 erba
Cubos 11
Puzles Visoespacial 20 100 50 91-109
visuales ;
Matrices | 11 Razonamiento o5 115 84 107-121
Balanzas | 14 Fluido
Digitos 13 .
Memoria de
Span de . Trabajo 22 107 68 98-104
dibujos
Claves ! Velocidad de
i
Blsquedade | , |Procesamiento 17 %2 30 84-102
simbolos
Escala Total 74 103 58 97-108
Figura 33. Resultados de la escala Wechsler y C.I. de EDEB5
: Suma de PuNt Ranao Intervalo de
Prueba |P.E. Indices punt. Com uésta erce%til confianza
Escalares P P 95%
Semejanza | 7 C -
_ Verbal |13 81 10 74-92
Vocabulario | 6 elbd
Cubos 11
Puzles i Visoespacial 22 105 63 96-113
visuales
Matrices 9 :
Razonamiento |, 112 79 104-118
Balanzas | 15 Fluido
Digitos 5 .
Memoria de
Span de . Trabajo 12 76 S 70-86
dibujos
Velocidad de
Claves 4 Procesamiento 9 69 2 64-82
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Busqueda

de simbolos 5
Escala Total 57 86 18 80-93
Figura 34. Resultados de la escala Wechsler y C.1. de EDEB11
: Suma de PuNt Rando Intervalo de
Prueba |P.E. Indices punt. Com uésta erce?]til confianza
Escalares P P 95%
Semejanza 7 ¥
ks Compre”?'on 18 95 37 87-104
Vocabulario | 11 Verba
Cubos 11
Puzles o Visoespacial 20 100 50 91-109
visuales
NENEES | 2 | Reremenii o) 115 84 | 107-121
Balanzas | 14 Fluido
Digitos 13 .
Memoria de
Span de o Trabajo 22 107 68 98-104
dibujos
Claves 7 Velocidad d
elocidad de
Blsqueda de |, | Procesamiento 17 92 30 84-102
simbolos
Escala Total 74 103 58 97-108

Figura 35. Resultados de la escala Wechsler y C.l. de EDEB12

e) Actividades realizadas durante la capacitacion a los docentes

Instruccion

Leer atendiendo a la cantidad de nimeros
existentes dentro del recuadro y no a niUmero
que esta escrito, ejemplo: si leo el primer
grafico se debe decir “dos cinco”.

Lee la frase considerando sentido semantico
de la misma.

Nombre de la actividad
1 Lectura numérica
engafosa
2 Encuentra el sentido
3 Escribiendo con ambas
manos

Se debe disponer de una cantidad de palabras,
las mismas que seran muy sencillas, iniciando
con palabras monosilabas, luego bisilabas,

donde los estudiantes competiran, quien
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escriba o el equipo que lo realiza rapido sera
el ganador.

A forma de crucigrama creamos cartillas que
deben ser resueltas encontrando los nombres

- S

4 SIS de sustantivos, el juego consiste en identificar
las palabras, en el menor tiempo posible.

5 Prueba stroop Lee el color que se encuentre dentro de la

palabra, no mencionar la palabra del color.

Figura 36. Actividades realizadas durante la capacitacion a los docentes de 4to y 5to
grado de educacion general basica (Ludiprac, 2014)

XVI. Andlisis de la informacion

Durante la ejecucidn del proyecto, se ha observado la presencia de situaciones
particulares en algunos estudiantes, quienes presentan diversos diagndsticos como
TDAMH, Trastorno de la Actitud y Atencion, Trastorno del Aprendizaje, Dificultades en
el aprendizaje no especificadas, y Autismo. Este hallazgo ha llevado a la incorporacion
adicional del test WISC-V en la evaluacion para los infantes, con el fin de obtener una

comprension mas completa de sus perfiles cognitivos.

Tomando en cuenta los hallazgos que se fueron encontrando a lo largo de la
implementacién de cada una de las cinco fases, se generaron matrices para una mejor
organizacion con todos los elementos, esto se lo puedo observar en el gréafico 20 en que
se establecen colores para la distincion de cada fase y los resultados de cada uno de las
pruebas psicométricas, desde el grafico 21 hasta el grafico 32 equivalen al PROLEC-R

y del grafico 33 al 35 corresponden a la escala Wechsler-V.

La comprension del entorno educativo desempefia un papel crucial en este proyecto,
ya que permite establecer conexiones significativas entre los resultados obtenidos en las
evaluaciones y la influencia del entorno en el desarrollo cognitivo-verbal de los

estudiantes.
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Segunda Parte

XVII. Justificacion

En el &mbito del desarrollo humano, la capacidad de escribir emerge como un
componente fundamental que no solo facilita la comunicacion, sino que también actta
como un pilar crucial para el progreso cognitivo, social y emocional. La evaluacion del
desarrollo del lenguaje se erige, por tanto, como un proceso de escrutinio sistematico
destinado a comprender y medir la adquisicién y utilizacion del lenguaje en individuos a
lo largo de su desarrollo. Esta evaluacion no solo tiene implicaciones practicas en la
identificacion y abordaje de posibles dificultades de la escritura, sino que se revela

como un recurso esencial para fomentar el crecimiento integral de los seres humanos.

Emerge, por ende, una brecha discernible que ha surgido postpandemia, instigando
cambios imperativos en los planes de ensefianza, ya que las prioridades contemporaneas
demandan una observacion minuciosa de los elementos que obstaculizan el
desenvolvimiento idoneo en el ambito del lenguaje para los nifios/as, ya sea que

permanezcan dentro o fuera del sistema educativo.

La valoracion del desarrollo del lenguaje en nifios/as tiene un eje principal el poder
conocer las falencias que estos poseen y establecer un plan de mejora con los docentes
junto con el departamento de consejeria estudiantil, ofreciendo una educacién con
mayor calidad para los estudiantes por medio de capacitacion de los docentes
otorgandoles mas herramientas didacticas con base teérico-practico adaptadas al
contexto de la institucion. Si tomamos en cuenta el contexto actual del Ecuador, es de
vital importancia establecer valoraciones que cubran las necesidades actuales de los
estudiantes de escuela, esto se sustenta en base a las leyes y politicas ecuatorianas entre

ellas:
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La Ley Orgénica De Educacion Intercultural (LOELI), en los articulos Art. 208, Art.
228y Art. 41 se basan un énfasis en la poblacion de estudiantes que posee algun tipo de
problemaética o una necesidad de adaptacién de las materias, junto con que sus docentes
ofrezcan una actividades y retroalimentaciones que potencien a sus alumnos en las

aulas.

Por otro lado, el “Plan Estratégico Institucional 2021-2025” toma de base la
atencion las tazas de desercion estudiantes y como la matriculacion ha ido descendiendo
a partir de la pandemia tanto en sectores rurales como urbanos durante los sucesos de la
pandemia, por ende, este plan sufri ciertos cambios que se mantendran vigentes hasta

2025 (Ministerio de Educacion, 2021).

Es evidente que la brecha que se ha abierto después de este suceso da como
resultado que se tendrian que generar cambios tanto en los planes actuales de ensefianza
tanto a los nifios que se mantuvieron dentro y fuera del sistema educativo. Esto se debe
a que las necesidades que se deben priorizar en la actualidad es observar los elementos

que no permiten un correcto desenvolvimiento en el &rea del lenguaje a los nifios/as.

Por ello es fundamental evaluar el desarrollo del lenguaje, debido a la importancia
que radica en su capacidad para ofrecer una vision profunda de las habilidades
comunicativas de un individuo en diversas etapas de su vida. Al comprender esto se
obtiene una valiosa perspectiva sobre la madurez cognitiva y socioemocional del sujeto,
permitiendo a profesionales de la salud, educadores y familias implementar estrategias

adecuadas para potenciar su evolucion.

XVIII. Caracterizacion de los beneficiarios
La Unidad Educativa Adventista del Pacifico es una institucion que comenzo

siendo solo escuela, Ilamandose en primer lugar Gabriela Mistral, con el pasar del tiempo
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empez06 a expandirse para acoger a demas estudiantes no solo de escuela sino también
colegio a los alrededores del plantel. Su horario de atencion es desde las 7:30 am hasta
las 2:30 pm, aunque debido a la situacion del pais por lo acontecimientos del 9 de enero
pasaron a una modalidad en linea para resguardar la seguridad de sus estudiantes y de los

trabajadores de la institucion.

Para el proyecto se escogio a los estudiantes de 5to afio paralelo “A” y “B”, del
cual solo se trabajé con 12 alumnos que abarcan desde los 9 hasta los 11 afios, del cual
11 estudiantes eran del paralelo “B”y 1 del paralelo “A”, debido a que no todos los padres
de familia aceptaron y firmaron el consentimiento informado. En la reunién con las
autoridades del plantel se explicd los parametros con los que se decide trabajar con los
nifios, ademas se toco el tema de la presencia de siete nifios con necesidades especiales,
de los cuales solo se trabajaron con 2 debido a que los padres de familia no autorizaron
para poder trabajar con el infante. En un comienzo se realizaron visitas aulicas a los
alumnos antes de aplicar los test, dicha visita nos sirvié para obtener informacion y de
esa forma poder realizar las actividades planeadas de una forma dptima con los

estudiantes.

Después de la primera intervencién debido al estado de excepcion se tuvo que acoplar
e implementar las actividades de forma online. Los estudiantes trabajaron de forma
Optima y su participacion fue constante, claro estd que se trabajo con ellos de manera
individual en horarios que no perjudiguen en las ensefianzas basicas e importantes como
lo son las matematicas, lenguaje, ciencias entre otras. Se aplic6 un banco de preguntas
para los docentes de 5to grado con el objetivo de recabar mayor informacion sobre los

estudiantes.
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XIX. Interpretacion

Es necesario destacar la presencia de varias situaciones que generan alguna
complicacion al momento de tener un desarrollo optimo sobre el lenguaje, ya sea por una
afectacion a nivel fisio-motor, cognitivo, afectivo e inclusive trastornos que puedan
complicar estos procesos, ya sea, por las alteraciones perceptivas y/o elementos que
compliquen, sin embargo, no se tendria que tergiversar los vacios pedagdgicos con
sintomas de patologias, en especial, si se toma en cuenta que entre las edades de 9 a 11
afios y la flexibilidad a nivel psiquico se mantiene en desarrollo. Por estas razones se opt6
por generar una guia de observacion en base a las habilidades linguisticas de un nifio de
5to grado deberia tener, estas mismas, se encuentran en el curriculum nacional del
Ecuador, en las siguientes figuras 37, 38 y 39 se observan los resultados, la cual fue
dividida de por la dimensioén “Expresion verbal”, “Interpretacion de textos no literarios”
y “Evaluacion de la literatura” tomando de base curriculum nacional del Ecuador del

2021.

Figura 37. Resultados de la guia de observacion de la dimension "Comprension de
expresiones verbales"

Comprension de expresiones verbales
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9
8
7
6
5
4
3
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Comprende Examina Comunicasus  Muestra respeto Interactlia Emplea normas
expresiones reflexivamente ideas de manera hacia las apropiadamente  de comunicacion
verbales en las expresiones clara opiniones de los  en diferentes  oral para cubrir
diferentes verbales que demés entornos sociales las necesidades
situaciones encuentra de interaccion
sociales y
culturales
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Interpretacion: Los seis items nos ayudaron a ver la perspectiva de los estudiantes de
5to de bésica en base a la compresion de las expresiones verbales, lo cual dentro de la

tabla se puede explicar que “a menudo” y “a veces” los infantes logran comprender las
expresiones verbales, también que existe una division entre estudiantes que examinan

reflexivamente las expresiones verbales pero que constantemente si logran comunicar

sus ideas de forma clara, mostrando respeto hacia las opiniones de los demas.

Figura 38. Resultados de la dimension "Interpretacion de textos no literarios"

Evaluacion de la literatura

Exploray aprecia obras literarias para Utiliza herramientas linglisticas presentes
realizar interpretaciones individuales en textos literarios para enriquecer la
expresion creativa en la escritura
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Figura 39. Resultados de la dimension "Literatura™
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Interpretacion: En base a la evaluacion de la literatura se destaca el hecho de que los
estudiantes de 5to afio de educacion bésica “a veces” exploran obras literarias para su

interpretacion de manera individual, y con ello también veos como son pocas las veces que
utilizan herramientas linglisticas para una mejor expresion escrita.
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Partiendo de los resultados obtenidos en la guia de observacion, se decidié tomar la
prueba PROLEC-R a cada uno de los 12 estudiantes de ambos grupos, que poseian el
consentimiento informado firmado por sus representantes legales, para contrastar la
informacion y comprender existe una alteracion en los cuatro procesos que esta bateria
establece (basicos, Iéxicos, gramaticales y semanticos) junto con su habilidad a nivel
lector (medidas entre Alto, Medio y Bajo), en las siguientes figuras se observan los
resultados de este grado de educacion basica tomando en cuenta los tres indices que

establece esta prueba.

Figura 40. Resultados del indice de precision de la prueba PROLEC-R.

Indice de precision

m Dificultad severa Dudas = Dificultad = Normal

Interpretacion: Dentro de los indices de precision se puede destacar que el 54% de
los estudiantes de 5to grado de la Unidad Educativa Adventista del Pacifico se
encuentra en un rango “N” (Normal), mientras que el 25% estd en un rango “DD”
(Dificultad severa), el 17% conlleva al rango “;?”” (Dudad) y por ultimo el 4% a “D”

(Dificultad).
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Figura 41. Resultados del indice de velocidad de la prueba PROLEC-R.

Indice de velocidad
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Interpretacion: Dentro de los indices de velocidad se puede destacar que el 42% de los
estudiantes de 5to grado de la Unidad Educativa Adventista del Pacifico se encuentra en
un rango “N” (Normal), mientras que el 29% esta en un rango “ML” (Muy lento), el
17% conlleva al rango “R” (Réapido) y por ultimo el 12% a “L” (Lento).

Figura 42. Resultados del indice principal de la prueba PROLEC-R.

Indices principales

m Dificultad severa Dificultad =™ Normal

Interpretacion: Dentro de los indices principales se puede destacar que el 75% de los
estudiantes de 5to grado de la Unidad Educativa Adventista del Pacifico se encuentra en
un rango “N” (Normal), mientras que el 15% esta en un rango “DD” (Dificultad severa),

y por ultimo el 10% conlleva al rango “D” (Dificultad).
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Es necesario hacer hincapié que se optd en realizar un tamizaje en relacion al
lenguaje y su desarrollo para conocer si existe una presencia o ausencia a los procesos de
la lectoescritura, sin embargo, se encontré desde el punto de vista saussuriano carece de
algun tipo de afectacién e inclusive algunos de los estudiantes poseen un bagaje diverso
en lo que compete a los significados, en este sentido, la aportacion de Chomsky explicaria
el que poseen estas palabras pero que su sentido, el darle un uso apropiado a estos signos
linglisticos dependerd del planteamiento de Vigotsky sobre como la parte social y
cultural afecta para otérgale un sentido por la interaccion social que se da de padres a
hijos, maestros a estudiantes y estudiantes a estudiantes. Todo esto implicaria que el
alumnado de los dos quintos que posee algun tipo de diagnéstico no comprenderia una
afeccion en estas tres aristas de los autores anteriormente mencionados, sino se puede

hipotetizar un vacio a nivel académico.

Es de vital importancia aclarar que cada individuo al ser expuesto a estimulos que
permitan su desarrollo puede llegar a derrumbar barreras para ellos, pero el grupo etario
seleccionado presentaba a siete estudiantes con algun tipo de diagndstico, ya se sea ligado
a la conducta y/o a nivel cognoscitivo, de este grupo selecto, solo tres accedieron a las
pruebas, cabe resultar que esta informacion fue brindada durante las entrevistas realizadas
a los docentes, por lo tanto, se obtuvo solo el diagndstico y el grado de afectacion, sin
embargo, cabe mencionar gque los estudiantes que se encuentran entre las figuras 33 hasta
la figura 35 son aquellos que poseen algun tipo de diagndstico en relacion a la parte
cognitiva, a continuacion se presentara en el figura 43 los diagnosticos y gradas que cada

uno de estos tres alumnos presenta.
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Figura 43. Diagnostico y grado de adaptacion a los tres nifios de siete.

EDEB5 Dificultad de aprendizaje Grado 2
EDEB11 Autismo Grado 2
EDEB12 Dificultad de aprendizaje Grado 3

En el caso de los estudiantes que presentaban un diagndstico, aparte que se opto por
utilizar la Escala Wechsler, para medir su Coeficiente Intelectual en caso de que se
necesiten hacer ajustes de manera general y corroborar los diagndésticos, revisar figura ,
en consecuencia, se utilizaron los porcentajes de CONADIS para conocer su grado de
afectacion y la Clasificacion Internacional del Funcionamiento, de la Discapacidad y de
la Salud (CIF) para comprender la funcionalidad de estos mismos por medio de la

observacion.

Resumen de los resultados de la escala Wechsler

m Rango percentil ® Puntuacion compuesta CIT Puntuacion escalar

EDEB12 *
EDEB11 _
S7

EDEBS 0N, 038
74

0 20 40 60 80 100 120

Figura 44. Resultados del C.I. brindado por la escala Wechsler y los porcentajes del
CONADIS
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ANALISIS CUALITATIVO DE LOS TRES CASOS

Durante las aplicaciones de las pruebas psicométricas tanto del PROLEC-R vy el
WISC-V se encontraron ciertas incongruencias con sus diagndsticos, a continuacion, se
explicaran de manera mas detallada y precisa, juntos con las observaciones que se

realizaron con la CIF, de cada caso.

CASO EDEB5

Se le ha mantenido un diagnostico con una dificultad en el aprendizaje, con un grado
dos, fue el quinto estudiante valorado segin el PROLEC-R, en el cual sus resultados
fueron los que se presentan en los anexos, fueron regularmente altos para ello se lo
contrasto con la aplicacién del WISC-V ofreciendo un C.I. de 103 con un diagnostico de

“Dificultad de aprendizaje” de grado dos, desde el punto de vista del CIF nos arrojo que:

e B140 funciones de la atencién: el periodo de atencion es ligeramente alta, es
capaz de tenerla sostenida y a comprender las ordene.

e B144 funciones de la memoria: Capaz de retener serie de nimeros y/o ideas
que fueron dichas, no llegando al detalle, pero si de manera general.

e B152 funciones emocionales: Se mantienen entre la alegria y la tristeza, pues
estas dependen de como se desenvuelva en la actividad ademas de poseer una
sensibilidad a la frustracion.

e B167 funciones mentales del lenguaje: Se observa un buen manejo de estas

habilidades, no presenta ninguna alteracion a nivel fisiologico y/o mental.

CASO EDEB11
Se le ha mantenido un diagnostico con una dificultad en el aprendizaje, con un grado
dos, fue el onceavo estudiante valorado segun el PROLEC-R, en el cual sus resultados

fueron los que se presentan en los anexos, fueron entre altos y bajos para ello se lo
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contrasto con la aplicacion del WISC-V ofreciendo un C.I. de 86, desde el enfoque

biopsicosocial podemos destacar las funcionabilidades del estudiante EDEB-11, si bien

es diagnosticado con el trastorno del espectro autista (TEA) dentro de sus funciones

podemos destacar los siguientes codigos:

B140 funciones de la atencién: El periodo de atencidn es corto, sin embargo,
es lo suficiente como para que el estudiante capte las directrices que se le
ordena, claro esta que va de forma progresiva, no de una forma inmediata, a su
nivel, pero de forma asertiva.

B144 funciones de la memoria: Es muy atento, tiende a recordar las cosas en
base a los dibujos como una forma de recordar las cosas.

B152 funciones emocionales: Las emociones fuertes como la alegria son de
notables a la hora en que el estudiante logra realizar una actividad, siendo
homenajeado por los padres de familia quienes muestran mutuo apoyo dentro
de la estructura familiar.

B167 funciones mentales del lenguaje: De una forma progresiva, pero lo
logra, es a su tiempo sin presionarlo que el estudiante logra alcanzar realizar
actividades, de las cuales se pudieron ver como a la hora de expresarse puede

hacerlo de una forma éptima.

CASO EDEB12

Se le ha mantenido un diagnostico con una dificultad en el aprendizaje, con un grado

dos, fue el doceavo estudiante valorado seguiin el PROLEC-R, en el cual sus resultados

fueron los que se presentan en los anexos, fueron entre altos y bajos para ello se lo

contrasto con la aplicacién del WISC-V ofreciendo un C.I. de 93, desde el enfoque

biopsicosocial podemos destacar las funcionabilidades del estudiante EDEB-12, si bien
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es diagnosticado como un “Dificultad de aprendizaje” de grado tres dentro de sus

funciones podemos destacar los siguientes codigos:

e B140 funciones de la atencién: Durante la evaluacion el estudiante presentd
una atencion plena con respecto al periodo de duracion de la prueba.

e B144 funciones de la memoria: Hubo momentos y situaciones en las cuales
se le dificulto registrar y almacenar la informacion para la ejecucion de la
evaluacion.

e B167 funciones mentales del lenguaje: Present6 un reconocimiento pleno de
los signos, simbolos y su entendimiento a la hora de responder las preguntas

fue acorde e incluso tener un lenguaje superior al de su edad.

XX.  Principales logros del aprendizaje

1. ¢Cuéles fueron las lecciones aprendidas? ¢Qué es lo que se aprendio con el
proyecto o practica de investigacion? ¢ Como aporté mi formacion académica a
entender las practicas psicosociales desde distintos ambitos de intervencion? Se
describen las experiencias positivas y negativas. Finalmente se propone

alternativas para situaciones similares. ¢ Qué se haria igual? ¢Qué cambiaria?

Esto nos devela que es necesario que se requiere una constante valoracion de las
situaciones que cada estudiante posee, tras las situaciones que dejan huellas de gran
magnitud. Por otro lado, los aportes tedricos de autores que han sido un hito en la
comunidad cientifica nos ayudan a comprender este proceso tan complejo como lo es el
lenguaje en los nifios ademas de la reafirmacion de la importancia sobre las interacciones
sociales para poder establecer los propios constructos sobre un tema y su

desenvolvimiento conductual en las diversas aristas en las que se mueven las personas.
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Estamos de acuerdo que, si bien la toma de pruebas de manera virtual fue compleja,
se trato de crear un ambiente apto para la toma de estas pruebas con ayuda de la psicéloga
del DECE, se destacan ciertas interrupciones desmotivadoras por parte de los padres de
familia, sin embargo, se buscé la motivacion de cada uno de los estudiantes para que la

parte emocional no sesgara el trabajo.

A manera de alternativas se espera que se realice en el lapsus de 1 afio para observar
sus cambios, evitando la parte de patologizar todo, no solo centrandose en el problema
sino conociendo el potencial y trabajar desde ahi, ademas de recordar hacer una nueva
valoracion con informes clinicos con mayor rigurosidad e informes emitidos por el DECE
en lo que compete al desempefio de cada infante, recordemos que, al asignarle un

diagnostico puede conllevar a una etiqueta social y mas si se habla en el area cognitiva.

2. ¢Qué productos generd el proyecto de intervencién o la practica de

investigacion?

Se obtuvieron elementos datos de caracter cualitativo de mayor relevancia y
contextualizacion de los hechos, por otra parte, la unidad educativa tubo sus beneficios
como proporcionarle informacion detallada de sus casos con diagndstico, si bien, no se
logrd a todos los siete nifios pues se trabajo con los tres estudiantes, ademas de actividades
que puedan realizar con sus estudiantes para su estimulacién a los docentes tanto de 4to
como de 5to grado. Toda esta informacion obtenida se puede emplear para la
implementacidn de otros proyectos que vayan de la mano con el lenguaje y puedan tener
una mayor discriminacion con los elementos que influyeron en estos nifios para que

tengan este tipo de vacios.

3. ¢Cuales objetivos de los que se plantearon se lograron? ¢ Cuales no? ¢Por qué?
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Se logré conectar y completar los objetivos; 1) Valorar las caracteristicas generales
del grupo de alumnos de 5to grado mediante la aplicacién de observaciones aulicas y
entrevistas a profundidad, debido a que logro recabar informacion complementaria para
el proyecto; 2) Identificar el nivel de desarrollo actual del lenguaje en nifios de quinto
grado de la unidad educativa adventista del pacifico mediante la aplicacion del test del
proceso de lectura PROLEC-R, se conoci6 las cuatro dimensiones que esta bateria
proponia junto con la habilidad lectora de cada uno de ellos; 3) Contrastar la informacion
de las técnicas aplicadas para descubrir hallazgos en la relacion entre desarrollo y lenguaje
y desarrollo de proceso de lectoescritura, se presentaron de manera amplia los vacios a

nivel cognoscitivo hipotetizando que no carecian de un diagnostico como tal.

4. ¢ldentificaron elementos de riesgo en algin momento de la experiencia con el

proyecto de intervencion o de investigacion?

Durante la experiencia con el proyecto de intervencién no se hallaron elementos de
riesgo en los estudiantes, en un primer momento con las visitas aulicas para ver sus
actitudes frente a los demas, tanto con sus comparieros como a sus docentes, y también
de forma virtual, la cual no existe algin elemento de riesgo por lo visto durante las

sesiones con los alumnos.

5. ¢Qué elementos innovadores identifican en la experiencia?

A medida que fuimos interactuando con los estudiantes nos percatamos como es
latente “‘el aprendizaje social” debido a las actividades que realizdbamos los demas

observaban a sus comparieros y trataban de realizarlo de una forma mas rapida y optima.

6. ¢Qué impacto tiene esos elementos innovadores para los grupos poblacionales

con cuales se trabajé o para el grupo de investigacion?
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Es de suma relevancia ya que podemos destacar que los estudiantes tienen ese sentido
de la superacion, quizés para ellos es solo un juego en el cual puedan ganarles a sus
comparieros, pero en el transcurso del momento podemos darnos cuenta como ellos
avanzan por su cuenta, claro esta que deben tener una guia, tanto sus docentes dentro del

plantel, o sus padres dentro del hogar en el que habitan.

7. ¢Que impacto a nivel de la salud mental se evidencié como consecuencia del

proyecto o para los beneficiarios de la investigacion?

El impacto a nivel psicologico que apreciamos fue el hecho de como los estudiantes
tienden a la superacion en las actividades escolares, incluso cuando ven que se les

complican algunas cosas tienden a tener el apoyo familiar y el de sus docentes.

XXI. Conclusiones y recomendaciones

a) Conclusiones

Del estudio que se realiz6 se llegaron a las siguientes conclusiones:

& Gracias a las evaluaciones, tales como el PROLEC-R y la Escala Wechsler,
logramos visualizar y analizar el desarrollo cognitivo y linguistico de los
estudiantes de 5to DEB, del cual se encuentran en un rango “normal” sin embargo
si existen complicaciones como el lograr entender lo que leen o escriben, por lo
cual los padres de familia comentan que en la actualidad estan ayudandole de
forma independiente al estudiante para una mejora curricular.

& Dentro del area linguistica algunos estudiantes tienen vacios lingiiisticos debido a
que en un inicio no se les dio importancia que su desarrollo fuera lento, sin
embargo, a medida que avanzaban de curso los padres de familia vieron la

necesidad de buscar ayuda, como un terapista de lenguaje.
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% No se debe catalogar al infante como una persona “no funcional” solo por el hecho
de tener alguna condicion a la cual la mayoria le llama “discapacidad”, si bien
puede presentar dificultades, no significa que no lo pueda lograr, todo es posible

con las herramientas adecuadas, incluyendo el apoyo familiar, social y cultural.

b) Recomendaciones

En relacién a las conclusiones recomendamos:

& Realmente el tiempo no fue suficiente para poder analizar a los estudiantes mas a
fondo, ademas, se considera que debieron existir mas estudios y otras formas para
Ilegar a los estudiantes de 5to de bésica en la intervencion.

& Es de vital importancia realizar ajustes de forma académica, realizando labores de
manera individual con los estudiantes, debido a que cada persona posee una
diversidad de métodos a la hora de aprender.

& Se deben realizar capacitaciones acerca de los métodos y formas en que pueda
aprender un estudiante con alguna condicion, discapacidad para una inclusién
adecuada dentro del &mbito escolar, social y familiar.

& Es importante fortalecer intervenciones de manera psicolégica, debido a que en la
actualidad existe una escasa focalizacion en el bienestar emocional de los nifios,
por lo que enfocan Unicamente el cumplimiento del plan estudiantil, degradando

la importancia de la salud mental.
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ANEXOS

1. Certificados de aprobacion del proyecto

% Unidad Educativa
% Adventista

Bty Pacinico

Guayaquil, 02 de febrero del 2024
Sr. Msc.
Stalyn Paz

Director de la Carrera de Psicologia

Universidad Politéenica Salesiana

Presente.-

De mis consideraciones:

En respuesta a la peticion de la estudiante sefiorita Llerena Vaca Estela Vernénica con
C.1. 0952148989 de la carrera de Psicologia, quien solicita la autorizacién para la
publicacién del proyecto cuyo tema es: “DESARROLLO DEL LENGUAJE. UNA

PROPUESTA DE EVALUACION EN NINOS DE 5TO GRADO DE ENSENANZA
BASICA”

La Unidad Educativa Adventista del Pacifico AUTORIZA a la estudiante la utilizacién

de los datos obtenidos en la aplicacién de su tema de investigacion, asi como la

publicacién de los mismos temas estrictamente académicos.

La estudiante puede hacer uso de la presente autorizacién para los fines pertinente.
Atentamente,

o

Msc. Diego Jaguaco
RECTOR

S,
"'»ihokld’,@ /4

quil - £
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Unidad Educativa
Adventista

oty racinico

Guayaquil, 02 de febrero del 2024

Sr. Msc.
Stalyn Paz

Director de la Carrera de Psicologia
Universidad Politécnica Salesiana

Presente.-
De mis consideraciones:

En respuesta a la peticion del estudiante sefior Ochoa Simarra Paulo Adridn con C.L

0955603667 de la carrera de Psicologia, quien solicita la autorizacién para la publicacién
del proyecto cuyo tema es: “DESARROLLO DEL LENGUAJE. UNA PROPUESTA
DE EVALUACION EN NINOS DE 5TO GRADO DE ENSENANZA BASICA”

La Unidad Educativa Adventista del Pacifico AUTORIZA al estudiante la uti!

los datos obtenidos en la aplicacion de su tema de in igacion, asi como la p bli

lizacion de

de los mismos temas estrictamente académicos.

El estudiante puede hacer uso de la presente autorizacion para los fines pertinente.

Atentamente,

B
Msc. Diego Jaguaco
RECTOR

82



2. Consentimiento informado firmado por los padres
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3. Pruebas psicométricas utilizadas

a) Escala Wechsler

Tiempo limite: véanse los ftems.
Anotar el tiempo empleado para cada item.

1. Cubos

Comienzo Retorno Terminacién Puntuacion
Edad 6-7:tem 1. Edad 8-16 Después de2 tems 1-3: 0-2 puntos.
Edad 8-16: tem 3. puntuaciones de tems 4-9:0 04 puntos.

Si se obtiene 001 punto en uno
de fos dos prit it plica-
dos, aplicar los ftems anteriores
len inverso hasta obtener
dos respuestas perfectas (maxima
puntuacién) consecutivas.

Cubos | Tiempo
necesarios | limite

frems 10-13: 00 4-7 puntos,
Cs items 1-3:0-2 puntos. items 4-13:00 4 puntos.

Cp item1:0-2 puntos. items 2-9:04 puntos

Items 10-13: 0-12 puntos.

Puntuacion

Tiempo empleado parcial opcional Respuesta Puntuacion

ﬂ 1. Nifo Vodd! Intento1  Intento2 Intento 1 Intento 2 Intento2  Intento 1
B Moddo "
: 4 30 0o 1 2 0 1 2
Examinador e m M
2. Intento1  Intento2 Intento 1 Intento 2 Intento2  Intento 1
Modelo 3 45" 0 1 2
B 3. i Intento1  Intento2 Intento 1 Intento 2 Intento2  Intento 1
Modclo 3 45" [ =
e Y HHEH e
Examinador
4. .
g [ T
. I - H . ;
5.
Imagen 4 45" § 4 = Hﬂ 0 4
6.
75" o 1 2
W Imagen 4 (1:15) P EH 0 4
7
750 0 1 2
B e = 7 - = [ ‘
8.
75" 0 12
B e s T 0 M '
9.
Y 0 1 2
(8) Imagen 4 ([0 g3 <8> 0 4
10. = [
;‘} I 5 120" 3 & LETREE Y
magen (2:00) 6 1 8 0 4 5 6 7
A 4 2 nm osn ww e
{1 I
1. Cubos (continuacién) Terminar después de 2 puntuaciones de 0 consecutivas.
Puntuacion |
Diseiio | Presentacs ol Respu |
1. 01 2
120 3 4 5 s e 1
Imagen i R o Mmumowa e
nam BN NS 130
8 0 112
12 (TR
120 3 % .8 P T
Imagen 9 2:00) B 7 b o "4‘” slsm ném |7;
nm BN B8 1N
8 0 112
13, 012
120" 8. 4 8 n an o 1w
Imagen 9 o 6 71 8 0 @ 6 T
e
Puntuacion
directa Cubos

2. Semejanzas

Comienzo

Edad 6-7: tem de ejemplo e tem 1.
Edod 8-11;ftem do sjemplo o tem 5.
Edad 12-16: tem de ejemplo e ftem 8.

Retorno

Edad 816

Si se obtiene 00 1 punto en uno de los
dos primeros items aplicados, splicer
I0s items antoricres en orden inverso

hasta obtener das respuestas perfectas

(méxima puntuacion) consecutivas.

Terminacion
Después de 3 puntuaciones
de 0 consecutivas.

(Miximo = 58)

Puntuacion

0,102 puntos.

Vease el Manual de aplicacion
y correccidn para los ejemplos
de respuesta.

m Ej. Tres-cuatro
EE) 1. Rojo-verde
2. Caballo-vaca
3. Uvas-manzanas

4. Leche-agua

Respuesta Puntuacion
o 12
0 L 2
01 2
[
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2. Semejanzas (continuacién) Terminar después de 3 puntuaciones de 0 consecutivas.
Respuesta | Puntuacion

EEDp 18. Madre-hijo

0 1 2
9. Invierno-verano
01 2
10. Circulo-cuadrado
01 2
11. Amargo-salado
01 2
12. Rodilla-tobillo
01 2
13. Ladrillos-cemento
0 L2
14. Enfadado-contento
o I ¥
15. Cientifico-detective
01 2
16. Escritorio-mesa
01 2
17. Hielo-vapor
01 2
18. Rio-montafia
01 2
19. Luz-sonido
01 2
20. Permitir-impedic
0 12
21. Sombra-huclla
01 2
22, Sol-viento
01 2
23, Espacio-tiempo
01 2
1 $i el nifo no da una respucsta perfecta, decirle 1 tespuesta correts, coma se indica en el Manual de apiicacién y correccicn, Puntuacion directa
janzas

(Miximo = 46)

WISC-V Cuadernillo de anotacion 3

3. Matrices

Comienzo Retorno Terminacidn Punteacién
Edad 6-8: kems de ejemplo Ay B e ftem 1. Edad 815 Después de3 001 punto.
Edad 911: ftems de ejemplo Ay B & item 5. Si se obtiene 0 puntos en uno de. 5 a

Edod 12-16: tems de sjemplo A y B & ftem 9. {tems aplicados, aplicar los kems anteriores en consecutivas. estén en color,

orden inverso hasta obtener dos respuestas
perfectas (méxima puntuacion) consecutivas.

item Respussta n . esta Puntuacion
EPEs 1 2 3 4 5 - m1 2 3 4 5 0 1 031 2 & 4 B B 2
551 2 3 4 s 2 2 3 4 5 o 1 2,01 % % % 5 04
=) L1 2 3 4 5 0 1 3.1 2 3 & 5 0 1 2554 2 3 4 5 0 A
%0 4 B & 5 @ 4 17 2 3 4 5 0 1 800 2 3 & 5 B
a1 2 4 & & 04 51 2 3 4 5 0 1 7.1 2 8 & 5 0
41 9 A £ 5 0 3 6.1 2 3 4 5 0 1 2.1 2 5 & 5 [0 1
B s 1 2 3 4 5 0 1 7.1 2 3 4 5 0 1 9.1 2 8 45 0 1
6,01, & B % 5 W0 i 81 2 3 4 5 0 1 0.1 2 3 & 5 0 1
LT IEE 9.1 2 3 4 5 0 1 M1 2 3 4 6 0
8.7 4 3 &% 0 1 0.1 2 3 4 5 0 1 8.0 3w % a
B 9.1 2 3 4 5 0 1 2,1 2 3 & 5 0 1 Puntuacién directa Matrices
0.1 2 3 4 5 0 1 i 2 3 4 5 0 1 (Miximo = 32)




4. Digitos
Comienzo

Orden directo
Edad 6-16: item 1.

Orden inverso

Edad 6-16: item de ejemplo e item 1.

Orden creciente

Edad 6-7: item prerrequisito, items de

ejemplo AyBeitem 1.

Edad 8-16: items de ejemplo Ay B e ftem 1.

Orden directo

Terminacion

Orden directo: después de 2 puntuaciones de 0 en los
dos intentos del mismo ftem.

Orden inverso: después de 2 puntuaciones de 0 en los
dos intentos del mismo item.

Orden creciente

Edad 6-7: después de responder incorrectamente al
item prerrequisito o después de 2 puntuaciones de 0 en
los dos intentos del mismo item.

Edad 8-16: después de 2 puntuaciones de 0 en los dos
intentos del mismo item.

Puntuacion
001 punto por cada intento.

DD, DIy DC
Puntuacion directa para orden directo, inverso
y creciente, respectivamente.

SpanDd, SpanDi y SpanDc
Namero de digitos recordado en el Gltimo
intento puntuado con 1 punto de Digitos

en orden directo, inverso y creciente,

“m
2-9 0 1

ED 1. (i)
5-4 1
3-9-6 1
3 )
6-5-2 1
5-4-1-7 1
3. G
9-1-6-8 1
8-2-1-9-6 1
4. AR
7-2-3-4-9 1
5-7-3-6-4-8 1
5. i L)
3-8-4-1-7-5 1
2-1-8-9-4-3-7 1
6. 01 2
7-8-5-2-1-6-3 1

4 WISC-V Cuadernillo de anotacian

4, Digitos (continuacidn)
[

Terminar después de 2 puntuzaciones de 0 en los dos intentos de un mismo item.

Punt.
intento

Orden inverso

m“ Respilestd
9-4 4-9

[ 516 358

Item Intento Respuesta
1-8-4-2-7-5-3-6 0 1
7 {0505 7
2-7-9-6-3-1-4-8 0 1
7-2-6-1-9-4-8-3-5 0 1
8. Qiel 2
4-3-8-9-1-7-5-6-2 0 1
6-2-5-3-1-9-8-5-4-7 0 1
9. O S -2
9-4-3-8-7-5-2-9-6-1 0 1
SpanDd S
TR Puntuacion directa
{Méximo=10) | pigios en orden directo (Dd)

(Miximo = 18)

5-6
2] 0 1

i 0 . 2
1-3 Vs 4
3-9 0! 4

2. i
8-5 0 1
2-3-6 0 1

3. 01 2
5-4-1 (I
4-5-8 g 4

4 o 2
275 0 1




Orden inverso

Punt.
“ Respuesta
4-9

9-4
[ 516 358 .

-6 6-5
2-1 1-2 0 1
1 {178 4
1-3 3-1 0 1
3-9 9-3 0 1
2 (1) ()
8-5 5-8 0 1
2-3-6 6-3-2 0 1
3, 0k 2
5-4-1 1-4-5 0 1
4-5-8 8-5-4 0 1
4 Q1 2
2-7-5 5-7-2 0 1
7-4-5-2 2-5-4-7 0 1
5: [ HAE) )
9-3-8-6 6-8-3-9 (1
2-1-7-9-4 4-9-7-1-2 0 1
6. {1 A
5-6-3-8-7 7-8-3-6-5 0 1
1-6-4-7-5-8 8-5-7-4-6-1 0 1
7% 0851502
6-3-7-2-9-1 1-9-2-7-3-6 0 1
8-1-5-2-4-3-6 6-3-4-2-5-1-8 0 1
8. (13125 4
4-3-7-9-2-8-1 1-8-2-9-7-3-4 0: 1
3-1-7-9-4-6-8-2 2-8-6-4-9-7-1-3 0 1
L2 HSRIeRD;
9-8-1-6-3-2-4-7 7-4-2-3-6-1-8-9 0 1
Emnnl—lt Puntuacién directa
= Digitos en orden inverso (Di) D
(Méximo = 18)

4. Digilos (continuacion)
Orden creciente Terminar después de 2 pustuaciones de O en kos dos intenfos ¢ un mismo fem

2 2-5-7 [
2 okl : 0 .2
1-8-6 1-6- 0 1
7-5-8- 1-5-7-8 D1
3 = : I
4-2.9.3 2-3-4-9 0 1
1-5-6-2-8 1-2-5-6-8 0 1 o s
2.8-4-7.9 2.-4-7-8-9 0 1 S
3-3-6-1-5 1-3-3-5-6 01
5 — 0 V12
4-9-4-6-9 4-4-6-9-9 0 1
,_"..7275' <7 2-3-5-5-7-8 0 1
6 et : [ B
6-1-4-7-9-3 1-3-4-6-7-9 0 1
-7-9-6-2-6- 2-6-6-7-8-9-9 01
5 9 9-6 6-8 667 Pl
3-1-7-5-1-8-5 1-1-3-5-5-7-8 g4
T 6-9-6-2 7- -2-3-6-6-7-9-9 01
6-9-6-2-1-3-7-9 1 3-6 i s
1-4-8-5-4-8-7-4 1-4-4-4-5-7-8-8 . 0 1
2-5-7-7-4-8-7-5-2  2-2-4-5-5.7-7-7-8 01
9, : (% S
9-1-8-3-6-3-9-2-6 1-2-3-3-6-6-8-9-9 [
Punteacidn directs
Digitas en orden creciente (De)
(Miximo = 18)
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5. Claves @ Tiempo limite: 120 segundos.

Citlansi Terminacion Puntuacion
O Edad 6-7 Después de 120 Utilizar la plantilla de correccion para Claves a fin de puntuar
segundos. las respuestas del nifio.

Parte A: items de demostracion, items de ejemplo e items del test.
Edad 8-16
Parte B: items de demostracion, items de ejemplo e items del test.

Puntuacion
Parte | Tiempo limite | Tiempo empleado EIEMENREIT]

B (Méximo =75)
= 2 2
(2:00)
= {Maximo =117)
120"
oD - (2:00)
6 WISC-V Cuadernillo de anotacion
6. Vocabulario
Comienzo Retorno Terminacion Puntuacion
Edad 6-7: item 1. Edad 8-16 Después de 3 puntuaciones ftems 1-4:0 0 1 puntos.
Edad 8-11: item 5. Si se obtiene 001 punto en uno de Jos dos primeros de 0 consecutivas. Items 5-29: 0, 1 0 2 puntos.
Edad 12-16: ftem 9. items aplicados, aplicar los items anteriores en orden Véase el Manual de aplicacién y
inverso hasta obtener dos respuestas perfectas correccidn para los ejemplos de
(maxima puntuacién) consecutivas. respuesta.

- Item Respuesta Puntuacion
) 1. Flor

01
&
2. Sol
8 01
" e
-4
>
g 3. Cubo
e
o 01
4. Pera
01
EED) 15. Jabon
012
6. Ratén
0 X2
7. Sombrero
0 2
8. Obedecer
0a 2
m 9. Premio
012
$10. Piloto
01 2
11. Crecer
012
12. Potable
0 qs 2
13. Antiguo
012
14. Isla
0“1 2
1 Si el nifio no da una respuesta perfecta, decirle la respuesta correcta, como se indica en el Manual de aplicaciin y correccion. m
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6. Vocabulario (continuacion) Terminar después de 3 puntuaciones de 0 consecutivas.

| [ item Respuesta | Puntuacion

15. Transparente

g1
16. Habitual
0 12
17. Ensefiar
0 L2
18. Nutritivo
0 L&
19. Remedio
012
20. Emigrar
QL2
21. Molestia
012
22. Prospecto
012
23. Preciso
012
24. Persuadir
01 2
25. Undnime
0 2
26. Obsoleto
012
27. Extenuante
012
28. Afable
012
29. Empirico
{1 B

Puntuacion directa Vocabulario
(Méximo = 54)

8 WISC-V Cuadernillo de anotacion



7. Balanzas

Comienzo

Tiempo limite: véanse los items.
Anotar el tiempo empleado para cada item.

Retorno
Edad 6-8: item de ejemplo A e item 1. Edad 9-16

Edad 9-16: item de ejemplo B e item 4.

Terminacion Puntuacion
Después de3 i 001 punto.
Si se obtiene 0 puntos en uno de los dos primeros items puntuaciones de 0 Las respuestas
aplicados, aplicar |os items anteriores en orden inverso consecutivas. correctas estan
hasta obtener dos respuestas perfectas (maxima puntuacion) en color.

consecutivas.

Tiempo | Tiempo
limite | empleado

E3 EA

Respuesta m
1 2 3 4 5 17.

Tiempo | Tiempo
limite | empleado Respuesta Puntuacion
[ 1 2 3 4 8 0 i

20 g

1. 20" 1 2 3 4 5 0 1 18. 20" 1 2 3 4 5 0 1
2. 20" 1 2 3 4 S 0 1 19. 30" 1 2 3 4 ) 0 1
3. 20" 1 2 3 4 5 0 i 20. 30" 1 2 3 4 5 40 1
ED) §.B - 1 2 3 4 5 - 21 30" 1 2 3 4 5 0 1
4 20 1 2 3 4 5 0 1 22. 30" I 2 3 % 5 o 1
5. 20" 1 2 3 4 5 0 1 23. 30" 1 2 3 4 5 0 1
6. 20" 1 2 3 4 S 0 1 24, 30" 1 2 3 4 5§ 0 1
7. 20" 1 2 3 & 5 0 1 25. 30" 1 2 3 4 5 0 1
8. 20" 1 2 3 4 5 O 1 26. 30" 1 2 3 4 > B 1
9. 20° 2 3 4 S 0 i =*27. 30" 1 2 3 4 5 00
10. 20" 2 3 4 S (1 28. 30" 1 2 3 4 5 0 1
11 20" 2 3 4 S (O | 29. 30" 1 2 3 4 5 & 1
12. 20" 2 3 4 5 O i 30. 30" 1 2 3 4 5 0 i
13. 20" 2 3 4 5 0 1 31. 30" 1 2 3 4 5 0 1
14. 20" 2 3 4 5 B 1 32. 30" 1 2 3 4 5 i
15. 20" 2 3 4 5 0 1 33. 30" 1 2 3 4 5 0 1
16. 20" 2 3 4 5% 0 1 34. 30" 1 2 3 4 5 0 1
** Antes de aplicar el item 27, decir: «Ahora debes mirar fas tres b para la Puntuacion directa Balanzas

(Méximo = 34)
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8. Puzles visuales

Comienzo

Edad 6-8: item de demostracidn, item de ejemplo

eitem1.

Edad 9-11: item de demostracién, item de ejemplo

eitem5.

Edad 12-16: item de demostracion, ftem de ejemplo

Tiempo Tiempo [
Respuesta Puntuacion empleado Respuesta Puntuacion empleado Respuesta Puntuacion
1 2 3 1 2 3 1 2 3

e ftem 8.

=
ED) D.

6.

Tiempo
empleado

5. B
2 3
5 6
2 3
5 6
2 3
5 6
2 3
5 6
2 3
5 6
2 3
5 6
2 3
5 8
2 3
5 6
2 3
5 6
2 3
5 6

Tiempo limite: 30 segundos.

Anotar el tiempo empleado para cada item.

Retorno
Edad 9-16

Si se obtiene 0 puntos en uno de los dos primeros
items aplicados, aplicar los items anteriores
en orden inverso hasta obtener dos respuestas
perfectas (méxima puntuacion) consecutivas.

10.

1.

1 1Z

1 13.

1 14.

1 15.
1 16.
1 17.
1 18.
1 19.
1 20.

o

0

1

Terminacién
Despuésde 3
puntuaciones

de 0 consecutivas.

21.

22.

23:

24.

25.

27.

28.

29.

Puntuacion
001 punto.
Las respuestas

correctas estan
en color.

4

1

4

1

4

1

4

1

4

1

4
1 2
4 5
1 2
4 5
1 2
4 5

6

6

0

1

Puntuacion directa Puzles visuales
(Miximo = 29)
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9. Span de dibujos

Comienzo Retorno
Edad 6-16 Edad 6-16

ftems de ejemplo B
yCeitem4.

Si se obtiene 0 0 1 punto en uno de
los dos primeros items

item de ejemplo A-item 3: mostrar el estimulo durante 3 segundos.
ftem de ejemplo B-item 26: mostrar el estimulo durante 5 segundos.

Terminacion
Después de 3

puntuaciones de 0

aplicar |os items anteriores en
orden inverso hasta obtener dos
respuestas perfectas (méxima
puntuacion) consecutivas.

Puntuacion
Items 1-3: 0 0 1 puntos.

ftems 4-26: 0,1 0 2 puntos.

SpaneSD

Namero de dibujos en la pagina de estimulos del Gltimo item

puntuado con una puntuacion perfecta.
SpanrSD
Nimero de dibujos en la pagina de respuesta del ltimo

item puntuado con una puntuacion perfecta.

estd indicado en el Manual de aplicacion y correccién.

{Méx.=8)

SpanrSD
(Méx. = 12)

[ Jien [ respuestaconeca | Respucsia
E.AB Intento 1 Intento 2
LA 01
f2. C 01
3.°B
IEI’Ej.B B -A Intento 1 Intento 2
E.CD-A Intento 1 Intento 2
T;i.C-Dii = 0 12
5.B - A 012
6. A - E 012
7.F - B 0: T 2
8. A-B-E 0T 2
9.B-E-D 0: 1 2
10. D-F-C 0L 2
1.A-F-E 0 1 2
122.F -C-B 0 X 2
13.B-H-C 01 2
14A-C-E-F 012
15B-C-F-D 0 ik 2
16. G-B-D-F 012
172.G-D-B - A DE il 2
18.C-B-1-H 01 2
19.D-G-A -1 01 2
20.E-F-H-B-A 01 2
2LE-G-B-C-H 0: 1. 2
2.F-B-1-H-D 02l 2
23.A-C-F-H-K-E 0 il 2
24 L-B-H-1-]-D 012
25.H-B-L-G-C-E-] 0; 1. 2
266.G-A-K-C-F-D-I1-B 0 1. 2
+ Si el nifio no da una respuesta perfecta, darle la respuesta correcta, como SpanesD

Puntuacion dlrecta Span de d:blz
{Miximo = 49)

DI
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10. Bsqueda de simbolos @) memvo e tnsegunis.

Comienzo
Edad 6-7

Terminacion

Después de 120 segundos.

Parte A: items de demostracién, items
de ejemplo e items del test.

Edad 8-16

Parte B: items de demostracion, items
de ejemplo e items del test.

Tiempo ‘Tu:mpno pleado| de respuestas

Numero Nimero

Puntuacién

Utilizar fa plantilla de correccitn para Biisqueda de simbolos a fin de puntuar las

respuestas del nifio.
Restar el niimero de respuestas incorrectas al nimero de respuestas correctas.
Si la puntuacion directa es < 0, anotar 0 como puntuacion directa.

de respuestas Puntuacion

limite | fen correctas incorrectas directa
{Méaximo = 42)
120"
= rew [ ] [ ]-[ J=[ ] e
(Méximo = 60)

=5 oo [ ] [ ]-]

b) Prueba PROLEC-R

Puntuaciones de bonificacion por tiempo para una resolucion
perfecta en la parte A de Biisqueda de simbolos
Tiempo en
segundos 120 11-119 <110
Puntuacion
directa 40 a1 2

2. IGUAL - DIFERENTE

Instrucciones

Como ésta es una prueba que exige prestar atencion, se debe animar al nifoc a

fijarsebienen cuales delos estimulos son exactamente igualesy cuales diferentes,

para gque los resultados reflejen realmente la capacidad de segmentacion y no

sea una simple prueba atencional.

Se le dice: "Aqui tienes pares de palabras, unas reales y otras inventadas.

Tienes que observarlas bien y sefialar las que son exactamente iguales. Mira las

dos primeras ‘caballo-cabalo’. Fijate bien. ¢ Son iguales? A ver las dos siguientes:

‘tesepa-tecepa’. Continda con las demas”.

% PONGA EN MARCHA EL CRONOMETRO Y DETENGALO CUANDO
\ TERMINE DE LEER EL ULTIMO PAR DE PALABRAS.

caballo-cabalo

tesepa-tecepa

1.

19%.

13.

15.

17.

19.

mercado-mercado (I)

calzapo-calzapo (I)

. pichera-picera (D)

amigo-amigo (1)
terrijo-terijo (D)
banquete-banquete (I)
miboro-miboro (1)
guitarra-guitarra (1)
bequefo-biquefo (D)

marguen-margen [D)

10.
12.
14.
16.
18.

20.

carreta-caseta (D)
cahorro-cachorro (D)
almacén-armaceén (D)
marido-manido [D)
taballo-taballo (I)
quesera-cesera [D)
anguila-angula [D)
huecho-huecho (1)
huerta-huerta (1)

tasino-tasino (1)

PROLEC:R
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4. LECTURA DE PSEUDOPALABRAS

Instrucciones

Enesta pruebalasinstrucciones consisten Unicamente en informarle que tiene
que leer en voz alta las pseudopalabras. Se comienza sefalando los ejemplos de
la parte superior mientras se le dice: “Estas son palabras inventadas. Léelas en

voz alta”. Si no existen errores se le dice: “Bien, continda con las demas”.

m PONGA EN MARCHA EL CRONOMETRO Y DETENGALO CUANDO
p TERMINE DE LEER LA ULTIMA PALABRA.

reca tispe blopa

1. gloro 2. peima 3. puefa 4. ciergo

5. erpisa 6. fueme 7. giranco 8. cuerla

9. gicamol 10. escodia 11. treindo 12. graliza
13. onclaso 14. trollo 15. blansa 16. almiento
17. pulda 18. trondeja 19. prencol 20. vienca
21. huelte 22. muerbo 23. lienca 24. crispol
25. escrilla 26. muepla 27. prinsota 28. ascuso
29. bospe 20. sodiro 31. tiepre 32. clofo
33. pelcafo 24. genso 35. triundol 36. plafo
327. tincoro 38. liegra 29. prejonta 40. tractan

5. ESTRUCTURAS GRAMAT

LES

Instrucciones

"Fliate bien. Aqui aparecen cuatro dibujos y una frase. Sélo uno de los dibujos
representa lo que dice la frase. Los otros tres dibujos son falsos. Tu tarea es
senalar el dibujo verdadero. Veamos el primer ejemplo del conejo y el gato. Lee
la oracion” (SE ESPERA A QUE EL NINO LA LEA EN VOZ ALTA). Cuando

termine se le dice: "¢Cual de los cuatro dibujos indica de verdad lo que dice la
frase?”. Silo hace bien se le anima a que continde con las demas. Si lo hace mal

se le explica cual y por qué es la respuesta correcta.

Ejemplo

EPEELEC:R
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8. COMPRENSION DE TEXTOS

Instrucciones

“Te voy a presentar unos pequefos textos para gue los leas. Léelo con atencion

porque después de que termines te haré unas preguntas sobre ellos”.

Carlos

Carlos queria ir al cine con sus amigos, pero sus padres no le
dejaban. Muy enfadado entré en su habitacion, abrié la hucha
donde guardaba sus ahorros y sacé varias monedas. Durante
unos momentos estuvo pensando en bajar por la ventana, pero
sus padres se iban a enfadar mucho, asi que no lo hizo. Busco
el teléfono y llamé a sus amigos que le estaban esperando.
Después estuvo un rato tumbado sobre la cama hasta que se
le paso el enfado y ya mas alegre se fue a ver la television con

sus padres.
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4. Resultados de la prueba PROLEC-R

a) Resultados de la prueba PROLEC-R del estudiante EDEB5

Estudiante

Igual-diferente

Lectura de
pseudo-palabras

Estructuras
gramaticales

Compresion de
textos

EDEB5

En la puntuacion
total del indice de
precision tiene 18
entrando en la
categoria Normal
(N) tomando el
tiempo de 68
segundos (1:13
min.). En los
indices
principales junto
con las
conversiones, nos
arrojé un total de
26, entrando en la
categoria
"Normal” (N) y
su habilidad
lectora siendo
"Alta" (A). Tuvo
un total de 2
errores sobre 20
puntos.

En la puntuacién
total del indice
de precision tiene
38 entrando en la
categoria Normal
(N) tomando el
tiempo de 50
segundos. En los
indices
principales junto
con las
conversiones,
nos arrojoé un
total de 76,
entrando en la
categoria Normal
(N) y su
habilidad lectora
siendo "Alta"
(A). Tuvo 2
errores sobre 40
puntos.

En los indices
principales nos
arrojo un total de
15, entrando en
la categoria "N"
(Normal). Tuvo 1
error sobre 16
puntos.

En los indices
principales nos
arrojé un total
de 14, entrando
en la categoria
"N" (Normal).
Tuvo 2 errores
sobre 16
puntos.
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b) Resultados de la prueba PROLEC-R del estudiante EDEB11

Estudiante

Igual-diferente

Lectura de
pseudo-palabras

Estructuras
gramaticales

Compresion de
textos

EDEBI11

En la puntuacion
total del indice de
precision tiene 7
entrando en la
categoria “DD"
(Dificultad
severa) tomando
el tiempo de 160
segundos (2min
40 seq). En los
indices
principales junto
con las
conversiones, nos
arrojo un total de
4, entrando en la
categoria
"Dificultad
severa” (DD) y su
habilidad lectora
siendo "Bajo"
(B). Tuvo un total
de 13 errores
sobre 20 puntos.

En la puntuacion
total del indice
de precision tiene
16 entrando en la
categoria “DD"
(Dificultad
severa) tomando
el tiempo de 310
segundos (5min
10 seg). En los
indices
principales junto
con las
conversiones,
nos arrojo un
total de 5,
entrando en la
categoria
"Dificultad
severa" (DD) y
su habilidad
lectora siendo
"Bajo" (B). Tuvo
un total de 24
errores sobre 40
puntos.

En los indices
principales nos
arrojo un total de
12, entrando en
la categoria "N"
(Normal). Tuvo 4
errores sobre 16
puntos.

En los indices
principales nos
arrojo un total
de 4, entrando
en la categoria
"DD"
(Dificultad
severa). Tuvo
12 errores sobre
16 puntos.
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¢) Resultados de la prueba PROLEC-R del estudiante EDEB12

Estudiante

Igual-diferente

Lectura de
pseudo-palabras

Estructuras
gramaticales

Compresion de
textos

EDEB12

En la puntuacion
total del indice de
precision tiene 16
entrando en la
categoria “;?"
(Dudas) tomando
el tiempo de 44
segundos. En los
indices
principales junto
con las
conversiones, nos
arrojé un total de
36, entrando en la
categoria
"Normal” (N) y
su habilidad
lectora siendo
"Normal" (N).
Tuvo un total de 4
errores sobre 20
puntos.

En la puntuacién
total del indice
de precision tiene
24 entrando en la
categoria “DD"
(Dificultad
severa) tomando
el tiempo de 83
segundos (1min
23seg). En los
indices
principales junto
con las
conversiones,
nos arrojo un
total de 29,
entrando en la
categoria
"Normal” (N) y
su habilidad
lectora siendo
"Baja" (B). Tuvo
un total de 16
errores sobre 40
puntos.

En los indices
principales nos
arrojo un total de
8, entrando en la
categoria "N"
(Normal). Tuvo 8
errores sobre 16
puntos.

En los indices
principales nos
arrojo un total
de 4, entrando
en la categoria
"DD"
(Dificultad
severa). Tuvo
12 errores sobre
16 puntos.
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5. Resultados de la escala Wechsler

a) Resultados de los indices de la escala Wechsler del estudiante EDEB5

puntuaciones
escalaresde Sy
V nos otorga el
IVC con un
total de 18, en
puntuacion
compuesta seria
95 con un rango
percentil de 37.
En los
intervalos de
confianza se
optd por usar el
95% arrojando
un 87 a 104.

puntuaciones
escalaresde Cy
PV nos otorga
el IVE con un
total de 20, en
puntuacion
compuesta seria
100 con un
rango percentil
de 50. En los
intervalos de
confianza se
optd por usar el
95% arrojando
de 91 a 109.

puntuaciones
escalares de My
B nos otorga el
IRF con un total
de 25, en
puntuacion
compuesta seria
115 con un rango
percentil de 84.
En los intervalos
de confianza se
opto por usar el
95% arrojando
de 107 a 121.

puntuaciones
escalaresde Dy
SD nos otorga el
IMT con un total
de 22, en
puntuacion
compuesta seria
107 con un rango
percentil de 68.
En los intervalos
de confianza se
opto por usar el
95% arrojando
de 98 a 104.

puntuaciones
escalares de CL y
BS nos otorga el
IVVP con un total
de 17, en
puntuacion
compuesta seria
92 con un rango
percentil de 30.
En los intervalos
de confianza se
opté por usar el
95% arrojando de
84 a102.

IvVC IVE IRF IMT VP CIT
Sl _prueba Enflapriicua En la prueba En la prueba La sumatoria de
Semejanzas (S) | Cubos (C) se En la prueba Digitos (D) se Claves (CL) se las
se obtuvo un obtuvo un total | Matices (M) se bg | b I .
total de 22 de 30 puntos obtuvo un total | ° tuvo un total | obtuvo un tota puntuaciones
TN I de 19 puntos de 29 puntos de 31 puntos escalares de las
P ” - . P siendo su siendo su 7 pruebas
su puntuacion | puntuacion siendo su UNtuacion Untuacion rincinales
escalar 7y en |escalar 11yen |puntuacion P P P P
. . escalar 13y en |escalar 7yen como
Vocabulario Puzles visuales |escalar 11y en - . .
Span de dibujos | Busqueda de Semejanzas (S),
(V) se obtuvo | (PV) se obtuvo | Balanzas (B) se b mbol bulari
un total de 27 |un total de 13 | obtuvo un total Gh)se el Sl o8 (55 58 | Vs utario
con su con su de 25 con su un total de 24 obtuvo un total | (V), Digitos
. L i con su de 23 con su (D), Cubos (C),
puntuacion puntuacion puntuacion ountuacién puntuacién Claves (CL)
i??ﬁ;g%its gz(rﬁ;a(;g?az. La glsj(r:r?;a(;gfa?. = escalar de 9. La |escalar de 10. La | Matices (M) y
suma de las suma de las Balanzas (B),

dando como
resultado 74
ofreciéndonos
el CIT, en
puntuacioén
compuesta seria
103 con un
rango percentil
de 58. En los
intervalos de
confianza se
opto por usar el
95% arrojando
de 97 a 108.

109




b) Resultados de los indices de la escala Wechsler del estudiante EDEB11

puntuaciones
escalaresde Sy
V nos otorga el
IVC con un
total de 13, en
puntuacion
compuesta seria
81 con un rango
percentil de 10.
En los
intervalos de
confianza se
optd por usar el
95% arrojando
un 74-92.

puntuaciones
escalaresde Cy
PV nos otorga
el IVE con un
total de 22, en
puntuacion
compuesta seria
105 con un
rango percentil
de 63. En los
intervalos de
confianza se
optd por usar el
95% arrojando
de 96-113.

puntuaciones
escalares de My
B nos otorga el
IRF con un total
de 24, en
puntuacién
compuesta seria
112 con un rango
percentil de 79.
En los intervalos
de confianza se
optd por usar el
95% arrojando
de 104-118.

puntuaciones
escalaresde Dy
SD nos otorga el
IMT con un total
de 12, en
puntuacién
compuesta seria
76 con un rango
percentil de 5.
En los intervalos
de confianza se
opto por usar el
95% arrojando
de 70-86.

puntuaciones
escalares de CL y
BS nos otorga el
VP con un total
de 9, en
puntuacion
compuesta seria
69 con un rango
percentil de 2. En
los intervalos de
confianza se optd
por usar el 95%
arrojando de 64-
82.

IVC IVE IRF IMT IVP CIT
En la prueba En la prueba .
s emejr;nzas ) Cubosf)(C) se En la prueba Er,1 I_a prueba En la prueba La sumatoria de
se obtuvo un obtuvo un total | Matices (M) se Dligniee () 32 claves (Ll g las .
total de 23 de 32 puntos obtuvo un total obtuvo un total | obtuvo un total | puntuaciones
puntos siendo | siendo su de 17 puntos de 16 puntos de 24 puntos escalares de las
su puntuacion | puntuacion siendo su S'jr?gj C;Sili’) 0 5'5231 Zsil:ﬁn 7r?r:g$b325
escalar 7yen |escalar 11yen |puntuacion Escalar 5ven (Fe)scalar Aven Eomop
Vocabulario Puzles visuales |escalar 9y en y en . y .
(V) se obtuvo | (PV) se obtuvo | Balanzas (B) se SIpem S BllE 68 B,usqueda i Semejanza_s S).
un total de 24 | un total de 17 | obtuvo un total Dy seeilivesluelos (28 ¢ Vocabulgrlo
con su con su de 28 con su un total de 22 obtuvo un total | (V), Digitos
puntuacion puntuacion puntuacién Cﬁgti;ci()n dznlti;ggr?u gg{/gsuéjgi)(@’
escalar de 6. La |escalar de 11. | escalar de 15. La | P P . :
suma de las Lasumade las | suma de las escalar de 7. La |escalarde 5. La | Matices (M)y

suma de las suma de las Balanzas (B),

dando como
resultado 57
ofreciéndonos
el CIT, en
puntuacion
compuesta seria
86 con un rango
percentil de 18.
En los
intervalos de
confianza se
opté por usar el
95% arrojando
de 80-93.
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c) Resultados de los indices de la escala Wechsler del estudiante EDEB12

puntuaciones
escalaresde Sy
V nos otorga el
IVC con un
total de 21, en
puntuacion
compuesta seria
103 con un
rango percentil
de 58. En los
intervalos de
confianza se
optd por usar el
95% arrojando
un 94 al111.

puntuaciones
escalaresde Cy
PV nos otorga
el IVE con un
total de 19, en
puntuacion
compuesta seria
97 con un rango
percentil de 42.
En los
intervalos de
confianza se
optd por usar el
95% arrojando
de 89- 106.

puntuaciones
escalares de My
B nos otorga el
IRF con un total
de 16, en
puntuacién
compuesta seria
88 con un rango
percentil de 21.
En los intervalos
de confianza se
optd por usar el
95% arrojando
de 82- 96.

puntuaciones
escalaresde Dy
SD nos otorga el
IMT con un total
de 6, en
puntuacién
compuesta seria
62 con un rango
percentil de 1.
En los intervalos
de confianza se
opto por usar el
95% arrojando
de 57- 73.

puntuaciones
escalares de CL y
BS nos otorga el
IVVP con un total
de 20, en
puntuacion
compuesta seria
100 con un rango
percentil de 50.
En los intervalos
de confianza se
opto por usar el
95% arrojando de
91- 100.

IVC IVE IRF IMT IVP CIT
En la prueba En la prueba .
s emejr;nzas ) Cubosf)(C) se En la prueba Er,1 I_a prueba En la prueba La sumatoria de
se obtuvo un obtuvo un total | Matices (M) se Dligniee () 32 claves (Ll g las .
total de 35 de 32 puntos obtuvo un total obtuvo un total | obtuvo un total | puntuaciones
puntos siendo | siendo su de 13 puntos d_e ¥ [pUicE d_e 28 e escalares de las
su puntuacion | puntuacion siendo su S'jr?gj C;Sili’) 0 5'5231 Zsil:ﬁn 7r?r:g$b325
escalar 15y en |escalar 12y en |puntuacion Escalar 1ven (Fe)scalar 13 v en Eomop
Vocabulario Puzles visuales |escalar 7y en y en . y .
(V) se obtuvo | (PV) se obtuvo | Balanzas (B) se SIpem S BllE 68 B,usqueda i Semejanza_s S).
un total de 19 | un total de 10 | obtuvo un total EDyseeilivesluelos (28) Vocabulgrlo
con su con su de 18 con su un total de 15 obtuvo un total | (V), Digitos
puntuacion puntuacion puntuacién Cﬁgti;ci()n dznlti;ggr?u gg{/gsuéjgi)(@’
escalar de 6. La |escalar de 7. La | escalar de 9. La | P P . :
suma de las suma de las suma de las escalar de 5. La |escalarde 7.La |Matices (M)y

suma de las suma de las Balanzas (B),

dando como
resultado 63
ofreciéndonos
el CIT, en
puntuacion
compuesta seria
93 con un rango
percentil de 32.
En los
intervalos de
confianza se
opté por usar el
95% arrojando
de 87- 100.
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6. Guia de observacién

Siempre Amenudo A veces Raravez Nunca

EXPLORACION DE
MANIFESTACIONES
CULTURALES

Explora diversas
manifestaciones culturales
a través de la escritura

Conecta, involucra y
asimila la riqueza de la
cultura en sus escritos

COMPRENSION DE
EXPRESIONES

VERBALES

Comprende expresiones
verbales en diferentes
situaciones sociales y
culturales

Examina reflexivamente
las expresiones verbales
que encuentra

Comunica sus ideas de
manera clara

Muestra respeto hacia las
opiniones de los demas

Interactua
apropiadamente en
diferentes entornos
sociales

Emplea normas de
comunicacion oral para
cubrir las necesidades de
interaccion

INTERPRETACION DE
TEXTOS NO

LITERARIOS

Interpreta textos no
literarios de forma
independiente

Aplica estrategias
cognitivas de comprension
adaptadas al tipo de texto

Utiliza herramientas
disponibles en bibliotecas
para mejorar la practica de
lectura
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Fomenta la interaccion y
colaboracion con otros en
la lectura

EVALUACION DE LA
ESCRITURA
Escribe narrativas y
textos de manera
apropiada segln el
contexto comunicativo
Fomenta el aprendizaje,
la comunicacion y el
desarrollo del pensamiento
a través de la escritura
Utiliza habilidades
relacionadas con
significado, vocabulario,
estructura, ortografia y
caracteristicas del texto

Realiza la revision de
documentos escritos de
manera consciente

EVALUACION DE LA

LITERATURA

Explora y aprecia obras
literarias para realizar
interpretaciones
individuales

Utiliza herramientas
lingliisticas presentes en
textos literarios para
enriquecer la expresion
creativa en la escritura

7. Formato de entrevistas a los docentes

5 preguntas para entrevistar a docentes sobre el trabajo de sus estudiantes:

1. ¢Podria describirme cémo ha observado que sus estudiantes se motivan a aprender?

2. ¢Qué estrategias utiliza para evaluar el progreso de sus estudiantes de manera

integral, mas alla de las calificaciones?
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3. ¢Podria compartir un ejemplo de como ha adaptado su ensefianza para atender a las

necesidades y estilos de aprendizaje individuales de sus estudiantes?

4. ¢ En su experiencia, queé factores considera que tienen mayor impacto en el rendimiento

académico de sus estudiantes?

5. ¢Como ha involucrado a los padres o familias en el proceso de aprendizaje de sus

estudiantes? ¢ Qué estrategias ha utilizado para fomentar una comunicacion efectiva?
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8. Formato de entrevistas a los estudiantes
.

Entrevista a estudiantes de 5to ano- UEAP

Descripcién del formulario

;Qué sensaciones tienes cuando debes escribir un parrafo o ensayo? ; Por qué? *

Texto de respuesta larga

;Qué sientes cuando tienes que expresar tus ideas a través de la escritura? ;Por qué? *

Texto de respuesta larga

¢ Te cuesta escribir algunas palabras que tienen letras que no conoces? ;Como cuales
serian?

Texto de respuesta larga

;Se te complica escribir palabras que tienen silabas que desconoces? ;Como cudles? *

Texto de respuesta larga

;Se te complican escribir palabras que posean reglas ortograficas que no conoces? ;Podrias  *

recordarlas?

Texto de respuesta larga
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;Se te dificulta escribir frases que tengan una gramatica correcta? ;Por qué? *

Texto de respuesta larga

;Qué tanto se te complica el armar tus ideas en parrafos? ;Por qué? *

Texto de respuesta larga

;Se te dificulta expresar tus ideas de la manera que tu quieres? ; Por qué? *

Texto de respuesta larga

¢ Tienes algun problema con escribir ciertas palabras o frases? ;Por qué? *

Texto de respuesta larga

:Crees que tus escritos son claros y faciles de entender para los demas? ;Qué notas de
diferente?

Texto de respuesta larga

:Como te sientes frente a tus compaiieros frente a estos elementos que se te dificultad? ;Por *
qué?

Texto de respuesta larga
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9. Fotos del lugar de la institucion
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