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INTRODUCCION

El presente producto educativo es una guia para desarrobatueal critica dirigida
a docentes de sexto de basica. Es una herramienta gfarazel desarrollo de la
lectura comprensiva y para la formacion de lectores activos

Esta guia tiene como objetivo el desarrollar en los nifiad/gusto por la lectura, a
su vez que les motiva e incentiva a que la comprendan y critiquanadmanera

profunda y analitica.

Para su realizacion se ha realizado una investigacion biilicgipara conocer todos
aquellos fundamentos tedricos que apoyan la iniciativa de meddizguia de
comprension lectora. De este modo la guia ha sido dividida en un refa@ncial,
donde se analiza los problemas que tienen los nifios/as cuando no comjarender
lectura. Un marco te6rico y la guia que consta de treinfsideztes, cada una

explicada de manera clara y con su respectiva lectura.

El marco tedrico del presente producto educativo, tiene comaéidalograr que se
comprenda la importancia de la comprension lectora en el apagndidu
fundamentacion es cientifica, apoyandose en Psicopedagogos reconocidos com
Piaget y Vigotsky, a la vez que se enmarca en la realidadhtddude los nifios de
sexto de basica.

El presente apartado, tratara todo lo que respecta allaration y sustentacion
tedrica del producto educativo. Se lo dividird en tres capitulogtiraeer capitulo
contiene, todo lo referente a la etapa psicologica del nifidéiawal va dirigidas las
estrategias de comprension lectora. El segundo capitulo explicaegu&a
comprension lectora, asi como las estrategias ha utilizax gesarrollar esta
destreza. El tercer capitulo tiene como finalidad reconocer finirdeel
constructivismo como parte del aprendizaje significativooypn@ la comprension

lectora debe ser trabajada bajo esta teoria.

El marco tedrico por lo tanto tiene la finalidad de explicales son los aspectos
gue se deben tomar en cuenta para que el producto educativo sedoagitaxito

al nivel basico a donde va dirigido. Los autores que han apoyado ¢entaci®n



bibliografica son algunos como: Collyn, Ausubel, Curso de comprensi@ndedz|
Ministerio de Educacion y Cultura, Gonzales Silvia, etc.



MARCO REFERENCIAL

DIAGNOSTICO DE LA SITUACION:

Las experiencias de las practicas docentes en las difehestiésciones de la ciudad
de Quito y los conocimientos adquiridos a lo largo de la carreradig®gia, de la
Universidad Politécnica Salesiana, me han hecho tomar concieeesigenciar la
ausencia de la comprensién lectora y la falta de conocimienfas déestrezas que
corresponden al area de LEER, dentro de la Reforma Curriculapap de los
maestros. Los factores causales son mdltiples, por tradicion tamtwe, los
maestros se han enfocado a desarrollar una sola destrexa,lgor lo que, se ha
dejado de lado, la ejercitacién de la lectura comprensivadodanas énfasis a la
entonacion, la pronunciacion y la rapidez al leer, lo cual, desionado que los
nifios/as se centren mas en la fonologia cuando leen, que en larsidpde la
lectura; por lo que, los maestros/as tendran que leer dos\etes una orden y los
alumnos leerdn mas de una vez los contenidos de un texto, deseapdendento

en su totalidad.

El aprender a leer, en la actualidad, se ha convertido emaativadad meramente
decodificadora de los signos escritos, enfocandose simplemente,suen
reconocimiento y sonoracion, perdiendo de vista el desarrollo ldetiaa en si, es
decir dejando de lado la comprension o como se lo denomina ahora tdicea
Muchos de los nifios/as aprenden a leer iniciando el reconocimients degnos
graficos de la escritura, es en esta etapa donde sergsasando actividades como:

el deletreo, el silabeo y la lectura de palabras sueltapré&nder a leer, por lo tanto,
se ha convertido en algo mecénico, trayendo como consecuenciacda po

comprension lectora en los nifios.

Es comun observar esta falta de comprension lectora en los refiasial se
evidencia, en un bajo rendimiento escolar, ya que entienden poco o mada |
contenidos que estudian, la falta de interés a la lecturk yncapacidad para
resumir, opinar, relacionar la lectura con otros contenidos aj&idd en aplicaciones
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practicas, contestar y formular preguntas, discutir, identild@mentos del texto,
comparar e inferiry reconocer la idea principal. Estgdrerado que no se trabaje
adecuadamente una de las destrezas generales mas impaonamtemada en la
Reforma Curricular que es el LEER. El leer, por lo tanto, ncsiegplemente
pronunciar la union de silabas, va mas alla, al ser una degeeeral, encierra en si
ciertos factores cognitivos que ayudaran al nifio/a a comprengier fa lectura.
Leer, por lo tanto significa, “comprender, entender una lenguguéodice en su

contenido.

La perdida de la lectura comprensiva se debe, en parte, a usiarres muy
tradicional, que ha sido repetitiva, memoristica y pocoitazl por parte de los
maestros/as, quienes no se han enfocado de forma global en lesagesspecificas
gue conforman, la destreza de LEER, por el contrario, han toraadeoto dos de
estas: manejar el codigo alfabético y leer con rapidezta@lizando de esta
manera, la comprensiéon y el andlisis de la lectura. En coeseia los nifios/as
arrastran costumbres lectoras, poco eficaces y productivasya@mprension, lo
que ocasiona que, después, de haber aprendido a leer, en susspaf@ode
educacion béasica, de manera mecénica y tradicional, al avemsa vida estudiantil
no logren asimilar lo que leen, ocasionandoles problemas, a laidéenafrentar una

lectura critica.

Como docentes preparados, debemos concienciar, sobre la im@odariai lectura
comprensiva y su aplicacion en todos los contenidos educativos. Céénetlea
formar lectores activos que conozcan y comprendan contenidos, de ¢oitina,
logrando de esta manera desarrollar en ellos una capacidatigaties y de interés

hacia la lectura.

IDICCIONARIO, Enciclopédico, 2da edicién, Norma, 198arcelona, Espafa.
9



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:
Indicadores y efectos:

INDICADORES EFECTOS

Los docentes, conocen muy poco| No pueden aplicar de manera
lectura critica pertinente actividades para
desarrollar la lectura critica

Los docentes confunden la lecty Los nifios se convierten en lectores
critica, con las estrategias de lect| pasivos

tradicional

Los maestros no desarrollan | Los nifios leen con rapidez |y
destrezas  especificas de lg entonacibn se  convierten en

relacionadas con la comprension. | decodificadores.

Los maestros no trabajan lect| Los nifios no contestan preguntas|de
comprensiva, dentro de otr{ comprension de forma coherente,| ni

asignaturas que no sea lenguaje | reflexionan ante la lectura.

Los maestros se guian por textos| Los nifios caen en un activismo, |es
lenguaje con actividades ambiguas| decir realizan las actividades del

texto sin reflexionarlas.

Los maestros no reflexionan en torl No se da un aprendizaje significativo,

a la lectura por parte de los nifios

Por lo expuesto, es necesario diseflar una guia docente de activislde
desarrollar la lectura critica dirigida al Sexto de Educaéiésica, a través del
aprendizaje significativo, en la cual se van a desarralfadestrezas especificas del
leer, que son planteadas en la Reforma Curricular para la &docBasica
Ecuatoriana, con la intencién de formar lectores criticos gogrendan lo que leen.
La guia, esta pensada, justamente para desarrollar dentoadde una de sus
actividades, un aprendizaje significativo, no solo con lecturasejtefisran al area
de lenguaje, sino con otro tipo de contenidos cientificos e informglies seran
utilizados como recursos, con la finalidad de que los nifiostrdésa un habito de
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lectura comprensivaBeneficiando de esta manera, tanto a los docentes como a

los alumnos.

DESCRIPCION DETALLADA DEL PRODUCTO EDUCATIVO

El presente producto es una Guia de actividades para desarmli@esimezas de
lenguaje, que corresponden a la lectura comprensiva, las caaesigentran en la
Reforma Curricular de la Educacion Béasica Ecuatoriana, connklidiad de

favorecer a los maestros con actividades que logren desateolictura critica de

una manera didactica y pedagogica, propiciando siempre el apjersiigaficativo.

Esta Guia esta disefiada, para desarrollar la lectureacnito solo en el area de
lenguaje, sino que a la vez puede ser aplicada en otras areasdite €8 guia esta
hecha con la finalidad de que el maestro tenga un recurso diddetactividades
guiadas a desarrollar la critica y comprension en los alumnodo Rpre la guia
constara de algunas actividades que seran individuales o en, groa@cker ladico
y significativas; con el propdésito que tomen en cuenta, lo coneaias previos del

alumno y la aplicacion de contenidos.
Las destrezas especificas a desarrollar son las siguientes

» Identificar elementos explicitos del texto: personajes, ohjataracteristicas
y escenarios.

» Distinguir las principales acciones o acontecimientos que arntantely el
orden en que ellos suceden.

» Distinguir causa-efecto en el texto.

* Seguir instrucciones escritas.

* Comparar dos elementos del texto para distinguir semejanzesgndias.

» Distinguir datos, hechos, opiniones, juicios de valor en el texto.

» Inferir el tema que plantea el texto.

» Inferir la idea principal del texto.

» Inferir consecuencias o resultados que se podrian derivar deydaszhos
gue constan en la lectura.

« Juzgar el contenido del texto, a partir de los conocimientos ryiooeis

propias
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* Relacionar el contenido del texto con el de otros textos.

» Consultar el diccionario, resumir oralmente.

* Resumir oralmente

* Formular Hipétesis sobre la lectura

* Predecir durante la lectura

» Discutir en grupo

» Parafrasear el contenido

* Resumir

» Establecer secuencias temporales entre los elementogtdel te

» Clasificar elementos del texto (datos, personajes) mediartetemo dado

» Inferir las ideas o motivos sugeridos por uno o varios gréaficos

» Inferir el significado de palabras y oraciones a particdekexto

» Derivar conclusiones a partir del texto

e Juzgar si la informacién del texto es: ordenada-desordenadasiné-
inverosimil, clara-confusa, esencial-superflua.

* Resaltar y subrayar en el texto de lectura

» Elaborar mapas conceptuales

» Inferir significados de palabras a partir del contexto

* Emplear anténimos

* Emplear sinénimos.

La Guia contiene actividades que estan disefiadas a travésarificgmiones

didacticas, las cuales contienen los siguientes aspectos:

% Objetivo del aprendizaje

% Destreza especifica

% Actividades (Proceso metodol4gico)

*

» Recursos

*,

« Evaluacién Cualitativa.

Los recursos a utilizar son: historias, cuentos, fabulastasvarticulos de noticia,
textos investigativos, comics, adivinanzas, poemas, leyenegses de palabras y

textos importantes que sean del interés del nifio/a y que estéadiedpara su edad.

12
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CAPITULO I

DESARROLLO DE LOS NINOS Y LAS NINAS DE 9 & 10 ANOS

| presente capitulo, tiene como propdsito, dar a conocer lagtardstcas

particulares de los nifios de 9 a 10 afios de edad, a lo que se sefiere

desarrollo integral, el cual comprende: desarrollo: fistognitivo, social y
afectivo.
El capitulo ha sido desarrollado, tomando distintas concepcienesspecial la
teoria de Piaget, a la vez que se ha tomado ayudas bikhtagrée los libros: El
nifio de seis a doce afios de la Prensa Mexicana, como E| desauoriimiantil de
Janet Wilde y el Compendio de Psicologia de Collin. ElI capiémomencion
explicard claramente la uniébn que hay entre las caractesisfieadesarrollo ya

mencionadas y su importancia en la conducta del nifio de 9 a 10 afios

1.2. DESARROLLO DE LOS NINOS DE 9 A 10 ANOS:

Segun la psicologia del desarrollo, el desarrollo se da pasvactores como son:
el bioloégico y el ambiental. A partir de estos tenemos: ekrafizaje y la

socializacion.

Lo biologico, se relaciona con todos los factores que permiteriogecambios
dependiendo de factores hereditarios. Aqui se toma muy en cueniNely Aas

condiciones fisicas. Dentro de lo biol6gico se puede denominar aladlesisico.

Al hablar del factor ambiental, nos estamos refiriendo, abionelonde se
desenvuelve el nifilo, aqui el nifio puede adaptarse a las cosb&sieas como

complejas de su entorno. Se puede de este modo nombrar ablteagectivo.

14



Dentro de estos factores que son: lo biolégico y lo ambientalnsaertra el
aprendizaje, que es un proceso de cambio permanente que le perhotabeae
enfrentar el entorno y resolver problemas. Se puede aqui meneiodasarrollo

cognitivo.

No hay que olvidar que todo ser humano pertenece a un grupo social, porel® que
importante la socializacién, la cual se refiere, a laliekecion que el nifio mantiene
con el otro y le permite adaptarse a la familia, a laedacy a incorporar preceptos

ideolbgicos, como la religion y las costumbres

Los aspectos del desarrollo se dividen en:

% Aspecto fisico, es el conjunto de caracteristicas, que ®Eneian en la
apariencia del ser humano, aqui estan los cambios en el cuermesarrollo a
nivel sensorial.

+ Aspecto intelectual, es el conjunto de actitudes que serolésaen el ser

humano para adquirir conocimientos.

®,
L4

Aspecto social, se refiere a la capacidad que desarr@mrpdrsonas para

interrelacionarse con los otros.

®,
°

Personalidad, es la forma unica e irrepetible que tiene padsona para

enfrentarse al mundo.

Todos estos aspectos, son Unicos e importantes en la vida dehsamo, por este
motivo, en el presente capitulo se detallardn cada uno desadliogyre enfocados a
conocer mejor el desarrollo de los nifios de diez afios, con el fintelederios y
comprenderlos, de este modo conoceremos a fondo la etapa crusiad dielas y

nos sera facil, llegar a su aprendizaje a lo que se rédietga critica.

1.3. DESARROLLO FiSICO

El desarrollo fisico, como su palabra lo define, se refidos los cambios fisicos,
es decir del cuerpo que sufrimos todos los seres humanos, adphracimiento.
Estos cambios que ocurren en el desarrollo no son todos de la oés®mapueden

sefialarse los siguientes cambios:

« Cambios en tamafo
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« Cambios en la composicion de los tejidos del cuerpo
« Cambios en las proporciones del cuerpo
« Desaparicion y adquisicion de rasgos

En relacidén al crecimiento fisico, entre los 6 y 12 afos, @wmai a disminuir su
rapidez. En términos generales, la altura del nifio en edtsdpeaumentara en 5 o
6% por afio, y el peso se incrementard en aproximadamente un 1G#opdros
nifios pierden sus dientes de leche y comienzan a aparecer |e&s dlefihitivos.
Muchas nifias comienzan a desarrollar entre los 9 y 10 afos rkgecisticas

sexuales secundarias, aln cuando no estan en la adolescencia.

Por otro lado, los nifios de esta edad se vuelven mas fueédsgapidos, hay un
continuo perfeccionamiento de su coordinacién: muestran placer eitagjesu

cuerpo, en probar y aprender nuevas destrezas. Su motricidag giinasa, en esta
edad muestra todas las habilidades posibles, ain cuando algunks delrelsean

ejecutadas con torpeza.

Hay un aspecto relevante, en esta etapa y es la unidadmeldiaaje con el
desarrollo fisico. El aprendizaje, como ya lo mencionamos esrfgrdal e innato
en el ser humano, pero este a la vez, esta sujeto l@osagxternos, por parte del
aprendiz, uno de estos cambios externos es el desarrollo fE&icoecimiento fisico
del nifio suele ser lento, pero bastante constante, desde ldeedai$ afios a la de
diez o doce. Probablemente esta lentitud en su crecimierto léssea beneficiosa,
pues le da una oportunidad de “extenderse,” en sus intereses habiligad
conocimientos, sin verse agobiado por los cambios fisicos agotagloedtegan con
las etapas de la pre adolescencia y la adolescenéib.trecimiento del nifio,
depende de la alimentacion y de su salud fisica, ademas quee@®tiada nifio,
habra nifios robustos y delgados, pero estas caracteristicasesendetucho a su
constitucion genética “En vista de que cada nifio tiene su prsipiecteira corporal,
es importante que considere usted la estatura de su hijay dentrs términos de su

constitucion fisica natural.

2 El nifio de seis a doce afios. La Prensa Mexicafa,NlExico, lera edicion, 1966, p. 13
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Su chico de seis a doce afos tiene todavia huesos bastante susvesstgma

esquelético flexible®

Como lo mencionamos con anterioridad, el aprendizaje estastdagm todas las
etapas de desarrollo del nifio, y estas a su vez influyen en sdésexnvolvimiento,
es importante a la vez acotar que el aprendizaje lleva cdasidg@bilidades que el
nifio obtiene en su etapa de desarrollo. “En vista de que caslanpetrece a su
propio ritmo individual, cada nifio es un poco diferente de los otros saidl de
clase. En vista de que las habilidades se desarrollan a w@dael diferente, a
cierta edad un nifio puede luchar inatiimente por adquirir cierlided, por
ejemplo la de escribir. Si se le da tiempo para crecedepaprender facilmente a

escribir cuando sea un poco mayor”

Se puede decir, entonces que el nifio a medida que va alcanzandarsalldéisico
optimo, debe a la vez ir adquiriendo habilidades, las cuales delbeadquiridas de
manera espontanea, sin demasiadas frustraciones. Es impadaoker que no
siempre todos los nifios estan preparados para la edad escolaghildades y
caracteristicas que al manifestarse nos indican su grachadigracion. De hecho la
maduraciéon de ciertos 6rganos fisicos como los musculos y la visidéndaran
pistas de que el nifio esta listo para enfrentar la vittzlars como se dijo al inicio, el
desarrollo depende de cada individuo. “Este asunto de los diferéntes de
crecimiento de los nifios es tan importante, que algunos expestosefmn ahora que
no se envien a los nifios a la escuela primaria hasta queetdeaestén listos para
esta experiencia. Esto depende de muchas cosas tales cestatlaa, la habilidad
para trabajar en grupo, la habilidad de hablar con bastantdadayiel interés en

manejar las palabras y los nimerds.”

En conclusion, el desarrollo fisico en la edad determinadauelee a diez afios es
importante, ya que encierra caracteristicas de maduracionaspesto externo del
nifio, es decir en su fisico, a la vez, esto afectara gorendizaje y en la adquisicion
de habilidades. Cada etapa del ser humano es importante, yairgpkerc tanto

periodos criticos como Optimos. Los periodos criticos son sumarngubetantes y

3dem, p. 13
* |dem, p. 61
®|dem p. 61
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se refieren a las etapas prenatales e infantes, cualiigenstancia traumatica o
externa desfavorable, puede frenar el desarrollo del infadigar secuelas en las
proximas etapas de su vida. El periodo 6ptimo va desde la ra8&z la adultez, es
en este periodo donde se da el desarrollo de habilidades que rsirganlas pueden
no ser aprendidas con la misma facilidad, con las que son comEabicesta etapa
crucial de la vida. Es por este motivo que todos los nifilos debemidadas de

manera responsable, en un ambiente lleno de amor, donde sedognender cada

cambio que sufre en cada etapa de su vida.
1.4. DESARROLLO COGNITIVO:

Hay que tomar en cuenta que el ser humano tiene -caracteridiisass,
intelectuales, emocionales y sociales, y que cada una desestalgcionan entre si.
Podemos hablar, de este modo, de la maduracion que es el conjurdqdecesos
de crecimiento fisico que posibilitan el desarrollo de una condwspaciica
conocida. Desde una perspectiva mas general, es el procesoldeion del nifio
hacia el estado adulto, que hablamos con anterioridad comoaflestisico. Pero
este estado fisico no se puede quedar solo, ni es el Uniectaspe la persona
alcanza en su desarrollo. Aparte esta su desarrollo intelectuabcido también
como desarrollo cognitivo. Este desarrollo esta muy unido con el apagnd! cual,
incluye aquellos cambios en las estructuras anatomicas y srfuteiones
psicologicas que resultan del ejercicio y de las actividddegifio. “A partir de los
nueve afios veremos al nifio plegarse décilmente a la accion réelidad. El
pensamiento del nifilo se orienta entonces a una vision mas oldjeties cosas,
manifestandose en el un gusto muy pronunciado por la accién. “dedaki ¢sos
ensayos de realizaciéon de la vida salvaje. De ahi el gustogejercicios fisicos y
la manipulacion, la atencién llevada a las invenciones mexsagi@ la técnica del
dibujo” (Bourjade)®

La maduracion y el aprendizaje estdn muy relacionados. La prpngparciona la
materia elemental sin la cual el segundo seria imposialenédida que la mente del
nifio crece y que tiene mas experiencia, sera capaz de compnegjde las ideas

complicadas. Posee una natural inclinacion a aprender; desgtaeg mente en

5 G. Coallin, Compendio de psicologia Infantil, ediad, Kapelusz. S.A., tercera edicion, Buenos
Aires, 1974, p. 53
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desarrollo, como ejercita su cuerpo en crecimiento. Unasleazones de las que
habla tanto, cuenta (a los adultos) tantos chistes tontos gelsgta con las
adivinanzas es que esta feliz, de aprender el uso de lasasdld®s importante
aclarar que el desarrollo cognitivo a la vez estd muy ligaao el lenguaje, El
lenguaje es una manifestacion clara de la maduracién detalesaognitivo. En el
aspecto social, el nifio es menos egocéntrico, por lo que sevnébssociable, con

el uso del lenguaje, esto hace que se convierta en un dade@exmente social.

El desarrollo cognitivo ha sido explicado por varios psicélogos, unotae, es Jean
Piaget, psicélogo norteamericano que elaboro y clasifico caddeutss etapas del
nifio segun su intelecto. Es preciso recalcar a la vez que @esairollo del ser
humano siempre estara presente el aprendizaje, como algo fundapaeatgle la

persona pueda mas adelante desenvolverse en sociedad.

Piaget sostiene que la aparicion de las operaciones concretes eha
comienzo de la actividad racional del nifio. Hasta ese momentdi@l ni
demuestra una logica (transductiva) que es muy distinta a lautdize
(inductiva y deductiva) los miembros adultos de su especie. lazidag de
razonar por induccién y deduccion se debe a la presencia rdet@sts
(esquemas) de pensamiento denominadas operaciones. Las operaciones se
definen como acciones internalizadas, que pueden retornar a sus puntos de
partida y a las que se puede integrar con otras acciones gb&rtguseen

este aspecto de reversibilidhd.

s ETAPA DE LAS OPERACIONES CONCRETAS

Se inicia desde los 7 a los 11 afios. Es una etapa importanteapagaciones
pedagdgicas pues su duracion casi coincide con el de la escadaribdsica
(primaria). La caracteristica fundamental que se presenesta etapa se refiere al
razonamiento logico del nifio ya que a esta edad desarrolla lo gget Hama
operaciones légicas. llas etapas operacionales concretas (esquemas) son analogas a

las operaciones particulares identificadas en las disagplimatematicas y légica.

" El nifio de seis a doce afios. Op. Cit. p. 11

8 J. Piaget: The childs conception of number. Nuéwk, Norton, 1965. Tomado de Ausubel, David,
y otros, Desarrollo Infantil, Aspectos Linglisticp€ognitivos, Ediciones Paidos, primera edicion,
Buenos Aires, 1983, p. 81.
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Asi, las etapas piagetianas del pensamiento en este pesttio modeladas de
acuerdo con las operaciones logico matematicas. Piaget estipiltasyjaiversas

operaciones concretas se desarrollan al unisbno.”

Piaget afirma que una operacion intelectual l6gica es un sistianacciones
internalizadas y reversibles. “Las operaciones mencionadasPiget son: la
reversibilidad, la combinacién, la asociacién, la idemntigda tautologia®

El nifio desarrolla procesos de pensamientos légicos a diferencia xiéo de la

etapa pre operativa. Estos pensamientos logicos pueden aplicgrsgblemas
concretos o reales. Ejemplo: Explicar el proceso de la ll&iaifio en esta etapa no
tiene dificultades en resolver problemas de conservaciéon y piopar un

razonamiento concreto a sus respuestas.

Para entender mejor, el nifio, en esta etapa asocia eptomos caracteristicas que
ya conocia, es decir, el concepto es analizado desde los cmmosnprevios
empiricos que el nifio logro conocer durante su etapa escolar. “@i escuela
primaria, aprende el concepto de trabajo, como concepto secutasuadributos de
este le seran proporcionados, en forma de definicion y podra utiliz&jemplar

para uno o mas de sus atributos al vincularlos con su estrucgmitiva™*

« El Pensamiento

La calidad del pensamiento operativo concreto supera @llgpehsamiento pre

operativo.

En esta etapa aparecen los esquemas para las operacidonas t® seriacion;
capacidad de ordenar mentalmente un conjunto de elementos ddoacae su
mayor 0 menor tamafo, peso o volumen y clasificacion de conceptasdalidad,

espacio, tiempo y velocidad.

El término concreto es significativo en tanto que el nifio rdgka claramente las
operaciones logicas, son utiles en las soluciones de problemasoueeenden

objetos y sucesos concretos reales, sucesos a la vez obserdablpresente

°dem., p. 82
0 1dem, p. 82
" dem, p. 83
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inmediato, todavia no pueden aplicar la logica a problemas hipotéticos
exclusivamente verbales o abstractos. Uha vez adquiridos los conceptos
secundarios, el nifio operacional concreto, ya no depende de psinpaie
comprender o aplicar sus significados. Pero la comprension deldagones entre
las abstracciones secundarias (o el empleo con sentido delesti@sciones a los

efectos de resolver problemas) es algo muy distiito.”

En esencia en la etapa operativa concreta constituye unsicikba entre el
pensamiento pre l6gico (pre operativo) y el pensamiento comple@ndgico de
los nifios. En el ambito cognitivo, el nifio de diez afios entra eada gtie Piaget ha
denominado OPERACIONES CONCRETAS. Esto significa que es cpatlizar

el pensamiento para resolver cierto tipo de problemas “puederiaddlo aquellas
comprensiones relacionadas y realizar Unicamente aquellas iopegcelacionales
de la solucion de problemas que no van mas alla de la re@esenparticularizada
de la realidad implicita del empleo de estos puntuflegiuede usar la
representacion mental del hecho y no requiere operar sobre la degida
resolverlo. Sin embargo las operaciones concretas estant@sttas y organizadas
en funcion de fendbmenos concretos, sucesos que suelen darse eneetepres
inmediato; no se puede operar sobre enunciados verbales que no tengaslao cor
en la realidad. La consideracion de la potencialidad (la maqezalos sucesos
podrian darse) o la referencia a sucesos o situaciones fligaroslestrezas que el
individuo lograra al llegar a la adolescencia, al tiempo dgatl@ las operaciones
formales. “Por consiguiente, en los casos en que intervienen piopesic
complejas, queda restringido en gran medida, a un nivel de funcentaraognitivo
intuitivo o semi abstracto, plano que queda muy lejos de la clatalpdecision, el
caracter explicito y la generalidad correspondientes a un periott@acansmas

adelantado del desarrollo intelectdal”

Uno de los principales hitos del desarrollo intelectual mencionada &edria de
Piaget, es que el nifilo alcanza en este periodo del desateoliogcion de

CONSERVACION, es decir, es la toma de conciencia de quesimulos, que son

2 |dem, p. 84
3 |1dem, p. 84
4 |dem p. 84
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iguales en longitud, peso o cantidad, permanecen iguales ant#eracién

perceptual, siempre y cuando no se haya agregado ni quitado nada.

Existen varios principios que van a caracterizar la forma enaguaifios de esta

edad piensan (Cfr. Supra):

Identidad- Es la capacidad de darse cuenta de que un objeto sigue siendo el

mismo aun cuando tenga otra forma.

Reversibilidad.Es la capacidad permanente de regresar al punto de partida de la

operacion. Puede realizarse la operacion inversa y rested@daedentidad.

Descentrado.Puede concentrarse en mas de una dimension importante. Esto se
relaciona con una disminucién del egocentrismo. Hasta los seiglafifie tiene
un pensamiento egocéntrico, es decir, no considera la posibilidad dxigtze
un punto de vista diferente al de él. En el periodo escolar va eagaz de
comprender que otras personas pueden ver la realidad de fornentdifarél.
Esto se relaciona con una mayor movilidad cognitiva, con masftaxion y

aplicacion de principios l6gicos.

En términos generales el nifio en esta edad va a |lagkzar las siguientes

operaciones intelectuales:

clasificar objetos en categorias (color, forma, etcdacaez mas abstractas.

- ordenar series de acuerdo a una dimension particular (longitwl,gte3
« trabajar con nUmeros
« comprender los conceptos de tiempo y espacio

« distinguir entre la realidad y la fantasia

Por otro lado, hay un perfeccionamiento de la memoria, tanto goagmenta la
capacidad de ella, como porque mejora la calidad del almacamtamy la
organizacién del material. Se enriquece el vocabulario, hay sarrdéo de la
atencion y la persistencia de ella, en la tarea. El l¢gageavuelve mas socializado y

reemplaza a la accion.
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Mayor capacidad de atencio&n el pasado, los factores relacionados con la
atencion ocuparon una posicion periférica en cuanto al aporteregsentan

al aprendizaje del nifio, pero actualmente hay abundantes pruelsas de
importancia como elementos predominantes en el perfeccionamiento
cognitivo. El concepto de atencion se ha enfocado desde diversgesang
por lo que resulta dificil de definir. La investigacion sobretém@on se ha
centrado, en las respuestas orientadoras, en las propiedadstirdalo, en

los indices psicologicos, en las tasas referenciales deestaplen las
técnicas para captar y mantener la atencion se ha @emralas respuestas
orientadoras, en las propiedades del estimulo, en los indicegggios, en

las tasas referenciales de respuesta, en las técnieasaptar y mantener la
atencion, en la distraccion, etcétera. Hay que tomaremtague la atencion

logra un mayor alcance en la etapa de las operacionestzsicr

En conclusion, una de las caracteristicas fundamentalesadetagsh es la muestra de
una légica transductiva (Cfr. Supra) se refiere a que los niigen identificar
conceptos mientras estos tengan caracteristicas anal@espaelsentacion dada. En
esta etapa se logra, por tanto, identificar un nivel deapeesto abstracto, y la
capacidad de resolver problemas de légica-empirica. Hay calearegue una de las
caracteristicas fundamentales de esta etapa es laestacibn coordinada del
lenguaje, por el avance de las operaciones o esquemas logictemdrdaetapa de
las operaciones concretas, mencionadas por Piaget, nos hacdeeeiddesarrollo

cognitivo, a través del aprendizaje y la relacién entre eohos.

Es importante, tener en cuenta que si bien el niflo operacionaleto, se
vale de puntuales concreto empiricos para comprender y pensar dedas
relaciones entre abstracciones, esta etapa del desamalectual, no es
realmente concreta, en el sentido de que los objetos o lasniesagencretas
de éstos, se manejan de modo relacional en el aprendizajecatgrof

obtenido por recepcién o descubrimietfto.

5 |dem, p. 70
% |dem p. 84
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DESARROLLO AFECTIVO:

Ya que las emociones desempeiian un papel fundamental en nuestsasomo

seres humanos, sobre todo cuando somos nifios, es esencial saber como se
desarrollan 'y afectan a las adaptaciones personales y sociales.
De este modo, se comenzara hablando de cédmo se desarrollan lEmesyacla vez

gue utilizaremos al psicoandlisis, para comprender en que etapaional se

encuentran los nifios de 9 a 10 afos.

Para comenzar hablaremos de las emociones .La car&dedstintiva de las
emociones es una clase especial de experiencia subjaivesd que consiste en
fuertes matices de sentimiento. “Si en el adulto la emodgire siendo una prueba
siempre penosa, jcon cuanta mayor razon sera peligrosa pafe'eAhora bien:
este, esta en cierto sentido mucho mas expuesto que el adulos @hesjues
emocionales. Lo que hace del nifio un hipermotivo, es la fragilidadsude
organismo®’ Esta experiencia habitualmente es acompafiada por una noci6n
perceptual del estimulo instigador y seguida por una reduccion geagsatiz los
umbrales de respuestas y de las reacciones Vviscerales \aticgmn
Watson, fue uno de los psicologos que reconocié tres emociones en efayifio:
miedo y amor, la existencia de estas tres emocionegnft@madas como ejemplo,

para interpretar la conducta del nifio.

Los estudios de las emociones de los nifios han revelado que su kbesard#be
tanto a la maduracion como al aprendizaje, aspectos que ya mermsonam
anteriormente, los cuales se relacionan y cooperan paresairallo del nifio. La
maduracion y el aprendizaje estan entrelazados tan estrech@metéesarrollo de
las emociones que, algunas veces, es dificil determimarefectos relativos, en

donde se distinguen.

En los nifios de diez afios, la etapa escolar, se caracteri@aaatectivo, por ser un
periodo de cierta calma. La mayor parte de la energia del sidovelcada hacia el
mejoramiento de si mismo y a la conquista del mundo. Hay una busquetimtsons
de nuevos conocimientos y destrezas que le permitan moverse dorelen el

mundo de los adultos.

' G. caollin, Op, Cit. p. 78
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De acuerdo a la teoria de Erikson la crisis de esta etalpa@stria v/s Inferioridad,
e implica el logro del sentimiento de la Competencia. Eateentral es el dominio
de las tareas que se enfrentan, el esfuerzo debe egjatodiracia la productividad
Yy, por lo tanto, se debe clarificar si se puede realizartg® de trabajo. El nifio debe
desarrollar sus cualidades corporales, musculares y peagptiebe alcanzar
progresivamente un mayor conocimiento del mundo al que pertenecka ynedida
en que aprende a manejar los instrumentos y simbolos de su cultdesplegando
el sentimiento de competencia y reforzando su idea de ser dapaamfrentar y
resolver los problemas que se le presentan. El mayor rigsgeta etapa es que el
nifio se perciba como incapaz o que experimente el fracaso en fetemadica, ya
gue esto va dando lugar a la apariciéon de sentimientos de irdfadplds cuales van

consolidandose como eje central de su personalidad.

Los estados de placer y de pesar, no hacen pues mas quarksrésitos

0 los fracasos de este esfuerzo continuo de adaptacion, regliaads
hombre en las condiciones ordinarias de su existencia. Pero que s rom
bruscamente el equilibrio con el medio e inmediatamente elviser
interviene para restablecer la situacion. Esta respdestal parte al ataque

que llega del exterior, es lo que se llama una crisis emaicf

Hay que recalcar que el nifio en esta edad, es muy vulnerablgua sucede a su
alrededor, por lo que siempre se mantendra alerta ante su munbt@mamlo

penoso, es que no siempre suele tener el control debido de sus emooonia

razon de que en este etapa, el nifio intenta definirse, es deaictowectarse con el
mundo, se convierte en un ser mas sociable, pero a la vazdgaconocerse de
autoestimarse, esto a la vez, no le permite manifestaeraosiones de manera
pertinente. Por consiguiente, los hitos centrales de egia, etan el desarrollo del

autoconcepto y la autoestima del nifio.

AUTOCONCEPTO.-Es el sentido de si mismo. Se basa en el conocimiento de |
gue hemos sido y lo que hemos hecho y tiene por objetivo guiarnos a beqiakr
seremos y haremos. El conocimiento de si mismo se inicia émfdncia en la

medida en que el nifio se va dando cuenta de que es una persona diteleste

8 |dem, p. 78
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otros y con la capacidad de reflexionar sobre si mismo y simascA los 6-7 afios

comienza a desarrollarse los conceptos del:

« yo verdadero, quien soy

- yo ideal, quien me gustaria ser, estructura que incluye hes s deberia,
los cuales van a ayudarlo a controlar sus impulsos. Esta asiruc
integrando las exigencias y expectativas sociales, valorpatrpnes de

conducta

Estas dos estructuras en la medida en que se van integraloelo irdavoreciendo el

control interno de la conducta del nifio.

Su pasién por manejarse solo fue quiza solamente una pequefa daispa a
edad de seis afos, cuando dependia en gran parte de usted.cResqmealae

ha convertido en una llama constante cuando llega a los 9 6 1( af@os,
bastante calor durante los afios que siguen. Su determinacion desene|

se revela también a través de sus colecciones y de sus Bgiparie

personales. Todo eso ayuda a afirmar su sentido del “yo'loy ‘tefo”*°

AUTOESTIMA.- Esta es la imagen y el valor que se da el nifio a si missnand&
dimension afectiva y se construye a través de la comparaci@npaecepcion de si
mismo y del yo ideal, juzgando en que medida se es capaz deaaltes estandares

y expectativas sociales. La autoestima se basa en:

significacién: que es el grado en que el nifio siente que es anapipdo

por aquéllos que son importantes para él.

« competencia: es la capacidad para desempefar tareas queerEonss
importantes.

«+ virtud: consecucion de los niveles morales y éticos.

« poder: grado en que el nifio influir en su vida y en la de losslema

Hay que tomar en cuenta que la autoestima, es dada por el calgaciioo con la

sociedad es decir, que a su vez abandona el egocentrismo y lagfastaa sus

19 El nifio de 6 a 12 afios Op. Cit. p. 11
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emociones con mayor libertad. Asi como se da cuenta de lo sj@giada a los

demas, lo que le ayuda a refirmar su autoestima.

Por ejemplo, las primeras investigaciones efectuadas sstaéema indican
gue el nifio, a medida que crece, se va haciendo mas conscielug de
pensamientos y sentimientos ajenos y capaz de ver lasaiescdesde el
punto de vista de otras personas, ademas de que efectdan un initeroas

genuino de ideas en las discusiones en las que interfienen.

La opinidbn que el nifio escuche acerca de si mismo, a los dem@édener una
enorme trascendencia en la construccion que €l haga de su pregeninia
autoestima tiene un enorme impacto en el desarrollo de la pedsohdél nifio. Una
imagen positiva puede ser la clave del éxito y la felecdiarante la vida.

Los estudios recientes relacionados con los primeros trabajoagi Sobre
la declinacién del egocentrismo han tendido ha corroborar lasustomts
de éste. Los estudios sobre las tendencias del yo, sefialdmijieerauestra
una creciente aptitud para representarse la experiencia pefcdptwtro
individuo como distinta de la suya, que esta mas atento a lesidedes de

informacion del oyente a locutor en las tareas de comunic&cién

En conclusion, los nifios de 9 a 10 afos, tienden a ser emocionalmsnaetivos,

es necesario recalcar, que su configuracién emocional, seatielpeendizaje y al
estado de maduracion que alcanzan; es necesario tomar en cuesriaegizeetapa el
nifo se vuelve menos egoceéntrico, por lo que, pondrd mas atencién asbre |
opiniones de los demas hacia él, esto le ayudara, al mismpotienreafirmar su
autoconcepto y autoestima (Cfr. Supra). Es indispensable recpreldeis emociones
sociales del nifio pueden ser controladas a través del aprendizgj que recordar,

gue esta etapa es Optima para ensefiar reglas y normas.

20 Ausubel, David. Op. Cit. p. 70
Zlidem p. 70
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DESARROLLO SOCIAL

El desarrollo social, es fundamental en la etapa escoldo. largo del capitulo,

hemos visto que las distintas teorias, encierran a los nifios dé @fos, dentro de
las etapas de la edad escolar. Al estar en la edadreseslaifios en este periodo se
vuelven muy sociables. No hay que olvidar a la vez, que lalgagién, no asoma a

partir de esta etapa sino que a su vez es un proceso aesdpd del nacimiento.

La etapa escolar también esta marcada en el area sociah pambio importante.
En este periodo existe un gran aumento de las relaciones integlessdel nifio; los
grupos de amistad se caracterizan por ser del mismo sexo. |Bsitescolares
pequefios (6 y 7 afios), hay mayor énfasis en la cooperacion mutua,itoptjoa

dar y tomar, pero que todavia esta al servicio de intereseoroms hacemos
favores). En los escolares mayores (8 a 10 afios), la dnsstaaracteriza por
relaciones mas intimas, mutuamente compartidas, en las guenharelacion de

compromiso, y que en ocasiones se vuelven posesivas y denexitigsividad.

Cuando su nifio llega a la edad de nueve a diez afos, esta aptmaaen
grupos mas grandes y mas definidos. El y sus amigos prefiegusjgee
tengan reglas exactas, las cuales se pasan de un grupo de nifios. a
Como vive en su propio mundo le interesan muy poco los juegos de los
adultos. Sus intereses son los de su pandilla, y pertenece paogia
generacion, no a la de sus padres. Asi es como debe ser. Les padr

pueden volver a vivir su nifiez a través de la de sus%ijos.

El grupo de pares, en los escolares, comienza a tener uralidadtcada vez mayor
para el nifio, ya que es en la interaccion con ellos donde descubsgtitides y es
con ellos con quienes va a medir sus cualidades y su valor comogpéosgue va a
permitir el desarrollo de su autoconcepto y de su autoestinsaopiaiones de sus
compafieros acerca de si mismo, por primera vez en laefidéfid, van a tener peso

en su imagen personal. (Cfr. Supra)

2 E| nifio de seis a doce afios. Op. Cit. p. 10
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El intercambio con los compafieros permite al nifilo poder confrontapsusnes,

sentimientos y actitudes, ayudandole a examinar criticantestgalores que ha
aceptado previamente como incuestionables de sus padre#;, gemsdiendo cuéles
conservard y cuales descartara. Por otro lado, este mayactmoobdn otros nifios les
da la oportunidad de aprender como ajustar sus necesidades y alésea® otras

personas, cuando ceder y cuando permanecer firme.

El aspecto negativo en este ambito es que los niflos deeéath son muy
susceptibles a las presiones para actuar de acuerdo camdesksto principalmente
afecta a los niflos de baja autoestima y habilidades sopmdesdesarrolladas. En
términos generales, la relacion con los pares, contrap@sulncia de los padres,
abriendo nuevas perspectivas y liberando a los nifios para que ha@dsruicios

independientes.

Existe consenso en que el logro de relaciones positivas con gdarasgptacion por
parte de ellos, no son solo importantes socialmente parafilos sino también dan
un pronostico acerca de su ajuste social y escolar posterioisl&hignto social,
durante el periodo escolar es un indicador importante de desaustestorno

emocional.

Con respecto a los padres, el nifio va aumentando su nivel de indepgngenci
distancia, como consecuencia de su madurez fisica, cognitifieectiva. El tiempo
destinado por los padres a cuidar la los nifios entre 6 y 12 afi@nes de la mitad
de lo que ocupan cuando son preescolares. Sin embargo, los padrassggde
figuras muy importantes; los nifios se dirigen a ellos en buscaed®,afuia,
vinculos confiables y duraderos, afirmacién de su competencialoy gamo

personas

Progresivamente, se va tendiendo a una corregulacion de la @deéuaifio, entre
él y sus padres. Estos realizan una supervision general entellcy el hijo realiza
un control constante. La eficiencia de esta regulacion estamiletela por la
claridad de la comunicacion entre padres e hijos, las retdsss, sistematicas y

consistentes.
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Los chicos entre los seis y doce afios son partidarios apasionad@s de
“justicia.” En muchos hogares se oye a cada rato la quejaes$ justo.” De

muy pequefio es probable que su hijo insista en que una regla es una regla
No hay excepciones ni circunstancias atenuantes, especialovameo |la

regla lo favorece. Al ser un poco mas grande se torna menosd sgve
comprende que las reglas algunas veces cambian, de acuerdogeoiel y

los acontecimientoS.

Los profesores comienzan en este periodo a tener una mayor imorisec
convierten en sustitutos de los padres en el colegio; simrgmiel valor que le
asignen al niflo va a estar dado por la demostracion de susideales. Los
profesores imparten valores y transmiten las expectativasle®eil nifio y a través

de su actitud hacia él colabora en el desarrollo de su dataest

Se ha demostrado que aquellos profesores que muestran confianzeapadidad
del nifio, incentivan el trabajo y el desarrollo de potencialidaded nifio, a la vez

gue favorecen un autoconcepto y una autoestima positivos.

Otro elemento del area social es el juego. El rol del jesgdar oportunidades de
aprendizaje. En él, el nifio puede ir ganando confianza en su halpéidahacer una
variedad de cosas, entra en contacto con el grupo de pareslgcsena con ellos,
aprendiendo a aceptar y respetar normas. El juego ofrece modasmsate
aceptables de competir, botar energia reprimida y actuaresa fagresiva. Durante

este periodo, hay dos tipos de juegos que predominan:

+ juego de reglas: (8-11 afios) implica respeto a la cooperaci@l gax las
normas, existiendo sancién cuando ellas se transgreden. Esteguebque

va a persistir en la adultez.

“Es probable que su hijo sea mas aficionado a los deportes de qgqaiga

hija. El ser buen atleta tiene importancia para €l. Quizécee los consejos

% 1dem, p. 10
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de su padre en los juegos de pelota, pero quiere tener lilnertpdacticar

con los compafieros de su edatl.”

Para concluir este capitulo podemos decir, que los nifios de 9 a 1pos@es un
desarrollo fisico, cognitivo, afectivo y social avanzado. Cognitente, el nifio se
encuentra en la etapa de operaciones concretas, segun Piaggquie® decir que
posee un pensamiento l6gico y es capaz de entender y resolvemalisienples,
ademas que ya comienza a desarrollarse su pensamiento abgtfectovamente,
segun Freud, el nifio se encuentra en la etapa de latenciaatia ajnivel sexual, y
Sus emociones son encaminadas a los juegos en grupo, con nifos skexojrse
vuelven menos egocéntricos. Socialmente, segun Ericsson, losangsba edad, se
encuentran, en la etapa de industrisidad versus inferioridacssBn los ubica en
esta etapa ya que emocionalmente, logran conectarse con las, gmese motivo
se vuelven competitivos. Por lo tanto, para que su desarrolloi@mab sea sano y
bueno, los que le rodean en su contexto social, no pueden frustrarloticas,csino
mas bien animarlo, de lo contrario su desenvolvimiento sestdra marcado por un
complejo de inferioridad. Hay que recalcar un aspecto importanésta edad el
nifio/a se vuelve mas docil, en recibir reglas y normas, e&stpositivo, ya que le

permitira encaminar bien sus emociones y su desarrollo secéahdecuado.

% 1dem, p. 10
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CAPITULO I1

| presente capitulo, tiene la finalidad de dar a conocer todcelgejefiere

a la comprension de la lectura. Por lo que se encontrardladaéialgunas

de las caracteristicas y estrategias pertinenteslpa@mprension lectora.
Es por este motivo, que el presente capitulo visualizara loegpecta a aplicar una
lectura critica en el aula y cuales deben ser los aspeofmstantes a tomar en

cuenta.

El presente capitulo ha sido elaborado tomando en cuenta citas bidagcie lo

sustentan de: Silvia Gonzales, escuchar, hablar y escrida educacion bésica;
Carney Hugo, ensefianza de la comprension lectora; Viramonte Negada
comprension lectora y dificultades estratégicas a partir elguptas inferenciales y

Cutts Warner con la ensefianza de la lectura.

LECTURA CRITICA:

Para desarrollar el presente producto, es importante conocer sequefiere la
lectura critica 0 comprensiva. La lectura critica, pordotd debe ser conocida a
profundidad, con el fin de poder desarrollar dentro de ella la metodaddgicuada,
gue nos servirA como soporte para una buena guia. La guia de esitali®d, e
encaminada en desarrollar esta lectura y en presentar adsfrosacuan importante

es dentro del aprendizaje.
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Muchos de los fracasos escolares se da, por la falta deeawsidpr lectora. La falta
de comprension lectora ha llevado a muchos alumnos a la memanmizdeilo que
dice un texto o el maestro. Es indispensable, por lo tanto, proponemaslg
estrategias didacticas, con la intencién de aportar una pévspdettrabajo, en la
que la comprensién de los significados de un texto, pueda ser enteodaanifio/a

de manera facil y natural, dentro del proceso de aprendizaje

Al comprender lo que es la lectura critica, podemos romperl@oensefanza
tradicional presente en nuestros tiempos, sobre la actividaldeEn nuestra época,

la comprension de lo que leemos y de lo que hacemos, es muy imgortant
recordando que el comprender es una destreza del ser humano Urécdueeste
motivo, no se puede dejar de lado en las escuelas esta desirgnportante y peor

aun no se la puede tapar ni suplantar por seudo habilidadesdectora

La lectura critica, se define como el comprender, el disgutin sustentar nuestro
criterio, respecto a todo lo que leemos, vemos y oimos. Qlarde mor tanto, que la
lectura critica, no solo se la aplica en textos, sino quevazsuse puede hacer una
lectura critica de lo que vemos, en noticieros, en peliculadibejos animados y de
lo que oimos, también, en radio, en discursos y conferencias. B gpitecidad no
solo es aplicable en un &mbito, lo es en todo y entre maosrégan los nifios/as

mucho mejor sera su desenvolvimiento social.

El Aprendizaje juega un papel muy importante dentro de la leatiticac Porque no
podemos decir que es algo innato se aprende a comprender Yy car.ciii
comprender y el criticar no son iguales, pero son complement@| pootivo, que
nada se vuelve critico si primero no se lo ha comprendido.dgisea ser critico y no
se comprende, innecesarias son las palabras y muchas decks delatan la
ignorancia. Por este motivo, es necesario aprender a compgeaderiticar, como
destrezas complementarias e inherentes, destrezas que n@slvairar el mundo

de otra manera.

EL COMPRENDER:
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Dentro de las aulas una de las habilidades lectoras quenfaés éiene es la fluidez
lectora. La fluidez lectora consiste en leer oralmentéexdio de manera rapida,
respetando los signos paralinglisticos y con buena entonacion de voz,
lamentablemente esta practica es tradicional y retrogEad@adicional, porque en la
antigua Grecia y sin irnos muy lejos, hasta el siglo XiXse prestaba atencion a la
comprension lectora, mas bien se creia que estaba inmefaaf@ma de leer el
texto. Esto quiere decir, que se creia que al leer bien or@mentexto ya se lo
comprendia. Lamentablemente no es asi, primero porque la estetlemguaje
escrito es muy distinta a la del lenguaje oral. La libertadsquéene al hablar, no se
da al escribir. Por lo que no es lo mismo leer bien que compre@daresto no
quiero decir, que se debe descuidar esta destreza lectores guieer con fluidez y
entonacion, a lo que me refiero, es que no se debe confundir ssezaecon la
destreza de comprender la lectura, las dos son distintas y éosme los casos se

encuentran distantes.

La comprensién de un texto es un hecho en el que interactia un autor quien
es quien comunica las ideas y un lector quien interpreta el jaeteddector.

Para que dicha interaccion sea posible el elector debe radtea
conocimientos que posee sobre el tema, las experiencias que haadgui

lo largo de su vida, el conocimiento que tiene de su lengua matdma
vision del mundo que ha configurado de acuerdo a sus experiencias. La
comprension de un texto o de un discurso oral siempre es un acto ivberact

no un acto unidireccional en el que un emisor comunica algo que debe ser

asimilado o entendido por otfo.

Dentro del comprender hay dos estadios, que permiten saber en auddwglos se
encuentra el alumno. Se partira a la vez de explicar quecges Isucede antes de la
comprension, para luego hablar de la comprensién pasiva, y demigrension

activa.

« Antes de la comprensionGomo ya se explicd, por mucho tiempo desde la

antigua Grecia hasta fines del siglo XVIII, se consider6 gjuacto de leer

% Carriazo Mercedes Helena, Curso de comprensidoriecEstrategias de comprension lectora,
Ministerio de Educacion y Cultura, Quito-EcuadoB p
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implicaba Unicamente la reproduccion mecéanica de letras, silal@alabras
contenidas en un texto, sin que se tuviera en cuenta, la comprelesimismo.

Se buscaba recuperar la voz del autor y comunicarla.

Lamentablemente esta practica se la ve hasta ahora, ensatguas donde solo

interesa, que el nifio/a lea de manera correcta, dando aectmeoz del autor.

La comprension pasiva.be acuerdo con esta concepcion que surgié en el siglo

XIX, se dice que el lector comprende un texto cuando es camadrder de él la
idea que el autor quiso trasmitir y el significado que el teice. Esto quiere
decir, que el lector se limita a desempenfar un rol pasivia emedida en que el
significado de lo que lee, le llega desde afuera.

Ejemplo: La concepcion que ubica a un lector como pasivo, es cuataelpide

que:
= Los significados de la lectura estan en el texto (qué qdémie el texto)
= El lector extrae los sentidos del texto (cuales son Iaopajes del texto)

= El contexto no influye en la comprension.

La comprensién activa.Segun, esta concepcion el lector desempefia un rol

activo. Cuando lee, interactia permanentemente con el textscaBel
significado mas alla de la informacién explicita, a partirsde experiencias,
conocimientos, intereses y objetivos, es decir a particalglexto donde el este
situado en ese momento. Pone en juego su saber sobre el munddizaueanh
realizar todo tipo de inferencidCompara lo que el texto dice, con lo que él ya
sabe acerca del tema e integra la nueva informacion@Bosimientos previos.

Ejemplo: En el modelo de comprension activa se da:

» “El lector busca el significado del texto mas alla dextarmacion explicita

* Interactda con el mismo y con el contexto

% | as inferencias son las deducciones, que podeau®s h partir de la informacién explicita. Se
relacionan con lo que esta implicito en el texto.
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* Sus conocimientos y experiencias previas intervienen en la candtrudel

sentido del texto?’

2T GONZALES Silvia, y otros, Escuchar, hablar, learsgribir en la EGB, 1ra edicion, Editorial,
Paidos Educador, Buenos Aires, 1999, p.88
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(7> 7>

Antes de la comprensién Comprensioén Pasival

7 27

En conclusiéon podemos decir, que lamentablemente en el aula nos quedalaos
comprension pasiva. Analizamos el texto solo tomando en cuenta laogudice
explicitamente y repitiendo lo que ya esta en el mismo. La @sipn activa, por el
contrario, propone gue nuestro contexto, junto con nuestros conocimientis pre
logren analizar el texto de manera implicita uniéndolas cortragesxperiencias de

vida. Aqui es donde se comienza a construir una lectura critica

DIFERENCIA ENTRE LEER COMPRENSIVAMENTE Y DECOCIFI CAR

La lectura fluida ha sido tradicionalmente muy valorada en muestdio. En las
primeras décadas de este siglo, todos los nifios deberian dersesttapaces, de

leer en voz alta decodificando correctamente y en formasixgr.

Hoy, empiricamente se sabe que una persona que lee fluidantergienmpre
comprende lo que lee. Puede ocurrir que su comprension sea muy\bleea,en
muchas oportunidades, pero también son muchos los casos en dondeled, que
preocupado por hacerlo correctamente para los demas centra se1zassfen la

habilidad de la decodificacién y se desentiende del contenido.

En otros casos, lectores que manifiestan tener evidentes diieslpara oralizar,
comprenden el texto. Esto nos demuestra que la fluidez enctarale no
necesariamente se relaciona con una buena comprension, como tedawa en

algunos medios.
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“Sin embargo, parece que la fluidez en la lectura, si bien nantza la
comprension, reune ciertas condiciones que favorecen la coi@trude los
significados: mayor experiencia con la lectura, valorizaciéadmisma, barrido
ligero de la escritura, mas velocidad en la decodificacion. i@ods decir que
estimular a los nifios para que alcancen la fluidez no deberfausstro principal

objetivo, pero tampoco podemos despreocuparnos de este adpecto.”

Al contrario de la decodificacion el leer comprensivamentecabalgunos aspectos
como son: el rol del lector, el lugar del texto, y la influangel contexto. Todos
estos elementos toman un lugar clave para la comprensioticg tettora. De este
modo se mirara con claridad la diferencia que existe en desadificomprender

pasivamente con la comprension activa de la lectura.

El rol del lector.-En el acto de la lectura, el lector pone en juego toda la iafoém

gue tiene sobre el tema del texto, sus experiencias de wslangtivaciones y
expectativas. También aporta sus experiencias linglistisascgnocimiento acerca
del tipo del texto que esta leyendo. Podemos decir entonces, cuesteuccion de
significados que cada lector haga depende de sus caractepstisasales, y de las

que tienen que ver con su medio cultural e histérico.

También se puede decir que en esta etapa existe a su Madzeuhiteral , es decir
para poder comprender el texto en un nivel literal. El lectoe deturrir a todas sus
conocimientos con respecto a las palabras del texto. Ademigstet trata de
entender lo que dice el autor de manera explicita, esto quiere alsci vez que el

lector desea entender de manera clara y precisa lo quenmanel autor.

Para comprender el texto en el nivel literal, el lectmune a todo el
vocabulario que posee y que ha venido adquiriendo desde que nacio.
Ademas recurre a los diferentes significados que puede tenealataapen

el uso coloquial o cotidiano ciertos contextos. Recurre a su conatamie
intuitivo o académico de cémo funciona su lengua, como se estrutagra

oraciones y los parrafos que quieren decir ciertas expresiorgsailtura o

28 CARNEY Hugo, Ensefianza de la comprensién lecfoegedicion, editorial Morata, Madrid, 1992,
p.67
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en su lengua en general y recurre también al sentido comun de edbmo s

establecen ciertas relaciones o idéas

El lugar del texto.-El texto a su vez no tiene un Unico significado. Cada lector le

atribuira un sentido a partir de cada una de sus necesidaddsenres Incluso,
podemos considerar que el texto escrito carece de sentido.taddhasta que un
determinado lector entre en contacto con él y lo carga déicaglos.

Un aspecto importante del texto, que desempeia un papel primendehlproceso
de construccién de significados, es el del género. No se abordanienia manera,
una publicidad, que una noticia, 0 una novela. El lector se predisigodsstintos

modos, frente a los diferentes tipos textuales, lo que azsemedicionan su lectura.

Dentro del lugar del texto, por parte del autor existe lo quéesemina eNivel
Inferencial. El lector sabe y conoce que existen distintos tipos de texto,sper e
motivo, el lector los leera y comprendera de distinta marerajvel inferencial
corresponde a que el lector le da sentido al texto, entendiends desas que el
autor no lo expresa explicitamente. Es necesario destacar lgaeoekiempre leera
el texto de corrido por lo que va fluctuando en sus niveles de corntpretato en

lo literario como en lo inferencial, solo cuando halla alguna palabrconocida se
detiene a meditar lo que dice el texto. “Sin embargo, ar plerio que si dice el autor
(explicitamente), un lector puede interpretar eso que el autoo“garsunicar.” Esto
quiere decir que el autor da ideas o pistas sobre otras ideas gparecen explicitas

en el texto.%°

Ademas existen distintos tipos de texto, y cada texto llevai efistinto tipo de
lenguaje, la funcién del lenguaje es a su vez permitir a lasmes, la interaccion y
coordinacion de sus acciones a traves de la comunicacion. Conocisrdistilttos
tipos de lenguaje, podemos clasificar su vez, los distintos dipdsexto. Es por lo
tanto, necesario conocer que cada texto es unico por el lenguage qiidiza, le
lenguaje trasmite al lector parte de lo que el autor le ejyespones sea de forma

explicita como implicita. No es lo mismo leer un documento decieie que una

29 “Idem” pg

30 “idem” p. 9
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historieta para entretenernos, el lenguaje es distinto ipelde texto a su vez es
distinto.

Los distintos tipos de lenguaje pueden ser:

» Convencer a otro de creer o hacer algo, lo que se denominarfunci
persuasiva o apelativa.

» Expresar emociones, sentimientos o sensaciones del emigoie ke llama
funcion expresiva.

* Informa algo o a alguien, lo que se denomina funcion informativa o

FUNCIONES DEL LENGUEIJE

REFERENCIALO
PERSUASIVA O APELATIVA ‘ EXPRESIVA INFORMATIVA
T [ Y
Publicidad _ Noticia
) » Poesia Articulo inf ti
Discurso politico Ll
erde Texto escolar
Articulo de opinidn Cuento
- Conferencia
Criticade arte Teatro
" Carta
carta
e Cartel
referencial.

40



En el siguiente organigrarifase explica las funciones del lenguaje y a la vez el tipo
de texto que toma estas caracteristicas del lenguajejePaule se puede ver en la
funcion persuasiva o apelativa, que encierra los textos m&fsrex publicidad o

discursos politicos, etc.

La influencia del contexto.El contexto impacta mucho en la construccién de la

lectura comprensiva. Existen dos tipos de contexto: el contexto slbgrat el
contexto de la lectura, y el contexto en el que se produeetiaa.

» “El contexto sociocultural, se refiere, es el contexto debfeen donde el esta
inmerso como persona participe de la sociedad. Por lo quegluficsidos del
texto estaran por: creencias, saberes y valores del rdedae se encuentra el
lector.

» La otra influencia del contexto, es el contexto socioculturaleue el texto fue
escrito. Cada texto se escribe en el marco de una situadién idéuida por
factores historicos, sociales, politicos.

* Por ultimo, debemos destacar el contexto en el que se prodiemdula. Todo
lector comprende el acto de leer guiado por distinto tipo de mmthes: Puede
hacerlo para entretenerse en momentos de aburrimiento,gsafaer una tarea

escolar, o por la necesidad de conocer la manera en queuaide realizarse®

También, en esta parte se puede hablar de un @n&dto-valorativo, esto quiere
decir, que el lector entendera el texto a partir de sus &g como del valor que
él le da segun el contexto, hay que tener en claro que, hayatisipos de textos
como ya hemos mencionado y cada uno de ellos se refieren al coptextoque el
lector conoce en gque contexto se encuentra lo valora a ttav@se contexto y hace

inferencias guiado a la vez por ese contexto.

Comprender un texto en el nivel critico valorativo, significaloxar,
proyectar y juzgar, tanto el contenido de lo que un autor plamtesue
escrito, como las inferencias o relaciones que se pueddieesr a partir de

lo que aparece en el texto producido por un autor. Estos juicioscialtea

L 4dem” p.12
32 GONZALES, Silvia, y otros, Op.Cit. p. 93
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y proyecciones deben tener una sustentacion, argumentacion o rasgm de
que el lector debe soportar en lo elementos en los que aEtexto’®

También, tenernos dentro de lo que es la comprension del contexto Iseque
denominahabilidades pragmaticas,esto quiere decir habilidades que se desarrollan
en el lector a partir de la experiencia. “El conjunto de coniecitos y habilidades
gue le permiten a un usuario de la lengua captar las intenciones cativasi no
explicitas de un mensaje, a partir de la relacion del mensak cpntexto se
denominan habilidades paragmaticas”

Esto, quiere decir que el lector podra interpretar una frase stgamtexto lector a

la que esta corresponde.

En conclusion, la decodificacion es muy diferente a la leatoraprensiva. La
lectura comprensiva tiene algunos elementos que ayudan arméicailp al texto y
nos permiten volvernos lectores activos. Es pertinente, pomesteo, reconocer
algunos elementos que nos ubicaran dentro de una lectura ctitwgésde nuestras

experiencias previas

Nivel critico-

A valorativo

Comprension de

textos

Nivel Literal Nivel Inferencial

¥ |dem, p. 10
34 1dem. p.34
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PROCESOS COGNITIVOS PARA LA COMPRENSION

Para comprender una lectura, nosotros tenemos varios procesosgsgaino son:
memoria, atencion, estrategias metacognitivas, procefenuoiales, Para entender
como el sujeto comprende la lectura es indispensable ir desadwoltodos estos

puntos:

La memoria.- Debido a la importancia que los conocimientos previos tienenden t
proceso de comprensién, y puesto que ellos se guardan en lo que com(senente
denomina memoria, parece conveniente detenerse a reflexion@a ade los

diversos tipos de conocimiento que almacenamos en ella.

Se entiende por memoria la capacidad de retener y evocanatidn de naturaleza
perceptual y conceptual. Estos procesos son basicos y no excldeilos seres
humanos. También, los animales son capaces de retener y @viocaracion

perceptual, por largos periodos de tiempo. Por algo se hablka ‘teemoria de
elefante.” Incluso algunas maquinas, inventadas por el hombredwadatadas de

mecanismos de retencion y posterior utilizacion de datos.

Es interesante saber que nosotros evocamos 0 traemos algstia meemoria y es
prescindible saber, por este motivo, que existen distintassatEssenemoria como

son:

» Memoria Operativa.€omo su nombre lo indica mas que como concebirla como

un almacén donde se guarda la informacién procedente de la mesms@ial,
por un tiempo breve antes de pasar a la memoria de largo pkiaomnemoria
logra integrar la informacion que se recibe del exterionfarinacion nueva con
la que estaba contenida en la memoria de largo plazo, iesodexonocimientos
previos. Esta integracion permite, reconocer, identificar y skntido a lo

percibido.

En la memoria operativa no entra ninguna informacion que no haya estado
alguno de los otros almacenes, ya que lleva lo conocido a una nueva
modificacion de los modelos. La memoria operativa ya no se @ugoino un
almacén o lugar diferente de la memoria de largo plazo: sire bigh es

constituida con representaciones provenientes de la memosiarisg y aquellas
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almacenadas en la memoria a largo plazo, que en un momentmidatkr se
han activado y se necesita para realizar alguno de los procegagivos

superiores.

Memoria de largo plazo.ta memoria de largo plazo, contiene todos los

conocimientos, experiencias y saberes que almacenamos rgdodi& nuestra

vida y resulta fundamental al momento de comprender. Solo comprendemos
aquello que podemos relacionar coherentemente con lo que ya conocemos, es
decir, con aquello que tenemos en nuestra memoria a largo pldderéncia de

los primeros modelos, hoy se piensa que la memoria de largo, plazs un

almaceén indiferenciado, por eso se habla de tipos de memoria.

Tulving en 1972, propuso una diferenciacion a dentro de la memoriga lar
plazo, distinguié entre: memoria semantica, memoria episodicaedural,
configuracion alLa memoria semanticaalmacena todos los saberes culturales,
todos los conceptos aprendidos a lo largo de nuestra vida, estatBsrlos
conocimientosLa memoria episddicaen cambio, contiene nuestros recuerdos,
las representaciones verbales o sensoriales de todo lo vividoopotros en
momentos y lugares determinados. El contenido de esta memomeaes
detallado, mas concreto, asociado al contexto, en el cuabriggo la
experiencia; incluye informacion temporo-espacial, es decir, dgndeando

sucedié el hecho que se recuerda.

Es un hecho que los seres humanos desarrollamos lo que se podriacdefmir
habilidades o destrezas. Aprendemos tantas cosas cuando sSomos pezxpiefios,
aqui donde juega un papel, muy importantemiamoria procedural. El
contenido de la memoria procedural, a diferencia del conteniddradipo de
memoria, dificilmente se puede describir como es que recordaimm®ceso

para hacer cada cosa.

La memoria configuracional, da cuenta de la capacidad que desarrollamos los
seres humanos, al reconocer configuraciones visuales, por ejecapas de
personas o recordar como se escriben las palabras. Se uldt#éada derecho
del cerebro y esta relacionada con la habilidad de escribir é&$edecir, con la

ortografia.
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La atencidon.-La atencion esta muy ligada con la comprension, por ejemplo, la
automatizacion de ciertos procesos resulta fundamental durantes ciert
actividades cognitivas complejas, como es la lectura, pusg $ia logrado
automatizar la decodificacién, es posible volcar toda la iterad proceso de
reconstruir el sentido del texto. También, esta relacionadalac memoria de
largo plazo ya que las dos tienen una capacidad limitada. Tanebiélasiona la
atencion con la conciencia, ya que al tener conciencia detafgbién estamos

prestando atencién.

Procesos metacognitive€En estos procesos se encuentran el nivel bajo y alto en

la comprension lectora. En el nivel bajo, se da el reconentmide las palabras
y la integracion de las palabras en la oracion, esto quiere glexise ven los
aspectos como: el formato, la ortografia, los grafemas, yadwa, negrita,

etcétera.

El nivel alto, se refiere a los procesos superiores deelstenutilizados para la
comprension lectora. En este nivel juegan un papel primord&linferencias
gue el lector realiza, lo que deduce sin que este dicho ea fxpiicita, a partir
de sus saberes previos (aqui juegan un papel muy importante losd¢ipos
memoria). Este es el nivel del pensamiento que permite construimodelo

mental del texto como un todo significativo.

Se integra la informacion implicita como explicita, la qudeetor elabora o
construye. En la integracion de las partes del texto juegapel paportante la
memoria. El lector apela a su memoria a largo plazo patgpeear o que ya
conocia del tema del texto. Rescata de su mente todo lo queltarfagitil para

comprenderlo.

Dentro de los procesos metacognitivos, también, se dan lastegsts
metacognitivas que ayudan al lector a controlar su propio proceso de
comprension ya que puede detectar donde se dan algunos fallas o aremalias
lectura, y los puede solucionar releyendo las partes del tpie le parecieron
oscuras 0 avanzando en la lectura con la esperanza de que sussdugkedas

aclarar.
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“Procesos inferenciales.t 0os procesos inferenciales corresponden a pensar y

analizar mas alla de lo explicito. Es decir, son suposiciqunesse hacen dentro
de la lectura y estan conectada con el nivel alto deirleleintro de los procesos
metacognitivos, es posible que las inferencias no seanranase lo importante
de esta habilidad, es que en ella se da un proceso proyestigecir es posible
ver lo que va a suceder. Dentro de la lectura esto es impsta que al inferir

se pone en juego tanto la memoria, la atencién y la comprefision.

En conclusion, para poder realizar una lectura critica, debéomar en cuenta
algunos procesos cognitivos que nos permiten formar parte de los sectore
activos, entre estos aspectos esta la memoria. La memaosiayuda a recordar
todos los conocimientos previos, mientras que la atenciéon nosa ohblig
comprender el texto. Los procesos metacognitivos, nos ayudarr &teceenta
muchos de los aspectos de la lectura y nos ayuda a lo principes glénferir.
Todos estos procesos cognitivos estan guiados para obtener uniticekecr la
lectura.

ESTRATEGIAS DE LECTURA COMPRENSIVA

Como ya hemos dicho en la introduccién, son muchos los casos de alumnos que
no comprenden aquello que leen y que es tarea de la escuetalldesar ellos,
desde un comienzo, las competencias necesarias para que puestdnirse en
sujetos capaces de abordar los textos en forma autbnoma. Ests polsible si
permitimos que los nifios se ubiquen como lectores activos, capacesstelir

significados propios, mediante la utilizacion de estratedgdsectura.

Como venimos diciendo, la comprension de la lectura es un procesoioa
la utilizacion de numerosas estrategias. Algunas se relaicgmmalo objetivos de
la lectura, otra con la realizacion de inferencias, o dbahcién de juicios de

valor. Por lo que se les ha clasificado de la siguiente naane

®,
L4

Conocer los propésitos de la lecturé&se pone de manifiesto el motivo por el

cual leemos algo. Al leer algo lo hacemos movidos por algun snteré

35 VIRAMONTE, Magdalena, y otros, Comprension lectdéicultades estratégicas en resolucion de
preguntas inferenciales, 1ra edicion, editoriali@a, Argentina, 2004, p. 41
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necesitamos resolver una situacion concreta: averiguar un déteterernos,

recordar las actividades que tenemos programadas, entre otras

Estos propésitos hacen que recurramos a un tipo particular de hectara otro.
Esto nos indica que hay una relacién directa, entre el tipo degqeatwamos a
leer y nuestros objetivos. Incluso podemos decir que el lector éigpoouerpo
de diferente manera segun cual sea su objetivo. Por lo quepedante que el
alumno tenga la oportunidad de seleccionar los textos que mejorcseadesus

propdsitos y no recurrir siempre a libros de uso escolar.

De este modo queremos destacar la importancia que tiene nopsrauestros
objetivos, son los que orientan los procesos de construccion de sigosfig que
tener conciencia de cual es el sentido de la lectura nos péraiinzar nuestras

metas de manera eficaz.

Rescatar los conocimientos previoSemo ya hemos dicho, cuando un lector se
enfrenta a una lectura, no lo hace desde un vacio, sino que yalpteseginados
conocimientos acerca de lo que va a encontrar. Esta esirapegitodos los
lectores competentes utilizan puede ser ensefiada en el autmesira tarea
ensefarles, que rescatar lo que ellos saben del tema en ehtaata abordar la
lectura, es importante para poder comprender el texto, puesacuoayor
cercania exista entre los conocimientos previos y los que apaeatel mas
sencilla resultara la comprensiéon. Se entablara de estranama conversacion,
previa a la lectura del texto, con el objetivo de resdatiss los conocimientos

gue puedan ser utiles.

Ademas de rescatar los conocimientos sobre la teméatica teldekemos hacer
hincapié en los conocimientos que ya se poseen acerca del tepdalgue se va
a leer. Por ejemplo, en el caso del cuento se puede condentarmo suelen
empezar y asi se lo hara con los distintos textos, comentandp st@ien ser

escritos y el por qué.
Estrategias relacionadas con la produccién de inferencias:

“Las anticipaciones del lector.- Antes de comenzar a leer cualquier tipo de

lectura, todo lector realiza anticipaciones acerca de lo gue encontrar. Estas
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anticipaciones o inferencias se hacen a partir de algunogrmlesn el portador
del texto, la silueta, los titulos, las ilustraciones, el brendel autor, etcétera.
Para desarrollar, el maestro debe crear el espacio negesea que sus alumnos
verbalicen sus anticipaciones y puedan compartirlas. Este momesitia

también util para crear expectativas ante la lectura y desjpeerés por ella.

Por otro lado, durante la lectura, las inferencias se westasdo en funcién de lo
que el texto propone. Cuando notamos que nuestras predicciones no se han

cumplido, las reformulamos y planteamos nuevas anticipaciones.

Las anticipaciones del lector y sus propositdduchas veces, las anticipaciones
gue el lector realiza antes de leer un texto, le permiteriirgi el mismo le
servird para satisfacer sus necesidades. Observar lostaspgue hemos
mencionado en el apartado anterior, le permiten al lector id=mntél tema y la
funcioén del texto: si es una informacién, una publicidad, una pdesiances, el

sujeto puede evaluar anticipadamente si es lo que necesi@a momento.

El grado de complejidad de los textos debe ser tenido en cuenthogalae
seleccionar aquellos que se les presentaran a los alumnossendda. EI mismo
debe ser adecuado al nivel de comprension de los chicos. Ndateestar muy
por encima de sus posibilidades, ni ser tan sencillos que no teresengun

desafio para ellos.

Las inferencias a partir de la informacion explicit@tro tipo de inferencias que
realizamos cuando leemos, tienen que ver con el completamidatda
informacion que aparece en forma explicita en el texto. d&reompleta los
sentidos del texto utilizando dos tipos de inferencias. Las elalasrag las

necesarias.

Las inferenciaglaborativasson las que se realizan, a partir de la informacion
gue esta implicita en el texto, que no esta expresada pepuede desprenderse
a partir de lo dicho. Son elaborativas porque resultan debaratZon que cada
lector en particular realiza, a partir de lo que le@ley sus conocimientos y

experiencias.
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Las inferencias elaborativas son realizadas por los leatoras una necesidad
propia, pero no son condicion en si mismas para la comprensién de ain text
aunque nos permiten enriquecerla. Por el contrario, hay inferequmsson
necesariasestas inferencias se dan a partir del significado dpdkdbras en su
contexto, esto quiere decir que es importante tener gstedg inferencias

necesarias, ya que sin ellas no podriamos comprender lo qué teixie &>°

Durante la lectura, ademas, es necesario ir mostrando que salpalabras
pueden aclararse por el contexto, con el objetivo de que los nifi@s/as v
tomando conciencia de la posibilidad de utilizar esta esisapaga comprender

algunos términos del vocabulario desconocido.
Estrategias relacionadas con el nivel literal del texto.-

La comprension global de un texto, también depende de estrategiasesme
como son: la comprensién de palabras y de oraciones, esto condueira a
comprension del texto en su totalidad. Un lector experto miergmsitiliza
estrategias combinandoles, como observamos en el cuadro de détes rde

comprension de texto, estos fluyen de manera rapida cuandasleem
La comprensién en el nivel literal se refiere a:

» Comprension de palabrag?ara ello tomamos las siguientes estrategias:

uso de vocabulario conocido, uso del contexto familias de palabras y el
uso de sin6nimos y anténimos

» Comprension de oracione§.emamos la siguiente estrategias: extraccion

de la idea principal que hay en una oracion, reordenamiento declargr
uso de referentes nombrados por pronombres y analisis de matiees de |

oracion.

3 GONZALES Silvia, y otros, Op.Cit. p. 101-103
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Operaciones vy estrateqgias en el nivel literal:

Ingresa Estrategias Resultado

Palabra Uso deUso del| Uso de| Uso de| Significado
vocabulario| contexto uso defamilias de| sindbnimos | de la
conocido |las familias deg palabras y palabra

palabras anténimos

Oracion Extraccion | Reordenamientp Uso de| Andlisis | Significado
de la idea de la oracion referentes | de matices de la
de una nombrados oracion
oracion por (idea)

pronombres

En conclusion, todas estas estrategias de aprendizaje, smsam&s para
comprender la lectura, por lo que es importante aplicarlagugade este modo el
alumno logra tener una mayor atencion y concentracion, con respkectjua lee,

utilizando todo su potencial cognitivo y logrando a la vez ségator critico.

ACTIVIDADES A TRAVES DE LOS NIVELES DE LECTURA

En la reforma Curricular del Ministerio de educacion, sedéivilas destrezas a

partir de los niveles de lectura, los cuales son: Preledectura y poslectura.
Estos niveles de lectura nos ayudan a guiar a los nifios kaci@riprension
lectora. Por lo tanto es importante, tomarlas para el desag®lhctividades. Las

actividades pueden estar divididas de la siguiente manera:

» “Conversaciones previas a la lectura (prelectura)
» Lectura compartida con la maestra (lectura)

« Actividades posteriores que permiten ampliar la comprensiéneuash)®’

Actividades a partir de la prelecturaLa prelectura, es el primer nivel, y se refiere a

la introduccion a la lectura. En este nivel se pueden detexgtacdnocimientos

%7 1dem, p. 110
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previos del alumno, tanto como las expectativas que el alunmeosidbre la lectura.

Dentro de este nivel podemos hacer algunas actividades como:

» La conversacién previaSe da con la finalidad de activar los conocimientos
previos que los nifios ya poseen. En estas conversaciones pedasente
puede evaluar con que bagaje de informacidn cuentan los alsoines el
tema y observar cuales son los conceptos que necesita, pela@ayudar a
la comprension del texto.

* Anticipaciones a partir de las ilustraciones y del titul&e observa, la
ilustracion del texto y se dan apreciaciones. La maestra stideilar a sus
alumnos, para que creen entre todos una posible versién del cuento. Mas
tarde se confrontara la version imaginada, con la que oentigexto escrito,

para observar las semejanzas y las diferencias.

Actividades a partir de la lectura.-La lectura, se puede dar de manera

independiente, como dirigida por el maestro.

» Lectura compartida con el maestrds importante que el nifio, se acerque a
la comprension de la idea desarrollada en el cuento. Est&irapcion,
mientras no lea en forma independiente, puede ser lograda a tava
lectura en voz alta de un lector experto: los padres, hermanusestros.
Dentro de la lectura los nifios pueden inferir. El maestro pedngte los
nifios infieran a partir de las preguntas, ya que cada nifio tendificaigps
diferentes a partir de sus conocimientos y del contexto.

» Larelectura- La comprension es un proceso. Cada vez que leemos un mismo
texto, podemos encontrar nuevos significados. Proponerles a reafigade
una lectura de un texto determinado, es para que profundicen la cé@mpresi

la integracion de la informacion

Actividades a partir de la poslecturaDentro de la poslectura que es el nivel final,
donde se puede comprobar la comprensiéon y criticidad lectora se puedn ha

actividades como:

» La re narracion del cuentoPara que los lectores en formacién, logren una

version personal del cuento, se les puede proponer que lo vuelvataa rel
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para reelaborarlo entre todos y dejarlo escrito. La mads$raanimara a
incorporar a este texto sus impresiones y sus inferenciasstacdr los
aspectos mas interesantes. Lo importante es que en el proceso de
construccion de esta re narracién haga tener siempre prdaemteesidad de

gue el texto que resulte, sea claro, coherente y comprensibleytrasr
personas o por ellos mismos en otro momento.

« Escritura de un nuevo cuentdtra actividad posible es la escritura de un

nuevo cuento. Para ello, la maestra puede invitarlos a pemsaitros
personajes e imaginar en qué ambito viven, como son, como sa,llgua

problemas tienen, como lo podrian resolver, etcétera.

TIPOS DE LECTURA

La lectura debe ser considerada como un proceso psicoldgico, Bsrgqueproceso
de pensar en tal virtud, sigue las etapas del proceso de apjengiercepcion,
comprension, interpretacion motriz y social, o la vez que ahzéimiento en valores

del sujeto lector.
Hay distintos tipos de lectura como son:

» ‘“Lectura fonoldgica.- Mediante la lectura fonolégica se ejercita la
pronunciacion clara de los vocablos, se consigue una adecuada modulacion
de la voz, al igual que un manejo global de la cadena grafica.

* Lectura Denotativa. La lectura denotativa apunta a la comprension literal
del texto. Significa precision, adecuacion del término al objgt al
conocimiento de su estructura, en los dos planos del significamtel y
significado.

* Lectura connotativa.- Conocemos de que el lenguaje literario es
esencialmente connotativo. En el texto literario la palabraemmse es la
fiel traduccién del significado, que le corresponde dentro del signo
lingUistico, sino que suscita tanto en el escritor, como en ébrlec
asociaciones y referencias nuevas y variadas. En la lectmrotativa la
palabra es portadora de multiples dimensiones semanticas.nTlase
palabras un significado indirecto sugerido. La lectura connotativa

encontramos en el lenguaje de la poesia
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» Lectura de extrapolacion.la extrapolaciébn es un recurso, en las que se
confrontan las ideas sustentadas con el autor con los conocimientos y
opiniones propias del lector, el mismo que relaciona el contenidexdela
partir de su propio criterio. Distingue la realidad y fafaade un texto®

Los tipos de lectura que se utilizan con frecuencia, en funcidoraiebsito con que

se aborda, dicha lectura son los siguientes:

+ “Lectura Oral.- La lectura oral o0 en voz alta es la que se articula e #xtvoz
alta, sonoramente su objetivo es que otras personas oiganeziidorde lo que
se lee. Para iniciarse en la lectura, la oral resaltads natural para el nifio, ya
gue la asociacion sonido-significado, es mucho mas primaria casotéacion
grafia-significado.

®.
L4

Lectura Silenciosa. En la lectura silenciosa se capta mentalmente el ajeens
escrito sin pronunciar palabras, siguiendo con las miradasés|del texto en

silencio. Es el tipo de lectura mas frecuente y su us@p¥re personal.

®,
L4

Lectura Superficial: La lectura superficial consiste en leer de forma rapida pa
saber de qué trata un texto. La finalidad de este tipedaer& es captar la idea
general de los contenidos fundamentales del texto sin entrar alesleEs un
tipo de lectura que se realiza a bastante velocidad, forzanderite a cefiirse a

los conceptos mas esenciales.

®,
L4

Lectura Selectiva. La lectura selectiva, llamada también exploratoria o de
reconocimiento, es aquella que permite buscar datos o aspectospecifiess
de enteres para el lector, prescindiendo del resto. Sedeatana lectura de

basqueda, donde la vista pasa por el texto a velocidad.

®,
L4

Lectura comprensiva.La lectura comprensiva es la que vuelve una y otra vez
sobre los contenidos impresos, tratando de desvelar e interpuetardadero
significado. Es el tipo de lectura que realiza el lector qugueda tranquilo hasta
estar seguro de haber entendido perfectamente todo el mensag.ld€tuta
comprensiva, se presupone la lectura superficial y en efiandamental que el
lector se haga todas las preguntas l6gicas posibles sobre elidordel texto,

tratando de dar cumplida respuesta a sus interrogantes.

%8 JARAMILLO, Mario, Lenguaje y comunicacion, 1ra eidin, editorial Morata, Madrid, 1997 p. 34-
36
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Lectura reflexiva- La lectura reflexiva desencadena en la mente del lector un
fluir de im&genes nuevas, perspectivas y proyectos y requi@setiempo que
cualquier otro tipo de lectura, pues constituye el grado masdae de
abstraccion y reflexién del que se alimente el pensamientavoresiiais que una
lectura, es una meditacion en la que no cuenta el nUmero delédites sino la
riqueza de las reflexiones realizadas.

Lectura critica- La lectura critica es la que se realiza cuando se evalla
relevancia de lo que se lee e implica reconocer la verdaerap del texto, e
identificar las implicaciones ocultas del autor. No se &maitcontenido sino que
se ocupa también del porqué de ciertas premisas del autorldesula que se
realiza cuando se somete el contenido de un texto a un profundosapaiesi
probar la validez de sus afirmaciones o argumentacionesctaetlo si los
hubiere algunos errores. Esta tipo de lectura se realizadeydespacio y
mientras se hace hay que tomar decisiones acerca dedaaeid® y de la
autenticidad del texto, valorara las fuentes de informacion poeaael autor,
valorar las conclusiones e intensiones del mismo.

Lectura Recreativa. La lectura recreativa, es la que se utiliza cuandoesearie
libro por placer. Se suele realizar a velocidad rapida y epogito vital es
entretenerse y dejar volar la imaginacion.

Lectura de estudie.Es una lectura lenta y que requiere de mucha concentracion.
No es facil diferenciarla de la comprensiva, si bien puede denasse la sintesis
de todas las demas, en tanto que el buen estudiante comiesradsn @n una
lectura superficial y tras el subrayado intenta comprendgquéolee, adoptando

una postura critica reflexiva®

En conclusion, el presente capitulo, nos ayud6 a conocer y compreoa® se

debe ir desarrollando la comprension lectora, desde conocer dicsidoide las

palabras, hasta relacionarlas con el contexto. Hay que recprelaxisten distintos

tipos de lectura y que cada una debe tener su grado de concentrasi@nocesos

de comprension lectora son fluidos, es decir, fluyen de mangoatésea mientras

uno lee, siempre y cuando se logre comprender el significaddategsy oraciones

a medida de la rapidez en la que se lee. Signos claros de gpesedemos la

39 CUTTS, Warner, la ensefianza de la lectura, 1lgidgieditorial la Rousse, México, 1999 p.109-
114
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lectura son las inferencias que hacemos sobre ella. Necesario que el autor del
texto sea muy explicito en ciertas ideas, el lector factenewede inferirlas, es decir,
saber lo que dice el texto solo por la concatenacion de lasmaacpor el contexto,

y por las circunstancias desarrolladas en el propio escrito.

La comprension, es un proceso mental, y se dice proceso, porquia exctéan
ciertas caracteristicas mentales como son: la memdaatencion. La memoria es
muy importante dentro de la lectura, no solo porque nos trae ardecugestros
conocimientos previos, que de hecho son muy importantes para comprertexto,
sino que a la vez nos ayuda a ir conectando las ideas, a medidwvanzamos las
paginas de un texto. De igual manera la atencion es algoasid@ecomprension de
la lectura, y es tan facil notar la deficiencia de ,estasolo cuando leemos, sino
cuando hablamos o escuchamos, es tan importante, que si no laaprast

dificilmente vamos a entender y comprender algo.

De este modo, el capitulo desarrollado, ha logrado conseguir sa 8i, que era el
de dar a conocer que caracteristica debe tener el proceso peegsidn lectora y
cuales son los factores tanto internos, como externos del patote ayudan a
comprender un texto. Ademas se dan ciertas pautas de coOmmltlrsasta lectura
comprensiva, enfocandonos tanto en el lugar del texto, del contettautor y del

lector.
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CAPITULO III

EL CONSTRUCTIVISMO

| presente capitulo, trata de desarrollar, todas las easistactas del

constructivismo, como un modelo pedagdgico que ayuda a establecer el

aprendizaje y la comprension de una manera total y factible. El
constructivismo es un proceso mental, por el cual el ser hunegaodl reconocer y
conocer varias cosas de su realidad. Por este motivo, @npesapitulo logra
desarrollar como el constructivismo va configurando el conooimidentro de la

mente humana.

El presente capitulo, esta desarrollado en cinco temasydtesscabordan todas las
caracteristicas y funciones del constructivismo dentro del agsgediPara esto he
tomado libros de: Mavilo Calero Perez, teorias y aplicasiobésicas del
contructivismo, Luis Alberto Cevallos, Psicologia del Aprendiga@onstructivismo

y educacién de Daniel Zamora.

EL CONSTRUCTIVISMO

“El proceso del conocimiento humano se compone de dos momentos: el empirico
sensorial y el racional de la comprension. Toda la base del uno como ladbhse
otro es la préactica social de la humanidad”

F.L. Classtchich

56



Uno de sus presupuestos basicos es que cuanto sabemos y credmtus ded
lenguaje con que comprendemos y transmitimos nuestras percepcignessobre
una misma realidad, pueden darse diferentes puntos detodig,ellos igualmente
validos.

El constructivismo, es una teoria, que puede ser aplicada, éanel aprendizaje
como en la psicologia del ser humano. Se refiere principalmergee todos
construyen su aprendizaje al convivir con el medio y a su vezesstle forma
personalizada, es decir cada individuo, tiene la capacidad deutosistaprendizaje

de forma Unica y particular.

El ser humano tiene la disposicion de aprender -de verdad-qdtca lo

gue le encuentra sentido o logica. El ser humano tiende a reclupzdio a

lo que no le encuentra sentido. El Unico auténtico aprendizajel es
aprendizaje significativo, el aprendizaje con sentido. Cualqoieo
aprendizaje serd puramente mecanico, memoristico, coyuntorahdizaje

para aprobar un examen, para ganar la materia, etc. El aptjendiz
significativo es un aprendizaje relacional. El sentido lo deelacion del
nuevo conocimiento con: conocimientos anteriores, con situaciones

cotidianas, con la propia experiencia, con situaciones readd$,

Basicamente puede decirse, que el constructivismo se fundamdatmea segun la
cual el individuo no es un mero producto del ambiente, ni un simplea@swue sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va prattudia a dia,
como resultado de la interaccion de esos dos factores. En camsacsegun la
posicion constructivista, el conocimiento no es una copia de li@agdakino una
construccion del ser humano. “Pero esta construccion que realitasosdos dias y
en casi todos los contextos en los que se desarrolla nuestidagctDepende sobre
todo de dos aspectos, a saber: de la representacion inicinpanos de la nueva

informacion y de la actividad interna o externa que desarrollafrespecto™

40 Cevallos, Luis Alberto, Psicologia del aprendiZdjgdulo Educativo, Universidad Politécnica
Salesiana, Quito, p. 107

41 Zamora Daniel, Constructivismo y educacion, editdra Mecca, México 1988, primera edicion, p.
22
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Un antecedente filoséfico del constructivismo puede enraizargaet, cuyas ideas
a priori, juicios sintéticos a priori, analitica y dialéatittascendentales reflejan el

caracter sistematizador y unificador del espiritu humano.

El constructivismo posmoderno considera que el cerebro no es un mipientec
donde se depositan las informaciones, sino una entidad que constexperi@ncia
y el conocimiento, los ordena y da forma. Este es un planteammetamente

kantiano.
El constructivismo tiene dos vertientes:

a. La teorética, que pretende la integracion de los multiples enfieguieos,
gue aspiran a explicar qué es el hombre en su conjunto, la unedseé|
ser humano.

b. La personalista, relativa a cada persona concreta, quepsgtiende una
version especifica, individualizada de quién y como es cada guiesn, caso

particular, Unico e irrepetible.

Por lo tanto, el ser humano a través de su habilidad innata gek lesguaje,
colabora con el aprendizaje y con la interaccion que se da en aumoenEs
realmente, el lenguaje uno de los mecanismos para que el sandydogre conectar

sus ideas individualmente y a la vez conectarse con el medio mdea.

ELABORACIONES FUNCIONALES DEL CONSTRUCTIVISMO

EL APRENDIZAJE.- Todo aprendizaje es un cambio adaptativo de ctanduya
duracion es relativamente prolongada y ocurre como resultado gpdaeacia. En
consecuencia es el mecanismo responsable de producir los camlagsagciones

de los sujetos, haciéndolo actuante.

LA MEMORIA.- Hace posible que el sujeto mantenga la histdaalos eventos
internos y externos, en cuanto es facultad mental, por medio dallaecrecuerdan,

sensaciones, impresiones e ideas.

“2 Caldero Mavilo, Teorias y aplicaciones basicasdabktructivismo pedagdgico, Editoral la Rosa,
Argentinal987, primera edicion, pp. 55
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EL PENSAMIENTO.-EI pensamiento no es posible sin los procesapréadizaje y
memoria. Es la actividad orientada a resolver algin problesm&| conocimiento
mediato y generalizado de la realidad a base del desculioniienrelaciones; pues

amplia el reconocimiento rebasando los limites de la pedepci
Los procesos dindmicos afectivos son:

LA MOTIVACION.- Mecanismo de impulsiéon y direccion de la &g hacia la
busqueda de nuevos datos. Se inicia como curiosidad para luegoshadeales de
metas de caracter valorativo. Realiza orientacion actiggjnente y selectiva que
caracteriza el comportamiento. Es a la vez fuente de deadivy direccion de la
misma; ejerce control de la actividad orientada haciamnLis motivaciones mas
sélidas y duraderas involucran satisfaccion de necesidadeseséstpersonales o de
grupo, cuya finalidad es el enriquecimiento de la personalidad yequilibrio

armonico.

EL AJUSTE.- Actia como mecanismo evaluativo de las accipre®nta la toma
de decisiones. Es la culminacién en el proceso de solucion demeshles estado
relativo de armonia de la personalidad y/o grado relativo de stducgn de

conflictos emocionales.

MEMORIA

APRENDIZAJ PENSAMIENTO

MOTIVACION AJUSTE
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DIFERENTES TEORIAS SOBRE EL CONSTRUCTIVISMO

El constructivismo cognitivista de Piaget:

Jean Piaget es un psicologo suizo que comenz0 a estudiar el tesamwno en
los afios veinte del Siglo XX. Su proposito fue postular una teoridedatrollo que
ha sido muy discutida entre los psicologos y los educadores, basado rEoque e
holistico, que postula que el nifio construye el conocimientave@grde muchos
canales: la lectura, la escucha, la exploracion y "expatan®n" de su medio

ambiente.
Los principales principios piagetanos en el aula son:

1. Posiblemente, el rol mas importante del profesor es proveanhiemte en
el cual el nifio pueda experimentar la investigacion espont@meirios
salones de clase deberian estar llenos con auténticas oporesnigizel
reten a los estudiantes. Ellos deberian tener la libertadcparprender y
construir los significados a su propio ritmo a través de lasriexpis
como ellos las desarrollaron mediante los procesos de desarrollo
individuales.

2. El aprendizaje es un proceso activo en el cual se cometeaseyr las
soluciones serdn encontradas. Estos seran importantes panailacion y
la acomodacion para lograr el equilibrio.

3. El aprendizaje es un proceso social que deberia suceder anigeupos
colaborativos con la interaccion de los "pares” (peers) en unesagsss lo

mas natural posible.

El constructivismo social de Vigotsky:

Lev Vigotsky es un fil6sofo y psicélogo ruso que trabajoé en los afiosat@hSiglo
XX, que es frecuentemente asociado con la teoria del gotigismo social que
enfatiza la influencia de los contextos sociales y culturategl conocimiento y
apoya un "modelo de descubrimiento” del aprendizaje. Esteléippodelo pone un
gran énfasis en el rol activo del maestro mientras quealsiidades mentales de los
estudiantes se desarrollan "naturalmente” a través de vdrigas" de

descubrimientos.
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Los tres principales supuestos de Vigotsky son:
Construyendo significados:

1. La comunidad tiene un rol central.
2. El pueblo alrededor del estudiante afecta grandemente la forné gedia

"ve" el mundo.

Instrumentos para el desarrollo cognoscitivo:

1. El tipo y calidad de estos instrumentos determina el patrontgsk de
desarrollo.
2. Los instrumentos deben incluir: adultos importantes para el estedia

cultura y el lenguaje.

La Zona de Desarrollo Proximo:

De acuerdo a la teoria del desarrollo de Vigostky, las wdgudes de solucién de
problemas pueden ser de tres tipos: a) aquellas realizadasmdientemente por el
estudiante, b) aquellas que no puede realizar aliin con ayuda y ¢asaquel caen

entre estos dos extremos, las que puede realizar con |lade/otias.
Los principales principios vigotskianos en el aula son:

1. El aprendizaje y el desarrollo es una actividad socialgborativa que no
puede ser "ensefiada" a nadie. Depende del estudiante conspopsu
comprensién en su propia mente.

2. La Zona de Desarrollo Proximo puede ser usado para disefiar siagacion
apropiadas durante las cuales el estudiante podra ser provisapajel

apropiado para el aprendizaje 6ptimo.

Cuando es provisto por las situaciones apropiadas, uno debe tomarideracits
que el aprendizaje deberia tomar lugar en contextos significapireferiblemente el

contexto en el cual el conocimiento va a ser aplicado

La operacionalizacién de Bruner:

Un tema importantisimo en el marco conceptual de Bruner es @queegidizaje es
un proceso activo en el que los educandos construyen nuevas ideaseptas

basados en el conocimiento pasado y presente, por la seleccahsfprimacion de
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informacion, construccion de hipotesis y la toma de decisionespdmssien una
estructura cognoscitiva, esquemas, modelos mentales etcellpagae los lleva a ir

"mas alla de la informacién disponible.

Como la experiencia de Bruner es sobre la instruccion en elasistructor deberia
tratar y entusiasmar a los estudiantes en descubrir pringyoiosi mismos. El
instructor y los educandos deben "comprometerse" en un dialogo actwwo la
ensefianza socratica— y la tarea del instructor es "tradadinformacion para que
sea aprendida en un formato apropiado del estado de entendimientocdeldediEn
consecuencia, el curriculo deberia organizarse de una maneral"egpe permita

gue el educando continuamente construya sobre lo que ha aprendido @néeiam

EL CONSTRUCTIVISMO EN EL APRENDIZAJE

El aprendizaje significativo fue creado o utilizado por Ausuéella década de los
70's, las propuestas de Bruner sobre el Aprendizaje por Descubadnoi@raban

adeptos en forma acelerada. Las experiencias se orientapsn las nifios en las
escuelas construyeran su conocimiento a través del descuboiméabdntenidos. Se
privilegid, entonces, el activismo y los experimentos dergt@dla. Ante la llegada

de lo nuevo, se criticoO severamente el modelo expositivaioadi.

Ausubel reconoci6 las bondades del aprendizaje por descubrimientsepmraso a
su aplicacion irreflexiva. Después de todo hay que consideral gueendizaje por
descubrimiento tiene una desventaja: necesita considerablenm@ntempo para la

realizacion de actividades.

Ausubel considera que el aprendizaje por descubrimiento no delbatares como
opuesto al aprendizaje que resulta de una exposicion (aprendizaje guriday;
pues éste puede ser igualmente eficaz (en calidad) que agwél, dan ciertas

caracteristicas.

Es importante recalcar que el constructivismo ayuda a generapramdizaje
significativo. Como lo hemos expuesto, el aprendizaje sighifwaes aquel
aprendizaje que no se olvida y que perdura como parte de las ads/idel

educando. Hay muchos fundamentos del constructivismo que son apl&lados
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aprendizaje, y que estimulan o colaboran en la obtencion del apjendiz

significativo.

La concepcion constructivista del aprendizaje y de la enseBarag@aniza en torno

a tres ideas fundamentales:

1. El alumno es el responsable dltimo de su propio procede aprendizaje.Es él
quien construye el conocimiento y nadie puede sustituirle en esa. tha
importancia prestada a la actividad del alumno no debe int@rpeeen el sentido de
un acto de descubrimiento o de invencion sino en el sentido de gtleqagen
aprende y, si €l no lo hace, nadie, ni siquiera el facilitamlede hacerlo en su lugar.
La ensefanza esta totalmente mediatizada por la actividad! reenstructiva del
alumno. El alumno no es solo activo cuando manipula, explora, descirtwenta,

sino también cuando lee o escucha las explicaciones debidaili

2. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contahds que ya
poseen un grado considerable de elaboracién, es decir, que ssilide de un

cierto proceso de construccion a nivel social.

Los alumnos construyen o reconstruyen objetos de conocimiento que de $técho e
construidos. Los alumnos construyen el sistema de la lenguaaeg®ib este
sistema ya estda elaborado; los alumnos construyen las operaeidmesticas
elementales, pero estas operaciones ya estan definidadumosos construyen el
concepto de tiempo historico, pero este concepto forma partbadeje cultural
existente; los alumnos construyen las normas de relacion soc@legtas normas

son las que regulan normalmente las relaciones entre Empsr

3. El hecho de que la actividad constructiva del alumno se &ple a unos
contenidos de aprendizaje preexistente condiciona el papglie esta llamado a
desempefiar el facilitador Su funcion no puede limitarse Unicamente a crear las
condiciones 6ptimas para que el alumno despliegue una actividad mental
constructiva rica y diversa; el facilitador ha de intentatenads, orientar esta
actividad con el fin de que la construccion del alumno se acerquerdm f

progresiva a lo que significan y representan los contenidos cdragesaculturales.
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LOS PROCESOS DE CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Aprender un contenido implica atribuirle un significado, construir upeesentacion

0 un "modelo mental® del mismo. La construccién del conocimiento supone
proceso de "elaboracion" en el sentido que el alumno selecciongagiza las
informaciones que le llegan por diferentes medios, el facilitagldre otros,

estableciendo relaciones entre los mismos.

En esta seleccion y organizacion de la informacién y erstablecimiento de la
relaciones hay un elemento que ocupa un lugar privilegiado: el caeratd previo

pertinente que posee el alumno en el momento de iniciar el agagndi

El alumno viene "armado" con una serie de conceptos, concepciones
representaciones y conocimientos, adquiridos en el transcurso @xpargncias
previas, que utiliza como instrumento de lectura e interpgetacique determinan
qué informaciones seleccionara, como las organizard y qué dpo®laciones
establecera entre ellas. Si el alumno consigue establéaeiones sustantivas y no
arbitrarias entre el nuevo material de aprendizaje y snscimientos previos, es
decir, si lo integra en su estructura cognoscitiva, sera& aatribuirle significados,

de construirse una representacion o modelo mental del mismo vy, sgcaencia,

habra llevado a cabo un aprendizaje significativo.
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GRAFICO DEL PROCESO DEL APRENDIZAJE CONSTRUCTIVISTA

r REEQUILIBRIO

D » » /

Sujeto ADAPTACION objetc

€ € &

Z0" 0> T2 0>
Z0-0O>»00Z00>

DESEQUILIBRIO
Conflicto, entre
conceptos previos y

EQUILIBRIO
Conceptos previt

Aprender a aprender activa y experimentalmente es usar un progeaapaendizaje
propio, descubrir el conocimiento y no repetir conceptos ajenos. Aprargbeender
en el alumno es el mejor indicador del proceso constructivo. Estneadebe ser
capaz de crear una ensefianza centrada en las habil@ades aprendizaje eficaz,

de modo que el alumno sea capaz de buscar las informacionesrinscesa
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progresivamente, independientemente de sus profesores. Capaasti@ic reglas
para aplicarlas en la solucion de problemas de desarrollar ymasidién habitual

para el trabajo experto y la investigacion especifica.

“Para Piaget, este continuo proceso de establecimiento de eqsiikiotre
las ideas viejas y nuevas es una parte esencial de tocalizpje. Mediante
la asimilacion y acomodacion, las ideas de una persona;oas las
conductas relacionadas con estas ideas, cambian gradualmergs. Tal

cambios son una prueba del aprendiz&je.”

CARACTERISTICAS DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Lascaracteristicas del Aprendizaje Significativo son:

« Los nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva etruat@s
cognitiva del alumno.

- Esto se logra gracias a un esfuerzo deliberado del alumno poionalalos
nuevos conocimientos con sus conocimientos previos.

« Todo lo anterior es producto de una implicacion afectiva del alumraea@s el

alumnoquiereaprender aquello que se le presenta porgue lo considera valioso.

En contraste el Aprendizaje Memoristico se caracteriza por

« Los nuevos conocimientos se incorporan en forma arbitraria entrlectasa
cognitiva del alumno.
- El alumno no realiza un esfuerzo para integrar los nuevos icoieotos con sus

conocimientos previos.

- El alumno no quiere aprender, pues no concede valor a los contenidos

presentados por el profesor.

En conclusion, los estudios de Piaget, acerca del desarrolitilingefialaron el
camino para un nuevo planteamiento de la educacion, en la cpabcelso del
aprendizaje es mas importante que la mera adquisicion de conoosnidtit
aprendizaje, es el proceso por el cual la persona cambia standanger, de pensar,

de hacer y sentir. Es la actividad por la cual la persona maditi manera de ser.

43 Mavilo Calero, Op. Cit. p. 62
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Segun el constructivismo cada uno puede ir elaborando sus métoduenidizaje
individuales, ya que no todos poseemos los mismos conocimientos previesire
que cada uno puede ir aprendiendo con sus propias técnicas. La dsbagiarmitir
la maxima autonomia al nifio para obrar segun sus gustos y neessydauscar sus
motivos de conocimiento. Se puede decir, que el constructivisisiesgta sobre las
bases de que cada individuo es la construccién que se hacdidieomo resultado

de la interaccion con la realidad.
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La comprension lectora es una destreza mental que se puede tddsaarlas

primeras etapas de escolaridad.

Es indispensable a la vez conocer como esta destreza seltfesage adquiere
segun el estadio psicolégico del nifio, es decir, que no son iguasteategias
lectoras que se pueden utilizar en nifios pequefios como las gqabagardn con
nifos mas grandes. Y esto no solo es légica, sino que es impogezoTieaer cuales
son las caracteristicas psicolégicas de los nifios a quienedgidadias estrategias

de comprension lectora.

Las estrategias de lectura critica, empiezan cuandcaestro o la maestra, logra

conectarse y entender el significado de lo que es trabajar eosnjm lectora.

Hay varios factores que intervienen en el desarrollo de faréeecomprensiva como
son: los conocimientos previos del lector y las motivaciones igne para una

determinada lectura.

Es necesario trabajar cada nivel de comprension con el objetillegae al nivel

maximo que es la lectura critica valorativa.

Todo esto debe ser trabajado en forma significativa por el alesrzcir, el sera el
Gnico que va air construyendo sus estrategias de comprension lecioegstro sera
un guia y trabajara en ellos la autonomia a la hora de leer onderiprobando que
sus alumnos se hacen cada vez mas independientes al apadirdetizar una
lectura, este sera el reto del producto educativo lograr qudwsneas apliquen la
comprension lectora, para lograr aprendizajes significativos senquehacer

educativo.
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Se realizd, una pequefia encuesta a tres maestras de sdnédsicde del Colegio
Alvernia. Institucion que maneja la pedagogia Conceptualsledrmanos Zubiria y

que por ende deberian desarrollar con claridad la destrégardmmprensivamente.

Se realizaron preguntas con respecto a la lectura criticajgraplo: qué conocen
sobre lectura critica, qué método utilizan para desarrollardestreza, que destrezas
de lectura les parece importantes, cdmo saben si el nifiengoun nivel de lectura

critica, qué es lo que ellas exigen dentro de la lectura.
En resumen las maestras:

» Entienden por lectura critica: el reflexionar, analizar saoenclusiones y
sobre todo que el nifio/a pueda dar su opinién sobre la lectura.

» Las actividades que realizan con sus alumnos/as para desastél destreza
son algunas entre ellas estan: el responder a preguntas rarEst
reconocer personajes principales y personajes secundarios.

» Las destrezas mas importantes que ellas identifican psasroléar la lectura
son: identificar personajes, sintetizar la lectura, learantonacion y fluidez,
son tres destrezas que ellas utilizarian para desafeliectura comprensiva.

» Identifican que un nifio/a no tiene desarrollada la lectuti@apor: no saben

es decir, no realizan bien el proceso de decodificacion.

En conclusion: Las maestras estan confundiendo la lectura paseivda lectura
critica, el identificar personajes y escenario, si esd@s&reza pero no comprende en
su totalidad una destreza de lectura critica comprensivaaligr leer bien con

entonacion vy fluidez si es una destreza pero de igual manera nonaedestreza
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importante para desarrollar la lectura critica, hay querdar que bien somos
lectores pasivos, pero el desarrollo de esta destreza ensia, nos llevara al nivel

de lectores activos.
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