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Resumen

Después de revisar algunas investigaciones se ha podido evidenciar que en las instituciones
educativas se trabaja con una variedad de modelos pedagdgicos, siendo el modelo pedagdgico
tradicional el que se encuentra con mayor frecuencia dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje,
dejando a un lado modelos vigentes establecidos por los documentos oficiales de las instituciones.
Por tal motivo, la presente indagacion se realiz6 con la finalidad de relacionar al modelo
pedagogico que predomina en la practica aulica con los documentos establecidos en el curriculo
del centro educativo y si dicho modelo se cumple dentro de clase con los estudiantes del quinto
afio de Educacion General Bésica.

Para la elaboracion de la presente investigacion, en un primer momento, se analizo detalladamente
los modelos pedagogicos que se encuentran en la préctica y el modelo establecido por la institucion;
en segundo lugar, se realizé una observacion participante del aula asignada, también, entrevistas a
los docentes del quinto afio de Educacion General Basica, utilizando el instrumento de las fichas
de observacion de cada jornada. Los datos obtenidos contribuyeron en el analisis de diferentes
hallazgos, como: que modelo pedagdgico aplica el docente en el aula, el modelo establecido por la
institucion no es el mismo con el que se trabaja en la practica aulica y que el docente limita el uso

de otras herramientas didacticas.

Palabras clave: modelo pedagdgico institucional, Educacion Basica, constructivismo, proceso de

ensefianza-aprendizaje.



Abstract

After reviewing some research, it has been possible to show that educational institutions work with
a variety of pedagogical models, the traditional pedagogical model being the one that is most
frequently found within the teaching-learning process, leaving aside existing established models
by the official documents of the institutions. For this reason, the present investigation was carried
out in order to relate the pedagogical model that predominates in classroom practice with the
documents established in the curriculum of the educational center and if said model is fulfilled in

class with the students of the fifth year of Education Basic General.

For the preparation of this research, at first, the pedagogical models found in practice and the model
established by the institution were analyzed in detail; secondly, a participant observation of the
assigned classroom was carried out, as well as interviews with the teachers of the fifth year of Basic
General Education, using the instrument of the observation sheets of each day. The data obtained
contributed to the analysis of different findings, such as: what pedagogical model the teacher
applies in the classroom, the model established by the institution is not the same as the one used in

classroom practice and that the teacher limits the use of other teaching tools.

Keywords: institutional pedagogical model, basic education, constructivism, teaching-learning

process.



Introduccién

Para la elaboracion de la presente investigacion, se utilizo diversas fuentes de informacion
cientifica para la recoleccion de datos del estudio, estas son: bases de datos, busqueda bibliografica
concerniente a los modelos pedagdgicos y como estos influyen el desarrollo de los procesos de
ensefianza y aprendizaje durante la practica aulica.

El modelo pedagodgico busca orientar a la colectividad educativa hacia situaciones de
reflexion y ensefianza que conlleven a enfrentar la realidad y a sugerir cambios para mejorar la
experiencia educativa de los alumnos. Se entiende que el modelo pedagdgico es el eje principal de
toda relacion formativa la cual involucra a la persona para generar ambientes de aprendizaje dentro
de su contexto y predomine las relaciones con otros en busca de nuevos conocimientos (Florez
Ochoa, 2005). Ademas, se comprende y expone facilmente en el desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje de una institucion; de acuerdo a sus lineamientos misionales, caracteristicas
y necesidades del contexto educativo, que representan esquemas e ideales denominados modelos
pedagdgicos.

Desde la perspectiva de Florez Ochoa (2005) los modelos pedagdgicos se dividen en:
tradicional, naturalista, social-cognitivo y constructivista, los cuales se diferencian en su método y
aplicacion pedagogica. De esta manera, se entiende que el modelo pedagdgico fomenta la
construccion del aprendizaje de acuerdo a las necesidades que requieran los sujetos de la educacion,
asimismo, sea capaz de incentivar el estudio de las diversas areas del saber (Monroy Carrefio &
Pedn Escalante, 2019). Por ende, el propdsito de la escuela es organizar los fines educativos para
formar al estudiante, en el caso del modelo constructivista propone la formacion de diferentes

capacidades que evolucionan con el contexto.



La evolucidn del constructivismo corresponde a diversas estrategias de innovacion para el
desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje donde el nifio de manera colectiva, adquiera nuevos
conocimientos de manera agrupada. La necesidad de transformar la préctica educativa, implica la
renovacion en enfoques formativos a partir del como aprenden, quiénes aprenden y qué aprenden
en base al Proyecto Curricular Institucional (PCI) del centro educativo.

El Proyecto Curricular Institucional contribuye con la funcidén de los contenidos que se debe
ensefar al estudiante porque son ideales en la construccion de la ensefianza-aprendizaje que
conlleva a trabajar con el modelo pedagdgico educativo e interviene con los elementos de la
planificacion curricular. Por otra parte, los estudiantes del quinto afio corresponden a la Basica
Media, ellos construyen su propia identidad y diversidad sociocultural con el contexto.

El desarrollo cognitivo, emocional y motriz de los estudiantes del quinto afio, aparece desde
el pensamiento l6gico por relacionar objetos, comparar y organizar ciertos contenidos a partir de
la experiencia. Por ello, la importancia de mejorar los métodos de ensefianza y la formacion del
aprendizaje constructivista corresponde al conjunto de relaciones mediante el conocimiento
aprendido y el proposito de la ensefianza para alcanzar un aprendizaje significativo.

El rol del docente es esencialmente significativo para el proceso de la formacion del alumno
porque €l es responsable de qué ensefiar, cuando y cémo, por lo que integra metodologias, recursos
y evaluaciones que intervienen ante las diversas necesidades de cada estudiante. Por otra parte, el
rol del estudiante es participar activamente mediante el desarrollo de diferentes destrezas
cognitivas, procedimentales y actitudinales para aplicar en la realidad educativa.

Al finalizar el recorrido conceptual, se entiende el modelo pedag6gico como el objeto de
estudio educativo en una teoria pedagdgica; de comprender la Planificacion Curricular Institucional

(PCIl) como un instrumento que guia y analiza los contenidos, saberes y estrategias del



conocimiento y como el proceso de ensefianza-aprendizaje constructivista orienta a construir su
propio pensamiento, habilidades y destrezas en los estudiantes de quinto afio de Educacion General

Basica de una Unidad Educativa Particular de la ciudad de Quito.



1. Problema

1.1. Descripcion del Problema

El papel esencial del modelo pedagdgico se define en cuanto se adapta, por un lado, a las
necesidades de los educandos, y por otro, a las de los docentes a partir de metodologias y estrategias
adecuadas para la construccién del aprendizaje, lo cual beneficia a la comunidad educativa.

Tomando en cuenta que, el proposito de un modelo pedagdgico es trabajar conjuntamente
con la escuela para organizar los fines educativos que contribuiran en la formacion del estudiante,
en el caso del modelo constructivista propone el estudio de diferentes capacidades que evolucionan
con el contexto a partir de estrategias de innovacion para el proceso educativo.

Por ello, la importancia del modelo pedagogico y su repercusion en el desarrollo de
actividades y métodos de aprendizaje, los docentes inciden en trabajar con una variedad de modelos
pedagdgicos, siendo el modelo pedagogico tradicional el que se encuentra con mayor frecuencia
en las practicas aulicas, opacando a modelos presentes en los documentos oficiales de las
instituciones.

Por tal motivo, se evidencia en la practica que los y las docentes no trabajan con el modelo
presente en los documentos establecidos en el curriculo del centro educativo y en ciertas ocasiones
no permiten que un modelo constructivista se ponga en préactica de forma correcta en cada método

de las asignaturas de los estudiantes de quinto afio de Educacion General Bésica.



1.2. Antecedentes

Después de revisar algunas investigaciones se ha podido evidenciar que en las instituciones
educativas se trabaja con una variedad de modelos educativos, siendo el modelo pedagdgico
tradicional el que se encuentra con mayor frecuencia dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje
constructivista, impidiendo manejar modelos presentes en los documentos oficiales de las
instituciones.

Por tal motivo, en el aula de clase no se trabaja adecuadamente con estrategias que permitan
el desarrollo del aprendizaje, debido a que no hay un modelo presente en la practica. Asimismo, se
limita a que los estudiantes trabajen en actividades que impulsen relacionarse con su entorno,
habilidades de desempefio y acompafiamiento que fortalezca su proceso formativo y las relaciones

sociales con las personas en su cotidianidad.

1.3. Importancia y alcances

El modelo pedagdgico constructivista es la base pedagdgica del Proyecto Curricular
Institucional de la Unidad Educativa a trabajar, no obstante, este modelo no se cumple a cabalidad
por parte de los docentes y autoridades, dejando a un lado el beneficio del estudiante porque su
prestigio como institucién es cumplir con sus lineamientos educativos que contribuyen con el
propdsito de formacion para que exista un desarrollo integral y social.

Por ello, es importante considerar que esta investigacion contribuye a la reflexion de las
ventajas que tiene el modelo constructivista para el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje de
los estudiantes, y, por tanto, como se puede adquirir los fundamentos que caracterizan a dicho

modelo al servicio colectivo del plantel educativo.



Ademaés, se asume aportes de la investigacion de Zambrano (2017), quien refiere la
importancia de los documentos oficiales que sostiene cada institucion, sea una guia para el
desarrollo y cumplimiento de pardmetros establecidos en los documentos del curriculo. Asimismo,
cada proyecto educativo fomenta un modelo pedagdgico en especifico acorde a las necesidades de
la institucién que se llevaran a cabo para cumplir con el propdsito de la vision y mision hacia el
estudiante.

Por Gltimo, se manifiestan estés dificultades durante la préactica al momento de aplicar los
diferentes métodos, metodologias, recursos, destrezas y evaluacion utilizados por los docentes del
centro educativo, es asi que se impide el desarrollo de los procesos de formacion que impulsen a

los estudiantes en el progreso del conocimiento y la motivacion dentro de su proceso.

1.4. Delimitacion

La investigacion acerca del analisis del modelo pedagdgico, planificacion curricular
institucional y su relacion con el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes del quinto
afio de Educacion General Basica, se llevo a cabo en diciembre del 2020. Cabe destacar, que se
habia realizado un estudio de campo durante un cierto periodo de practicas pre profesionales (2017-
2021); donde se recopilaron datos importantes para contrastar varios aspectos importantes acerca
del tema de investigacion.

La Unidad Educativa Particular, estd localizada en el pais de Ecuador, se encuentra
localizada en la provincia de Pichincha, norte de la ciudad de Quito, sector la Mafiosca. Esta

institucion pertenece a una identidad particular de educacion catolica.

1.5. Explicacion del problema



El problema de la presente investigacion surge debido a que en las escuelas no se lleva a
cabo un seguimiento de la practica de cada uno de los docentes. Por ello, esto genera a largo plazo
dificultades dentro de procesos de ensefianza. Ademds, al no trabajar con un solo modelo
pedagogico durante las jornadas de clases, ocasiona que el problema se vuelva extenso porque se
desconoce en el aula el trabajo colaborativo y significativo que ayude en los procesos de
adquisicion del aprendizaje. Estas dificultades se evidencian porque existe ausencia de ambientes
de socializacion y coordinacion de las directivas de la institucion para un andlisis de planificacion

curricular de cada clase.

1.6. Preguntas de Investigacion

Las preguntas de investigacion nacen a partir de interrogantes que incentivan al sujeto a investigar
e indagar sobre temas relevantes, las mismas que son planteadas antes de seguir un camino para

alcanzar un objetivo, estas preguntas son:

Pregunta General

e ;Cuales son las caracteristicas del modelo pedagdgico presente en el Proyecto Curricular
Institucional y el evidenciado en la practica aulica durante el proceso de ensefianza-

aprendizaje en los estudiantes del quinto afio de Educacion Basica?

Preguntas Especificas

e ;Qué modelo pedagdgico aplica el docente durante el proceso de ensefianza-aprendizaje en

los estudiantes del quinto afio de Educacion Bésica?



¢Como el modelo pedagdgico establecido en el PCI de la institucion se presenta durante el

proceso de ensefianza-aprendizaje?

¢Como se gestiona el uso de los recursos didacticos durante la préctica aulica en los

estudiantes del quinto afio de Educacion Basica?



2. Objetivos

Los objetivos responden a la finalidad o metas presentados en un trabajo analitico, motivan e

impulsan al investigador a alcanzar una meta que se busca obtener, estos objetivos los cuales son:

2.1. Objetivo General

Analizar el modelo pedagogico que sustenta el Proyecto Curricular Institucional y el evidenciado
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje en los estudiantes del quinto de basica en una Unidad

Educativa de la ciudad de Quito.

2.2. Objetivos especificos

e Explicar el modelo pedagogico que aplica el docente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en los estudiantes del quinto afio de Educacion Basica.
e Detallar las caracteristicas del modelo pedagdgico de la institucion que se presenta en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Describir el uso de los recursos didacticos durante la practica aulica con los estudiantes del

quinto afio de Educacion Basica.



3. Fundamentacion tedrica

3.1. Estado del arte

Elarticulo de la autora Hermila Loya Chavez (2008), es un trabajo que mantiene un enfoque
pedagogico, a su vez posee una metodologia cualitativa. El trabajo refleja resultados acerca de la
importancia de un modelo pedagdgico dentro del curriculo, lo que contribuye a la formacion del
profesorado y la sociedad educativa para formar las buenas précticas entre los sujetos de la
educacion. Por lo cual, refleja conceptos del modelo pedagdgico y los diferentes modelos que
prevalecen en las instituciones para responder a la diversidad y la necesidad del alumnado.

El articulo del autor Carlos Londofio (2016) es un trabajo elaborado desde un enfoque
pedagdgico, a traves de una metodologia cualitativa. El trabajo analiza la existencia del
constructivismo desde la historia hasta nuestros tiempos, teniendo como resultado la formacion del
intelecto del individuo en el contexto para la construccion del aprendizaje significativo y la
autoconciencia con el contexto social y el constructivismo social que forja el pensamiento propio
con el entorno. De esta manera, estos aportes permiten el conocimiento de dicho modelo
pedagdgico en la formacion educativa.

Ademas, en la tesis del autor Marco Ydrogo (2015) es una investigacién con un enfoque
pedagdgico mediante la aplicacién de una metodologia cualitativa y desarrolla una técnica de la
entrevista semiestructurada. En el documento se evidencia los resultados alcanzados donde se
identificé la importancia del Proyecto Curricular Institucional dentro del marco educativo, pues es
una herramienta cuyo objetivo es generar métodos de aprendizaje para mejorar la practica aulica.
Este autor menciona la importancia de cumplir con los lineamientos propuesto por las autoridades

y docentes con la finalidad de mejorar las experiencias dentro del aula.
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En la misma linea encontramos el aporte del autor Carlos Tinnermann (2011) en su texto
emplea una metodologia cualitativa con un enfoque pedagdgico-social y desarrolla una técnica
bibliogréafica, que estd centrado hacia la interaccion de la comunidad social. El presente trabajo
refleja los resultados alcanzados en la construccion del aprendizaje individual desde las diversas
dimensiones del ser humano. Mencionando, la importancia de aplicar diversas metodologias que
sean capaces de incentivar el desempefio curricular desde la aplicacién del constructivismo.

Otro de los articulos estudiados es del autor Danilo Moggia (2017) establece un analisis
desde un enfoque pedagdgico social con una metodologia cualitativa con revision bibliogréfica
para delimitar cualidades del estudio. De los resultados alcanzados se resume que esta investigacion
contribuye al desarrollo del sujeto en aspectos cognitivos que promuevan procesos afectivos desde
el entorno educativo para adaptarse con la realidad social; también resalta mualtiples habilidades:
como el aspecto cognitivo, sensorial y motriz de los estudiantes.

Por otro lado, el articulo de Eva Orddfiez e Isabel Mohedano (2019), tiene un enfoque
pedagdgico con una metodologia cuantitativa que analiza porcentajes de estrategias y métodos
aplicados por los docentes. Como resultados se evidencia la importancia del del docente para
generar en la clase un ambiente de aprendizaje significativo e impulsar al educando a la adquisicion
de conocimientos. Por otro parte, las tablas estadisticas comprueban que es importante que el
maestro incite la participacion a partir de metodologias integradoras en el proceso de asimilacion.

Finalmente, en el articulo de Ricardo Prado (2018) tiene un enfoque pedagdgico con una
metodologia de andlisis de documental y la técnica empleada fue la cartografia conceptual. Los
resultados de la investigacion se reflejan en la busqueda del conocimiento individual de los

estudiantes desde diferentes ambitos que permitan la reflexidn de la informacion. Teniendo como
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conclusion que es importante que los estudiantes de quinto afio sean participes de la construccion

del aprendizaje para la adquisicion de conocimientos previos.

3.2. Fundamentacion teérica

El marco tedrico es la parte esencial de toda investigacion cientifica porque analiza fuentes tanto
primarias como secundarias que sustentan dicho estudio y como esta constituido debido a que el
investigador puede tener una visidn méas profunda acerca de los diferentes esbozos tedricos que
fundamentan el fendmeno de estudio. En los siguientes apartados, se presenta una explicacion
sobre el modelo pedagdgico, planificacion curricular institucional y procesos de ensefianza-

aprendizaje.

a. Modelo Pedagdgico

Para entender la importancia de un modelo pedagdgico es fundamental partir de un
concepto que permita definir lo que significa dentro de los procesos educativos, por tal razon, se
presenta una revision y analisis. Un modelo pedagdgico es una guia que permite establecer
relaciones que predominan en la ensefianza educativa, de tal manera, cumple con los parametros
propuestos por el curriculo nacional y la caracterizacion de diferentes modelos pedagdgicos que se
encuentran durante la practica. Ademas, es importante que el docente conduzca el aprendizaje
mediante experiencias que guien a cumplir con los objetivos educativos propuestos, también, la
evolucidn del constructivismo en el desarrollo global del pensamiento autonomo de cada uno de

los estudiantes.
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Definicion de Modelo Pedagdgico

El modelo educativo parte de una concepcion teorica de los procesos educativos, estos
implican sustentar cientificamente y sistematicamente la realidad pedagdgica para alcanzar
propositos y metas concretas de la institucion. Desde un principio histérico el modelo dogmatico
se encarga de organizar los lineamientos y contenidos, los cuales conllevan a la institucién a
mejorar sus préacticas, disefiando estrategias para transformar la ensefianza del educador (Vives,
2016). Por lo cual, se comprende que un modelo implica la construccion colectiva de nuevos
conocimientos donde el docente planifica e indaga nuevas estrategias que atiendan las necesidades
del contexto.

El modelo pedagogico se refiere a una construccion colectiva a partir de las necesidades de
la institucion que permita aplicar funciones en base a elementos generales tales como: contenidos
didacticos, funciones y estrategias que se van aplicar en el aula. La funcion esencial del modelo es
cumplir con los objetivos de la institucion, plasmar propuestas que inciten mejorar los ambientes
de aprendizaje (Vives, 2016). A partir de las necesidades del contexto la institucion asume un
modelo que permita crear un cambio en el procedimiento académico que se integre en una
propuesta para el docente y estudiante.

La institucion a partir de una propuesta educativa crea un modelo que integre el contexto
socio institucional en base al marco histérico del plantel educativo, donde la meta de la ensefianza
sea el desarrollo de los conocimientos cientificos y los valores. Segun Vergara Rios y Cuentas
Urdaneta (2015), un modelo permite al docente transformar los fendmenos pedagdgicos en
métodos de estudio con la finalidad de mejorar el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje. Un

modelo pedagdgico direcciona al docente durante el proceso educativo para que tenga secuencia
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los contenidos, objetivos, métodos y actividades, es decir, potenciar el rendimiento académico
mediante el desarrollo de estrategias didacticas e interacciones que faciliten la construccién del
aprendizaje.

Ademas, los modelos pedagdgicos emplean diferentes métodos que se pueden emplear
durante la ensefianza en funcion a que recursos son necesarios implementar por parte del docente
para el desarrollo de las destrezas en formacion autébnoma del estudiante. Por tal motivo, los
diferentes modelos que se encuentran en las instituciones tienen como fin el desempefio de diversas
habilidades para que los estudiantes adquieran conocimientos a través de herramientas tecnoldgicas
y cientificas (Monroy Carrefio & Pedn Escalante, 2019). De esta manera, el conocimiento se orienta
a la construccion del “saber hacer”, mediado por el aprendizaje para que sea significativo en
relacion de educador-educando.

Por otro lado, el modelo educativo precisa especificamente una conexion con el educador,
el saber y el educando, donde la formacion de la integridad y los valores de los nifios, es el eje
principal de la institucion para la construccion colectiva del aprendizaje. “El modelo es un plan
estructurado, una representacion de la realidad que parte de un paradigma y de una teoria
especifica” (Bustamante, 2017, pag. 11). Por tanto, el propdsito educativo es crear un modelo que
responda a las necesidades del contexto educativo en base al que, quiénes, como y para qué ensefiar.

El qué ensefiar, se refiere a los diversos contenidos que se van a desarrollar durante los
procesos metodoldgicos para que los estudiantes puedan comprender diferentes conceptos a
trabajar en el aula. Esta interrogante implica qué contenidos el docente va a desarrollar en la clase,
mediante recursos conceptuales, tedricos y operativos que beneficie la construccion de diferentes

funciones en el que se imparte el conocimiento al estudiante (Cousinet, 2014). Ademas, estos
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contenidos se construyen a partir del objeto de estudio institucional para transformar los procesos
educativos de acuerdo al conjunto de patrones que se pretende ensefiar al educando.

A quién ensefar, el modelo educativo tiene como finalidad orientar al educando en el
desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje desde diferentes métodos, estrategias y metodologias.
Su proposito es tener en cuenta la diversidad de pensamientos que se encuentran en salon de clases
y mejorar la relacién con el entorno para una buena préctica educativa (Rodriguez, Guitiérrez,
Garcia, Martinez, & Rincon, 2019). Es decir, procura adaptarse a la realidad objetiva del mundo,
donde es importante interrogarse que ciudadanos pretende la institucion crear para que el
aprendizaje evolucione mediante conceptos que mejoren la ensefianza de toda una sociedad.

Como ensefiar, este término surge a partir de qué modelo educativo pretende la institucion
implementar en el aula de clase para que el docente imparta sus conocimientos desde diversas
herramientas que sean significativas en el aprendizaje del estudiante. EI cdmo se refiere a la meta
de alcanzar el objetivo del tema, de tal manera, que la planificacion se pueda trabajar desde diversas
actividades y métodos con los estudiantes adaptandolo al curriculo para cumplir con los contenidos
de aprendizaje (Rodriguez, Guitiérrez, Garcia, Martinez, & Rincon, 2019). Por lo cual, el modelo
se adapta a diferentes modos de aprender de cada uno de los estudiantes que parte del conocimiento
hasta el progreso educativo de la ensefianza.

Para qué ensefiar, desde un modelo pedagdgico, aborda la capacidad del centro educativo
para acercarse a los estudiantes, creando un vinculo de afectividad para que todos tengan las
mismas oportunidades escolares. Mejorar la educacion desde procesos formativos que involucre al
sujeto desde una formacidn académica, mutua y formativa del contexto con la finalidad de cumplir
con el propoésito educativo (Villao, Guzméan, & Marrero, 2018). El modelo posibilita el analisis

critico de los hechos educativos y se fundamenta en las propuestas innovadoras para transformar
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la practica aulica en una estrecha relacion entre el contenido y la correlacion entre educador y

educando.

Tipos de modelos pedagodgicos en el contexto educativo

En el contexto historico, los modelos pedagdgicos aparecieron debido a las distintas
practicas que realizaban los docentes en el ambito educativo con el fin de impartir diferentes
metodologias para el desarrollo del aprendizaje. Desde la antigiiedad en el siglo XVII la escuela
tradicional siempre estuve presente en un inicio surgié en Europa y con el tiempo fue acogida por
las nuevas doctrinas y mandatos en América Latina debido a las nuevas politicas que surgieron en
el periodo de modernidad (Ortiz Ocafia, 2011). Sin embargo, en el siglo XXI empezaron a surgir
diferentes pedagogias una de las mas importantes la escuela del desarrollo integral; los
representantes mas destacados son: Jean Piaget, Lev Vygotsky, Carl Rogers, David Ausubel y
Julian de Zubiria, fueron quienes presentaban distintos modelos para los campos de Psicologia y
Pedagogia.

El modelo pedagogico tradicional ha estado presente desde la edad media, en colegios
religiosos y laicos, esta metodologia cree que el alumno es un ser pasivo que solo sigue 6rdenes y
reglas impuestas por el docente. Se considera esencial en este modelo la repeticion de contenidos
donde el sujeto solo debe imitar dichas ensefianzas como un patron de conducta (Flérez Ochoa,
2005). De esta manera, se entiende que el maestro es quién transmite dicho conocimiento a través
de la repeticion de contenidos como método de ensefianza que conlleva al estudiante a memorizar
cada tema hasta llegar a la “perfeccion”, con la finalidad de desarrollar un pensamiento empirico

en el contenido curricular.
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En el modelo pedagdgico tradicional el contenido curricular es idealista, es decir, se
fundamenta en los principios de la ciencia y de la metafisica para ser aprendidos por el estudiante
a partir de la repeticion. Dado que, esta educacién se encamina a una metodologia verbalista para
transformar sus pensamientos con la finalidad de que todos los alumnos sigan una misma secuencia
(Garcia-Cordero & Buitrago-L6pez, 2017). De esta manera, el docente procura que el estudiante
se convierta en un aprendiz, también, ser capaz de dominar los conceptos teoricos y las practicas
dentro de su proceso formativo debido a que se comprende el desarrollo del aprendizaje a través
de la imitacion de la ensefianza.

El modelo pedagdgico naturalista o romantico sostiene que el estudiante es el motor
principal de este proceso educativo, debido a que, el infante aprende mediante un ambiente
pedagdgico flexible que lo impulsa a explorar y manipular su propio aprendizaje como método de
educacion. En este modelo se quiere lograr que el conocimiento surja espontaneamente, es decir es
de libre progreso de sus destrezas y capacidades de percibir la realidad mediante la recreacion de
contenidos (Garcia-Cordero & Buitrago-Lopez, 2017). Por lo cual, el docente guia y acompafia en
el desarrollo del conocimiento con el propdsito de encaminar al nifio a relacionarse con el contexto
y actuar por si mismo con actividades ludicas como el juego que impulsa la autoconstruccion de la
ensefanza.

En este modelo naturalista, la escuela desde la ensefianza construye normas
colectivamente para mejorar la participacion del nifio a través de actividades escolares, sin
necesidad de que el docente evalué sistematicamente sus conocimientos, al contrario, se respeta
su conciencia autentica y creativa. Ademas, las clases son de asistencia libre para que los nifios
pueden participar en las actividades a través de diferentes tipos de juegos que impulsen el

desarrollo de sus habilidades y ellos elijan lo que quieren aprender ese dia (Gomez & Polonia,
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2008). El estudiante solo aprende aquello que le “interesa, quiere y precisa” mediante el juego,
por tanto, el docente debe considerar que temas son importantes para su formaciéon y la
independencia natural de su conocimiento.

El modelo pedagdgico social-cognitivo posee un espiritu colectivo en el progreso escolar
de cada estudiante para que descubra procedimientos comunicativos y sociales mediante el
contacto directo con el entorno educativo. Es importante que en este modelo la institucion genere
espacios de dialogo y convivencia para el desarrollo de la interaccién entre sujetos de la educacion
para que entre ellos puedan dar soluciones a problemas que se encuentran en el entorno (Vives,
2016). Por tanto, los temas se trabajan a partir de experiencias que tengan relacién con educacion
y sociedad como ejes principales para el aprendizaje del individuo porque esto permite vincular
los saberes previos con los nuevos conocimientos en desarrollo de capacidades e intereses del
nifio con el medio que lo rodea.

En este modelo se garantiza el desarrollo de capacidades e intereses para la formacion
cientifica mediante procesos y secuencias que impulsen la ensefianza en la ciencia. ElI modelo
pedagdgico social cognitivo permite que el sujeto pueda construir su propio progreso en la
adquisicion de nuevos pensamientos que sean significativos en su aprendizaje (Garcia-Cordero
& Buitrago-Lopez, 2017). De hecho, el docente asume el papel de mediador en la construccién
de diversos estilos de ensefianza y aprendizaje, aplicando métodos segun la etapa que se encuentra
el nifio e inciten la obtencion del saber, la integracion y la adquisicion de nuevos temas.

El modelo pedagdgico constructivista asume la realidad como una construccion de
caracteristicas y supuestos a partir de experiencias diarias, el estudiante mediante la adquisicién
de conocimientos previos, relaciona con nuevos aprendizajes a través de la convivencia social. El

nifio aprende a través de la socializacion que se produce en el entorno donde se desenvuelve
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porque el aprendizaje se produce mediante el intercambio de ideas de diferentes pensamientos
(Pinto, Castro, & Siachoque, 2019). De manera que, el modelo pedagdgico constructivista
enfatiza la importancia de las interacciones sociales, es decir, se observa el aprendizaje de manera
activa a partir de situaciones vividas y aprendizajes previos que son adquiridos por el estudiante
a partir del didlogo e interacciones con el contexto educativo.

En el contexto educativo las relaciones sociales producen un aprendizaje significativo,
donde la participacion promueve el rendimiento académico. Por tanto, en este modelo pedagdgico
es importante la formacion de diversas situaciones que involucren el entorno para que el
estudiante sea quien construya e interprete la realidad descubriendo su aprendizaje (Velasquez &
Espinel, 2016). Es importante que desde el modelo constructivista se motive al estudiante con la
participacion pues esta mejora la practica social y educativa en la construccion del aprendizaje.

El conocimiento constructivista, es social, porque necesita un conjunto de relaciones que
direccionen el aprendizaje significativo para la adquisicion de saberes que permitan comprender
la realidad del medio en el que se desenvuelve el sujeto. Esto se produce a partir de lo que percibe
el sujeto con el mundo que lo rodea se da sentido a lo que ve, escucha y siente (Bustamante,
2017). Dicho de otra forma, el conocimiento esta asociado con la participacion del entorno, el uso
de nuevas estrategias y diferentes metodologias que innoven la ensefianza para desenvolver al
nifio mediante el entorno social.

En el entorno social se construye la participacion e intelectualidad del estudiante, donde
su papel es activo al entorno que lo rodea, de esta manera, el aprendizaje conlleva a un proceso
de construccion personal. Este modelo pedagdgico genera un proceso social para que en el
entorno exista participacion y motivacion con la construccion mediante actividades que impulsen

el conocimiento significativo del nifio (Karahan & Roehrig, 2015). Ademas, cada una de las
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necesidades que aparecen dentro del contexto educativo influyen para que el estudiante genere

procesos de formacidn integral y procesos cognitivos del nuevo conocimiento.

Evolucion del constructivismo con el uso de recursos didacticos

La evolucion del constructivismo permite la formacion de ciertas habilidades para lograr el
desarrollo global de los estudiantes. La indagacion cientifica sobre el tema ha incrementado
durante las dltimas cuatro décadas, del mismo modo va descendiendo en este ultimo afo, segun
el estudio biométrico realizado por la autora en 2020. La figura 1 ilustrada indica el crecimiento
progresivo de estas publicaciones de manera que las practicas acerca del socio-constructivismo

que involucran este estudio.

Figura 1
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Nota. Datos sobre el crecimiento progresivo del modelo pedagdgico socio- constructivismo. Adaptado
de Gréfico Scopus, 2020.
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Las estrategias de innovacion pedagogica permiten que los conocimientos se transformen
a partir de la realidad del contexto que mejoren los procesos de formacion pedagdgica. La escuela
se encarga de buscar metodologias para construir nuevos conocimientos en base a ideas
novedosas que impulsen el desempefio de las capacidades de los estudiantes. Por ello, transformar
la practica educativa implica buscar estrategias, enfoques formativos, herramientas didacticas y
tecnoldgicas que sirvan de guia para que todos los estudiantes puedan aprender sin ninguna

limitacion y se construya su pensamiento critico frente a diferentes situaciones.

El pensamiento critico encamina al sujeto a desarrollar diversas habilidades y capacidades
dentro de su propio aprendizaje porque permite reflexionar e interpretar lo que sucede en el
contexto social para luego interiorizar mediante la experimentacion y el trabajo colaborativo.
Ademas, el aprendizaje es colectivo, es decir, depende las circunstancias que se encuentre el nifio
para descubrir nuevos pensamientos y esto incite su forma de pensar y aprender mediante las
experiencias de su entorno (Salvador, 2019). Por ello, este pensamiento incita al individuo a
construir un espiritu innovador, donde la ensefianza se adhiere al nuevo conocimiento desde
diversas habilidades como: el entender, razonar y evaluar su propio pensamiento a partir de la
construccion de la nueva informacion cientifica.

La construccién de la nueva informacion se produce en el aula y fuera de ella, debido a
que los estudiantes estan en constante interaccion con el entorno, lo que produce la asimilacion e
integracion con el contexto educativo y social. La concepcion de los contenidos parte de diversas
estrategias a aplicar para que el aprendizaje sea significativo y los estudiantes con la interaccion

social participen e intercambien ideas con el entorno (Karahan & Roehrig, 2015). Es importante
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la formacion de nuevos conceptos que se quieren plasmar en la ensefianza de los estudiantes para
que las actividades sean construidas desde un aprendizaje significativo.

Desde la concepcion constructivista, el aprendizaje significativo se manifiesta a partir de
procesos cognitivos, es decir acciones que permitan captar la informacién y el estudiante pueda
relacionar el aprendizaje nuevo con los ya adquiridos en el aula a partir de la interaccion docente
y estudiante. En este modelo, se aprende a partir de experiencias previas con nueva informacion
para combinar habilidades que le ayudan al nifio a razonar e interactuar con los otros. Por ello, es
esencial trabajar en la clase con diferentes estrategias metodoldgicas para reactivar conceptos
previos, donde los nuevos temas tengan relacion con el contenido ya visto y el docente sea el
mediador de la motivacion para que el estudiante desempefie diferentes funciones en su
aprendizaje.

Para los constructivistas, es necesario innovar el proceso de formacion en los estudiantes,
es decir, motivar al alumnado en la construccion de nuevas destrezas y habilidades que permita
la mejora global de sus capacidades. La escuela fomenta espacios de participacion, donde el nifio
sea capaz de interactuar en diversas actividades que ayuden a construir aprendizajes mediante el
entorno educativo (Kim Stroet & Minnaert, 2016). De manera que, el nifio al sentirse motivado
en el aula empieza a participar y promueve un amplio desarrollo de sus capacidades como: el
autoaprendizaje, la experiencia y curiosidad, desde la transformacion de la pedagogia en base a
habilidades del pensamiento y herramientas que innoven las actividades.

En este tipo de habilidades, el pensamiento surge mediante el estimulo de la comunicacion
con otros, es decir, como se construye la informacion con la finalidad de; observar, comparar,
relacionar, clasificar y describir el desarrollo de nuevos significados para el aprendizaje. La

educacion parte desde el pensamiento con el compromiso de transformar el conocimiento a
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medida que el estudiante va evolucionando para entender y asimilar los cambios del contexto para
la autonomia del saber (Bejar & Quispe, 2020). De esta manera, se entiende que el pensamiento
es trabajado desde el aula porque el docente orienta y fomenta la participacion de los nifios con
herramientas didacticas como: videos, trabajos en grupo, uso de TIC, imagenes, diapositivas, etc.,
con la finalidad de que el estudiante descubra nuevos significados dentro de su aprendizaje.

Las herramientas implementadas en el modelo pedagdgico constructivista tienen gran
importancia dentro de su metodologia porque es innovador con el uso de tecnologias como
estrategias que promueven diversas técnicas de ensefianza y aprendizaje. Los recursos
pedagdgicos permiten que el conocimiento sea amplio porque se trabaja con diferentes estrategias
como mediador del aprendizaje y esta enriquezca el conocimiento del estudiante (Karahan &
Roehrig, 2015). Es decir, estos recursos son el eje fundamental de la practica educativa porque
generan espacios de dialogos e interaccion para emitir informacion que fortalezca los trabajos

colaborativos para la construccion del aprendizaje.

b. Proyecto Curricular Institucional

En este apartado, se presenta una explicacion sobre los diferentes elementos que interceden en la
elaboracién de Proyecto Curricular Institucional de una unidad educativa de la capital de Quito en
relacion a la aplicacion del modelo pedagdgico constructivista, implementado en los documentos
del centro educativo; también considerando la etapa evolutiva y el nivel educativo de los nifios del

quinto de bésica en base a su desarrollo cognitivo, emocional y motriz.
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Definicion de Proyecto Curricular Institucional del centro educativo.

El Proyecto Curricular Institucional® (PCI), es un instrumento que guia los procesos
pedagogicos de la institucion, su proposito se centra en la gestién educativa y las normativas de
aprendizaje del curriculo. Este documento cada cuatro afios se lo reajusta implementando cambios
que sean necesarios para los procesos de medicacion del aprendizaje, tanto en el aula como fuera
de ella. Ademas, permite que las planificaciones curriculares, sean desarrolladas en base al objetivo
educativo, el cual consiste en construir estrategias y técnicas para mejorar la formacién académica
y responder a las necesidades del entorno educativo.

La construccion del PCI de la institucion esta dirigida para los niveles de Educacion Inicial,
Educacion General Basica y dividido por subniveles: Preparatoria, Basica Elemental, Béasica
Media, Basica Superior y Bachillerato. Este documento se creo a partir de orientaciones formativas
de las diferentes areas disciplinares tomando en cuenta al Curriculo Nacional del Ecuador. El
proceso de construccion de este documento ayudar a fortalecer el pensamiento con autonomia,
juicio y razonamiento ante situaciones sociales que guian el aprendizaje (Ministerio de Educacion,
2016). De lo cual, se promueve un conocimiento mas amplio para la elaboracion de herramientas
imprescindibles que direccionen el progreso del aprendizaje significativo de los estudiantes
siguiendo los lineamientos planteados en el curriculo.

La Unidad Educativa Particular investigada, asume un modelo de organizacion en base a
objetivos, el cual es sustentado por el modelo pedagogico “constructivista”, el cual responde a las
necesidades de la comunidad educativa. “Este modelo permite alcanzar los objetivos propuestos se

sustenta en debates, lecturas criticas, intercambio de experiencias innovadoras; sociales y culturales

1 A partir de las siguientes péginas se entenderd a la Planificacidon Curricular Institucional como PCI
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en la integracion y convivencia con la participacion de todos los miembros de la comunidad
educativa” (Unidad Educativa Particular, 2017, pag. 13). De hecho, estas experiencias guian a la
institucién a cumplir el proposito educativo para formar sujetos con ensefianzas del modelo
constructivista y la armonizacion de los elementos del PCI.

Los elementos que componen la Planificacion Curricular Institucional del centro educativo
investigado los cuales seran trabajados son: datos informativos de la institucién, presentacion del
plantel, el ideario institucional, mision y vision, perfil del bachillerato, enfoque pedagdgico y
finalmente la evaluacion.

El primer elemento que se encuentra en el PCI, de la institucion, son los datos informativos,
en otras palabras, el nombre del plantel; acompafiado por teléfonos, direccion, provincia, cantéon,
parroquia, correo electrénico, sostenimiento, régimen, modalidad, niveles curriculares y
subniveles, numeros de hora de clase, tiempo de clase, nUmero de recesos y personal docente. En
el plantel educativo se trabaja a partir de 8 periodos diarios de una hora por cada clase, sin embargo,
se prefiere trabajar dos horas de clase de acuerdo a cada asignatura (Unidad Educativa Particular,
2017). En suma, dicha informacion permite planificar en base a sus funciones y permite que otras
personas puedan conocer lo que oferta la institucion.

Es importante acotar con la presentacion de la institucién, en un inicio hace referencia al
desempefio de los docentes comprometidos por construir una educacion de calidad. “Escuelas de
caridad que fomenten un carisma catélico-religioso con el carisma de sus patronos Marcos Antonio
y Angelo Cavanis, quienes con amor de padres acogen a nifios y jovenes” (Unidad Educativa
Particular, 2017, pags. 5-6). Por esta razon, se forma al estudiante en base al respeto mutuo con los
otros desde la convivencia y construir una inteligencia cientifica, mediante los cuatro componentes

pedagdgicos planteados por la institucion, los cuales son: capilla, aula, patio y biblioteca.
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En el ideario institucional, se menciona la misién; como el proposito y aspiraciones del
centro educativo para sus estudiantes. “Somos una institucion catdlica particular que educamos con
amor paterno, para formar seres humanos protagonistas de su propio destino” (Unidad Educativa
Particular, 2017, pég. 5). La vision de que seres pretende construir a futuro, por lo cual se entiende
que es fundamental que la institucion transforme su educacion en base a las necesidades de sus
estudiantes para promover el respeto y los valores hacia los demas.

La visidn del centro educativo pretende construir estudiantes de excelencia para el futuro.
“Buscamos ser una institucion educativa bilinglie de excelencia y calidad acreditada, con
innovaciones pedagogicas y tecnologicas orientadas a la formacion integral de seres humanos con
el evangelio” (Unidad Educativa Particular, 2017, pag. 6). Es decir, el plantel tiene como objetivo
integrar al estudiante para formar seres de excelencia en su rendimiento ante la realidad.

El perfil de salida del bachillerato, se estructura a partir de tres valores principales, los
cuales son: justicia, innovacion y solidaridad que plasma el curriculo. “La institucién engloba cinco
ejes esenciales dentro de la formacion académica, son los siguientes: la interculturalidad, la
formacidn de una ciudadania democratica, la proteccion del medio ambiente, el cuidado de salud,
los habitos de recreacion y educacion sexual” (Unidad Educativa Particular, 2017, pag. 16). Cabe
mencionar que la institucion, pretende cambiar la educacion e innovar los procesos integrales de
su entorno mediante el modelo y contenidos a desarrollar durante la practica profesional.

El enfoque pedagdgico que asume la institucion es el constructivista. “Este modelo se
sustenta en base al desarrollo integral a partir de experiencias innovadoras y la construccion de
conceptos, seminarios, conversatorios con la comunidad educativa” (Unidad Educativa Particular,
2017, pag. 13). Ademas, el pensamiento es construido en base a situaciones con la realidad y

necesidades de los estudiantes, de la misma forma, los contenidos se planifican a parir de los

26



subniveles y niveles de la institucion, tomando en cuenta la carga horaria que se debera aplicar en
cada asignatura.

Finalmente, la evaluacion pretende que el docente encamine al estudiante para conseguir
su propio desarrollo a partir de las destrezas con criterio de desempefio. Asimismo, la planificacion
curricular fue elaborada de acuerdo al area y plan de clase que se va aplicar siguiendo la normativa
implementada por el curriculo oficial. La institucion evalta y planifica los procesos de adquisicion
de contenidos cada semana debido a las disposiciones emitidas por el Ministerio de Educacion
(Unidad Educativa Particular, 2017). En otras palabras, estos elementos permiten que el PCI del
centro educativo se desarrolle en base a queé conocimientos se quiere aplicar en los estudiantes de

acuerdo al instructivo de planificaciones del sistema educativo.

Estudiantes del quinto afio de Educacion General Béasica

A partir del curriculo de Educacion General Basica’? (EGB) pretende integrar a la
comunidad educativa en el desarrollo del conocimiento que promueva las mismas oportunidades
por igual para cada uno de los estudiantes. La principal intencion dentro del sistema educativo es
garantizar una educacion de calidad para el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje se encamine
a la construccion de nuevos métodos y metodologias que sean viables en cada institucion del pais
(Ministerio de Educacion, 2016). El propdsito educativo es fomentar una educacién justa para
todos los estudiantes tengan las mismas oportunidades y condiciones que los demas sin ser
discriminados por alguna condicién, al contrario, se busca enriquecer la construccién del

pensamiento autébnomo de los educandos.

2 A partir de las siguientes paginas se entenderd a la Educacion General Basica como EGB.
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En este sentido, los estudiantes empiezan a construir su pensamiento con la orientacion del
docente en la practica aulica, aqui se prioriza sus necesidades que son guiadas en la adquisicion del
conocimiento propio. El curriculo menciona que los aprendizajes son construidos a partir de
diferentes actividades en las que se pueda integrar al sujeto y al medio que lo rodea con elementos
que sean significativos para sus destrezas (Ministerio de Educacion, 2016). Por ello, estos procesos
implican que las instituciones mejoren las précticas en el aula para que los docentes trabajen de
manera conjunta con los estudiantes con el propdsito de garantizar el beneficio académico a través
de actividades significativas.

Las actividades a realizar en los estudiantes de EGB, se dividen por diversas areas del
conocimiento que permita desarrollar diferentes aprendizajes de manera significativa en base a los
contenidos a trabajar. Estas acciones deben ser trabajadas a partir de metodologias que ayuden al
educador a adquirir diferentes estrategias para una adecuada préactica (Herrera Pavo & Cochancela
Patifio, 2020). De lo cual, se entiende la importancia del docente en el aula para promover diferentes
estandares de aprendizaje, los cuales permitan la aportacion de cada uno de estudiantes del centro
educativo en las diferentes areas propuestas en el curriculo ecuatoriano.

Las diferentes areas que componen el curriculo permiten que los estudiantes integren el
conocimiento a partir de la experiencia con el uso de diversas metodologias para que ellos puedan
participar de forma libre y colaborativa. Esta organizado el curriculo a partir de una secuencia
l6gica que incluyen diferentes actividades que llamen la atencion del sujeto y otras que sean mas
de experiencia propia para que pueda captar el interés de los estudiantes (Ministerio de Educacion,
2016). Por ello, es importante que se promueva el potencial de las capacidades del estudiante a
través de la participacion e interaccion para que exista comunicacion y razonamiento en el

desarrollo personal y colectivo.
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El desarrollo personal y colectivo se construye en base a distintos comportamientos del
sujeto que impulsa la transformacion del pensamiento donde se generan nuevos conocimientos. El
estudiante adquiere procesos de razonamiento en el aula los cuales ayudan a que se profundice la
informacion y permita construir el conocimiento tomando en cuenta los cambios que son necesarios
aplicar en la practica (Ministerio de Educacion, 2016). Por esta razon, los contenidos se trabajan
en secuencia con cada bloque educativo para que el sujete intervenga en el entendimiento de su
propio pensamiento siguiendo la normativa del curriculo ecuatoriano.

El curriculo ecuatoriano expone diversas propuestas relevantes en el entorno educativo a
partir de la intencion de la institucion que impulse el desarrollo del aprendizaje. De esta manera, la
institucion crea objetivos de estudio que deben ser alcanzados por los diferentes niveles para que
estos se adapten a los intereses del educando creando procesos de dialogos para fomentar el
conocimiento (Herrera Pavo & Cochancela Patifio, 2020). Es decir, se promueven actividades que
integren a cada uno de los estudiantes, de manera que los nuevos contenidos mejoren el rendimiento
académico en los diferentes niveles de educacion, los cuales son: Bésica Preparatoria, Basica

Elemental, Basica Media y Basica Superior.

Tabla 1

Contenidos a desplegarse en los subniveles de Educacion General Basica

Educacion General Basica Descripcion

s Corresponde a 1° grado, para niflos con
aproximadamente cinco afios de edad.

Basica Preparatoria % Conoce, experimenta y crea de manera mas ludica,

se centraliza en el reconocimiento de que el

progreso infantil es general.
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7
0'0

Corresponde a 2°, 3°y 4°, para estudiantes de seis a

ocho afios de edad.
Basica Elemental

5

S

Desarrolla el individuo habilidades cognitivas y
sociales, desarrollo de competencias basicas de
razonamiento.

7
0'0

Corresponde a 5°, 6° y 7°, se trabaja con nifios de
nueve a once afios de edad, conciencia propia y la
Basica Media variedad sociocultural.

Trabajo colaborativo, analiza, critica fenémenos

5

¢

sociales, naturales y econdmicos.

7
0‘0

Corresponde a 8°, 9°y 10°, son estudiantes entre los
doce a catorce anos de edad, se profundiza los
Basica Superior valores de justicia, innovacion y solidaridad

¢ Resolucion de problemas, razonamiento logico,
comunicacion racional y construccion de acuerdos.

Nota. Fuente: Ministerio de Educacion (2016). Niveles de Educacion Basica (pp.14-39) Elaborado
por C, Canar, 2021

Desarrollo cognitivo, emocional y motriz de nifios y nifias de 9 a 10 afios

El crecimiento cognitivo corresponde al proceso continuo de adquirir capacidades
cognitivas ante diversas situaciones que se enfrenta el sujeto en el entorno que lo rodea. En este
desarrollo intervienen procesos ldgicos que dan apertura al nuevo aprendizaje con otros mediante
la socializacion de lo que el nifio piensa, distingue y explora (Agudelo Gémez , Pulgarin Posada,
& Tabares Gil, 2017). Este proceso permite que el sujeto obtenga diversas habilidades en base de
la propia experiencia con el entorno a través de diferentes actividades que sean significativas frente
a la realidad educativa estimulando su aprendizaje.

El desarrollo cognitivo se construye a través de la realidad educativa es un proceso donde

el nifio adquiera habilidades propias. Ademas, es importante conocer y comprender las necesidades
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del nifio para que se desarrollen sus ideas en base a las diferentes situaciones que se generan con
el contexto (Albornoz Zamora & Guzman, 2016). En el analisis procedente, se entiende que los
estudiantes construyen sus significados a partir de la experiencia con otros con el fin de desarrollar
la informacion y adquirir nuevas habilidades significativas.

Los estudiantes estan en capacidad de adquirir nuevas habilidades dentro de su pensamiento
I6gico, pues comprenden los contenidos en base a estimulos que orienten su proceso educativo.
Estos estimulos se crean a partir de lo que el nifio necesita de acuerdo a la edad en la que se
encuentra porque esta expuesto a aspectos tanto emocionales, concretos y generales de situaciones
reales (Albornoz Zamora & Guzman, 2016). En suma, los nifios adquieren nuevos aprendizajes los
cuales ayudan a relacionar el contexto con la realidad educativa, asimismo, el docente debe
promover la estimulacion sensorial con distintas actividades visuales y auditivas con la finalidad
de generar emociones en la practica aulica.

En el aspecto emocional, los estudiantes poseen la capacidad de construir su propia
identidad para crear vinculos de confianza entre el contexto que lo rodea con la realidad en la que
vive. En efecto, estos procesos son importantes para el desarrollo del nuevo aprendizaje porque
permite que la persona pueda construir su propio pensamiento tanto emocional como afectivo para
una personalidad interna de si mismo (Heras Sevilla, Cepa Serrano, & Lara Ortega, 2016). Cabe
mencionar que, en esta etapa el nifio desarrolla un pensamiento autbnomo porque construye su
propia autoestima a través de la interaccion con los demas para participar y crear vinculos
emocionales a partir de experiencias comunitarias que ayuden a la construccién del conocimiento
personal del estudiante.

En la actualidad, el conocimiento personal del estudiante se genera con la motivacion del

docente y el entorno educativo porque a partir de estas relaciones se generan aspectos de confianza

31



y afectividad. Se trabaja a partir de las emociones del sujeto porque estas influyen en la creatividad
y participacion de actividades que favorecen la ensefianza y el desarrollo de diferentes habilidades
(Botella, Fosati, & Canet, 2017). Ademas, las emociones permiten al sujeto interactuar con los
demaés esto conlleva a crear nuevos significados para que sean capaces de identificar las relaciones
e interrelaciones que se producen dentro de la realidad educativa con la participacion del docente
en su afectividad.

La comprension del desarrollo emocional es importante en este proceso para que el docente
pueda comprender que metodologias pueden mejorar su proceso educativo y estas motiven al
estudiante a participar en diferentes actividades que son trabajadas en clase. En lo emocional es
indispensable considerar cada aspecto pedagdgico porque contribuye en los procesos de formacion
educativa en las diferentes actividades para que el estudiante desarrolle sus emociones durante cada
tarea (Pulido Acosta & Herrera Clavero, 2017). Es decir, el desarrollo emocional contribuye en el
manejo de la conducta educativa del sujeto porque el rendimiento académico se trabaja mediante
el progreso de tematicas que estdn en constante evolucion con nuevas informaciones para el
desarrollo motriz del estudiante.

El desarrollo motriz corresponde a la capacidad del sujeto para realizar distintos
movimientos de manera continua mediante el desplazamiento de las extremidades con la
coordinacion de su cuerpo. Estos movimientos del cuerpo ayudan a que la persona pueda coordinar
sus extremidades con estimulos para que estos reaccionen cuando observan un objeto y enseguida
lo manipulan receptando lo que ven (Pérez Constante, 2017). Por esta razon, el progreso de la
motricidad permite que el nifio adquiera diferentes habilidades de experimentacion para el manejo
de su coordinacion y sincronizacion del movimiento e ir mejorando su manipulacion, asimismo,

este desarrollo de divide en dos los cuales son: la motricidad fina y la motricidad gruesa.
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La motricidad fina permite que los desplazamientos del nifio sean méas puntuales en la
estimulacion de los musculos y el sistema nervioso porque requiere mas coordinacion. Esta
motricidad controla los movimientos de la persona de sus manos y dedos cuando Se necesita
manipular objetos para trabajar en actividades que requieran su precision (Mendoza Moran , 2017).
Por ello, es fundamental que el nifio domine estos movimientos que permiten controlar los
musculos de las manos para el desarrollo autonomo de sus capacidades.

La motricidad gruesa, corresponde a la habilidad del nifio para crear movimientos con su
cuerpo y asi de a poco ir controlando su equilibrio con fuerza y coordinacién al momento de
ejecutar la accion con sus musculos. En esta motricidad denominada gruesa se necesita estimular
al organismo para que los nifios puedan controlar la posicion de su cuerpo al momento de realizar
actividades fisicas que requieran mas precision y estabilidad fisica (Mendoza Moréan , 2017). Por
tanto, los estudiantes poseen la habilidad de coordinar movimientos que le permitan desplazarse
con facilidad de un lugar a otro, cuando corren, nadan, saltan, etc., adquiriendo dominio en sus

destrezas fisicas que involucran ejercitar los masculos méas pesados.

c. El proceso de ensefianza-aprendizaje constructivista

El presente capitulo de la investigacion abarca un analisis reflexivo de la formacion de los docentes
en la practica aulica con relacion en la formacion de la ensefianza y al aprendizaje a partir de la
realidad del contexto y los estudiantes. Los conceptos a definir son: la sucesion de la ensefianza y
el aprendizaje con un enfoque constructivista, el papel del maestro y el rol de los estudiantes. Con
la finalidad de conocer como el docente relaciona al modelo constructivista dentro de este proceso

formativo, el lugar del nifio en su autoformacion y la adquisicion de nuevos conocimientos.
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Definicion del proceso de ensefianza-aprendizaje constructivista

La construccion de los procesos de ensefianza y aprendizaje surgen mediante la interaccion
entre educando y educador que permite transmitir distintas corrientes que se manifiestan en la
realidad pedagdgica. El conocimiento cientifico surge con la innovacion de los procesos de
construccion del aprendizaje para que estos representen la realidad interna y externa en funcién de
cémo el sujeto puede adquirir experiencia desde una vision amplia de las cosas (Renés Arellano,
2018). En el progreso de la ensefianza y autodidéactica, es fundamental que el juicio se mantenga
activo, preparado y dinamico donde es relevante la formacion de la autonomia e interpretacion de
la realidad mediante metodologias que faciliten los procesos educativos.

En el proceso educativo es importante que en el aula se implementen diferentes
metodologias que se adapten a la construccion del conocimiento del educando, es decir, se integran
diversas estrategias para adquirir habilidades y fomentar la participacion activa. Los
comportamientos del sujeto estan asociados con la relacion del entorno educativo, lo que conlleva
al desarrollo intelectual de contenidos, métodos y estrategias (Murray, 2014). De hecho, en esta
fase el nifio tiene la capacidad para crear su propio pensamiento a través de la interaccion y
exploracion, de manera que se reflejen distintas formas para expresar y entender el nuevo concepto
que requiere la experimentacion del sujeto en el entorno educativo en relacion a la ensefianza y el
aprendizaje.

La correspondencia entre ensefiar y aprender surge a partir de procesos espontaneos con el
entorno educativo mediante el desarrollo del conocimiento previo del sujeto en su etapa escolar.
Desde un enfoque constructivista el aprendizaje esta en constante cambio y evoluciona con la

finalidad de crear herramientas y estrategias que sirva para que la persona trabaje y se desenvuelva
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con los otros (Pérez Salazar, 2017). Por ello, en este proceso de construccion no existe margen ante
condiciones sociales porque el conocimiento es transferido directamente al estudiante para mejorar
la autoestima y la participacion en las actividades tanto en el aula como en el contexto.

Elaula es el principal lugar de estudio para el sujeto porque tiene tres funciones principales,
las cuales son: describir, percibir y explicar la préctica educativa tomando en cuenta diferentes
factores y situaciones que influyan en la adquisicion del aprendizaje. De manera que, €s
indispensable preparar la informacion, buscar temas y conceptos acordes a la necesidad de cada
uno de los estudiantes en la construccion del pensamiento (Martinez, Dye, & Gonzalez, 2017). Por
lo cual, este proceso de construccion del aprendizaje tiene una estrecha relacion con la ensefianza
porque estan interconectados entre si mediante los cambios conceptuales y metodologias que
promuevan la construccion intrapersonal del sujeto.

La construccion intrapersonal corresponde al conocimiento propio que surge con la
capacidad de orientar el desarrollo de la propia conducta del estudiante a traves del entorno porque
a partir de la interaccion con los otros se trabaja el aprendizaje. El conocimiento influye con la
adquisicion de nuevos mecanismos que sirven al iniciar y terminar una conversacion, cuando se
intercambian ideas y al momento de trabajar conjuntamente con otras personas para una mejor
comprension de temas cientificos (Karahan & Roehrig, 2015). Por esta razon, la nueva informacion
que se pretende ensefiar al estudiante se basa a partir de las propias experiencias que tienen con la
realidad para resolver problemas y codificar la informacion en la construccion del aprendizaje.

La construccion del aprendizaje se genera con el descubrimiento de nuevas experiencias
que inciten a la persona a relacionarse con el entorno y esta da paso a crear un conocimiento nuevo
para incorporarlo con el ya aprendido previamente mediante actividades tanto individuales o en

grupo. Se entiende que la construccidn del conocimiento surge a partir de las relaciones que son
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creadas con el propio contexto a través de dialogos, trabajos en equipo y la autonomia para trabajar
diversas actividades (Murray, 2014). Por lo tanto, la ensefianza nace como un proceso de apoyo en
el cambio de estructuras para crear un entorno mas dinamico y participativo desde un proceso
interpersonal, asi como: el aprendizaje significativo, social y virtual.

El aprendizaje significativo encamina al individuo a descubrir diferentes conocimientos y
esto permite que se construya un propio aprendizaje mediante la participacion con nuevas ideas o
conceptos. Los contenidos deben ser claros y relevantes teniendo en cuenta lo que ya posee el
estudiante y lo que necesita aprender relacionando informacion especifica que atribuyen a crear
nuevas ideas desde una interaccion abierta (Moreira, 2017). El nuevo conocimiento es adquirido a
través del dialogo lo que genera la participacion en diversas actividades donde el estudiante
intercambia ideas e informacion relevante para construir su propio pensamiento y este implique
integrar el aprendizaje mediante la construccion social.

El aprendizaje social proporciona multiples formas de crear conocimientos en relacion a
entornos sociales y culturales mediante la observacion de distintos comportamientos del contexto
y esto permite un cambio en el comportamiento del estudiante. Este aprendizaje se basa en el
desempefio de las habilidades a través de la experiencia y socializacion de los individuos con el
entorno educativo para que la nueva informacion sea adquirida en conjunto con los otros. Los
individuos participan en funciones cognitivas, esto quiere decir mediante conversacion y simbolos,
en actividades trabajadas en el aula porque el nifio explora ambientes de interaccion de culturas,
costumbres e informacion.

El aprendizaje virtual, se centra en innovar y generar cambios ante la realidad educativa
para que el estudiante descubra y cree nuevos significados a su realidad a partir de la utilizacion de

las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TICs) como herramientas que facilitan la
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informacion, asi como: juegos digitales, enciclopedias pizarras virtuales, etc. Este aprendizaje
pretende transformar e innovar las estrategias implementadas en la ensefianza de los nifios para que
el contenido sea trabajado activamente y ellos puedan descubrir nuevos conceptos autbnomamente.
La tecnologia va méas alla de la realidad porque se transforma la ensefianza creando actividades que

ejerciten la memoria y el razonamiento del nifio.

Rol del docente

La importancia del papel del docente en este proceso de construccion, corresponde al
protagonista fundamental en el proceso de formacién de la ensefianza pues transfiere el
conocimiento a partir de la experiencia. “El papel del profesor como facilitador no se debe reducir
a que los estudiantes tengan un dominio unicamente al nivel del conocer (;qué es?), sino que
puedan recuperar, integrar y utilizar ese conocimiento en circunstancias especificas” (Vargas &
Acufia, 2020, pag. 567). Ademas, la construccion del aprendizaje nace con la motivacion que da el
docente para ayudar a los educandos a trabajar en actividades de formacién académica de
ensefianza-aprendizaje para el desarrollo del sentido critico, la motivacién y autonomia

El papel del docente es fundamental porque incentiva la motivacion y construye la
autonomia de los estudiantes para que puedan participar en diferentes actividades en el contexto
educativo, vinculando la informacion nueva con el contexto social. La motivacion suscita a que el
maestro busque alternativas de interaccién desde lo social y cultural acerca de lo que piensa y
siente. Por esta razon, el docente es responsable de crear vinculos con el educando para crear un
ambiente afectivo y de confianza donde se trate los intereses y necesidades de cada uno como

estrategias que ayuden a la practica docente en diferentes actividades.
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Las estrategias que propone el docente permiten mejorar la ensefianza para el desarrollo del
nuevo pensamiento con relacion a diferentes propositos de la clase mediante situaciones con el
contexto. En el constructivismo, el docente cumple con una importante funcion, la cual es ayudar
a que los estudiantes descubran su propio conocimiento, esto implica que las actividades sean
interpretadas desde la realidad para crear sujetos de autocritica del entorno (Ambrosio Prado,
2018). Por tanto, la responsabilidad del maestro es concebida como el mediador de la construccion
del aprendizaje, este promueve el conocimiento critico en la innovacion de recursos pedagdgicos
que den sentido al contenido a trabajar.

El docente construye contenidos en base a lo que se pretende ensefiar en cada asignatura
para ello utiliza recursos didacticos y pedagogicos a partir de las necesidades e intereses de cada
estudiante dentro del aula de clase. “El profesorado actia como guia y facilitador del proceso,
motivando al alumno en todo momento” (Romero Abrio & Hurtado Bermldez, 2017, pag. 90). En
este caso los recursos y metodologias que utiliza el docente mejora la practica educativa pues
facilitan el proceso de aprendizaje incorporando la informacidn en base a las experiencias previas
del estudiante de forma secuencial.

En este proceso el docente se encarga de facilitar el conocimiento de forma sistematica
porque acompafa y guia al estudiante adaptandole al sistema educativo desde las necesidades
evolutivas de cada uno de ellos. La formacion de nuevas teorias de aprendizaje son procesos que
requieren preparacion esto conlleva al estudiante a reflexionar tematicas que son trabajadas desde
lo tedrico hacia lo préactico (Herrera Corrales, 2015). Por ello, la responsabilidad del docente es
promover buenas préacticas pedagdgicas en base al objeto de estudio mediante experiencias con el
contexto y la finalidad de buscar metodologias que impulsen el desarrollo del conocimiento ante

la realidad educativa.
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La realidad educativa dentro del &mbito docente permite crear experiencias innovadoras en
el aprendizaje para que las actividades a realizar sean en funcion a la meta educativa, valorando el
interés del estudiante y sus diferencias evolutivas. El profesor aporta y contribuye a la construccion
adecuada del pensamiento del estudiante para que el sea el actor principal de esta formacién
académica (Ortiz Ocafia, Sdnchez Buitrago, & Sanchez Fontalvo, 2015). El aprendizaje aparece
con la necesidad de cambiar la préctica docente, en la bisqueda de soluciones que ayuden a
optimizar la eficacia de la ensefianza.

El docente comprende que variables son importantes trabajar para impartir la nueva
informacion, su responsabilidad es manejar el pensamiento autonomo del nifio, asi como: crear,
analizar y elaborar habilidades para el desarrollo de procesos educativos. Desde un modelo
constructivista manifiesta que el docente promueve aprendizajes a partir de la interaccion docente-
estudiante para que sea el mediador de la construccion de nuevos conceptos en base a sus diferentes
capacidades (Patifio Aguilar, 2018). Es decir, el educar no solo significa controlar y repetir
contenidos; sino es cambiar estas metodologias tradicionales por motivar al estudiante a que
participe y construya sus propias ideas y buscar nuevas soluciones a problemas para ensefiarle
sobre el pensar dentro de su entorno.

Ensefiarle sobre el pensar, corresponde a la funcion principal de motivar la propia
experiencia y el respeto por los demas que se genera a partir de las relaciones con el medio natural
y social para mejorar el rendimiento escolar. Lo que se quiere implementar en su aprendizaje es
que la nueva informacién cientifica sea relevante en su evolucion educativa para asumir con
responsabilidad diferentes tematicas que se pueden trabajar en las diferentes areas (Figueroa,

Mufioz, Lozano, & Zavala , 2017). Ademas, las actividades que se realizan en clase deben ser
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auténticas y de conocimiento cientifico porque el docente es la persona que transfiere la
informacidon en base a los contenidos para generar interrogantes en el pensamiento del estudiante.

La enseflanza sobre la base del pensamiento, corresponde al proceso de implementar
recursos innovadores como son: actividades, métodos y planificaciones sisteméticas en base al
objetivo que se quiere lograr conseguir en los estudiantes. El proposito del educador es alcanzar el
objeto de aprendizaje en base a las habilidades cognitivas para organizar y centrar el desarrollo de
nuevos pensamientos. Asimismo, los procesos significativos se construyen con las destrezas del
contenido para interpretar la realidad del contexto de manera comprensiva y no mecanica pues esto

permite que se fortaleza el conocimiento.

Rol del estudiante

El educando es el protagonista de la construccion de propio aprendizaje porque participa en los
diferentes escenarios por si mismo, con la finalidad de transformar nuevos conocimientos a través
del desarrollo de habilidades intelectuales, secuenciales y conductuales para aplicar en contextos
reales. El sujeto estd en capacidad de receptar datos y se conviertan en conversaciones
significativas, relacionando el contexto educativo con experiencias ya vividas, mantenido nuevos
estilos en su formacién pedagdgica (Pérez Salazar, 2017). Por ello, el contenido que obtiene el
estudiante surge del entorno porque este interviene en su aprendizaje, entendiendo la realidad y
esto influya en la construccion de nuevos pensamientos.

El estudiante es el principal actor principal de este proceso de formacion educativa pues
integra nuevas habilidades para expresarse y desarrollar su pensamiento ante situaciones reales
dentro del contexto educativo. Se reconoce al individuo como un ser activo en la participacion de

actividades que ayudan a la construccion de su aprendizaje mediante la interaccion de nuevos
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contenidos para la participacion activa del pensamiento (Alvarado, 2015). De hecho, el nifio es
responsable de manejar diversas situaciones para su formacion pues esta en constante construccion
del conocimiento a través de la participacion en distintas actividades para adquirir informacién por
si mismo.

La participacion del estudiante es indispensable en el proceso de ensefianza porque desde
la interaccion se construye el conocimiento que se lo relaciona con la experiencia y la busqueda de
nuevos significados en su aprendizaje. El estudiante es un ser activo quién se encarga de receptar
la nueva informacién y relacionarla con la ya adquirida a partir de conceptos que incitan la
autorreflexion de las capacidades con el entorno. (Berni & Olivero, 2019). De esta manera, se
relaciona los nuevos conceptos con los ya adquiridos para formar relaciones donde ellos expongan
su pensamiento y posibles soluciones de lo que se quiere ensefiar y lo que se espera que adquieran.

El conocimiento del nifio se construye mediante la interaccion y participacion con sus
comparieros, se trata de que exista un aprendizaje desde lo practica hacia lo tedrico descubrir la
realidad educativa, donde pueda comunicar lo que piensa y confronte sus ideas. La experiencia se
manifiesta durante los diferentes procesos para transformar la informacion nueva en secuencia de
los contenidos. Desde la valoracion del conocimiento, habilidades y habitos que adquiriere el
estudiante en la transmisién y acumulacion de contenidos mediante las experiencias con el entorno.

El estudiante asimila la informacion nueva a través de diversas habilidades que establecen
relaciones con el entorno haciendo uso de la comunicacion, percepcion y el concepto nuevo a partir
de determinados comportamientos. Se trata que el nifio sea activo, se relacione y experimente a
través del entorno brindando posibles soluciones a dificultades que encuentra en el contexto para
trabajar en base a sus criterios y la informacion que posee el docente (Patifio Aguilar, 2018). En

suma, el estudiante domina sus habilidades para que exista agilidad en el tiempo de las actividades,
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descubra su creatividad e imaginacion por cada asignatura para que se analice la informacion de
los diferentes contenidos.

El conocimiento surge a partir de la aplicacion de distintos contenidos donde el estudiante
participe colectivamente en actividades que fomenten la autonomia para entender cada concepto y
relacionarlo a la realidad formativa. Para que se direccione el aprendizaje es indispensable
considerar que el ambiente pedagodgico sea acogedor para que el nifio se sienta motivado en trabajar
con los demas compafieros y aportard ideas a contenidos con problemas comunes (Rugeles
Contreras, Mora Gonzélez, & Metaute Paniagua, 2015). Por ello, la participacion activa en
actividades conlleva a que el estudiante relacione los elementos que encuentra en el entorno con el
nuevo aprendizaje, es decir el contenido debe vincularse explicitamente dentro de la practica aulica.

El estudiante dispone de distintos espacios para experimentar y generar nuevos
conocimientos, sin embargo, el aula es un lugar esencial para la construccion del conocimiento
propio pues alli se fortalece las conexiones entre comparieros y el docente. La participacion en la
clase, es un proceso donde el educando y educador generan significados que se adapten a la realidad
del contexto. Por otra parte, estas relaciones ayudan a integrar nueva informacion desde un
conocimiento solido para asegurar el rendimiento académico para desarrollar las habilidades de
aprendizaje.

Las habilidades de aprendizaje corresponden a procedimientos donde el estudiante recepta
la nueva informacién para comprender las técnicas o métodos que contribuyan a construccion de
nuevos conceptos para fomentar un pensamiento critico y la comunicacion. El sujeto recepta la
nueva informacion la cual permite trabajar con habilidades béasicas y superiores del pensamiento
que le permite conectar y relacionar los nuevos contenidos en base a la experiencia de actividades

educativas (Latorre Arifio, 2017). De lo cual, se entiende que estos procesos estan conectados para
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establecer relaciones y modificar la informacion a partir de habilidades que integren el propio

pensamiento.
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4. Metodologia

Después de la fundamentacion tedrica del trabajo de investigacion se procede al desarrollo
de la metodologia para alcanzar el objetivo general que consiste en contrastar la incoherencia entre
el modelo pedagdgico presente en el PCI de la institucion y el evidenciado en la practica aulica,
mediante la observacion participante para mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje. El
objetivo general fue alcanzado siguiendo tres metas especificas que consisten en: identificar el
modelo pedagdgico que aplica el maestro durante la practica en el aula; detallar el desarrollo de la
ensefianza y el aprendizaje utilizando el modelo constructivista; y, describir el uso de los recursos

didacticos durante la practica aulica.

4.1. Enfoque

Para alcanzar el objetivo general de la investigacion, la metodologia a utilizar fue la
cualitativa, la cual consiste en seguir un proceso de recoleccidn de datos sin medicion numérica de
lo observado, con la intencién de descubrir informacion durante el desarrollo de la interpretacion
de cada comportamiento de la comunidad (Hernandez Sampieri, Fernandez, & Baptista, 2010) En
la metodologia se utiliz6 un alcance explicativo porque me permitié describir el fenémeno
estudiado en relacién al aprendizaje de los sujetos de la educacidn; y, con un alcance correlacional,
debido a que en esta indagacidn establezco una relacion entre dos variables el modelo pedagdgico

evidenciado y con el implementado en la préactica aulica.

4.2. Método

El método usado para lograr el fin propuesto en la investigacion fue el etnogréafico debido

a gque este método consiste en describir la informacion con datos relevantes que permita dar un
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significado ante comportamientos de personas 0 una poblacidn en especifico durante un cierto
periodo de tiempo (Cerrdn, 2019). Para esta etapa se desarrollaron tres momentos en especificos;
en un primer momento se obtuvo informacidn bibliogréfica para el disefio de los dos instrumentos
la ficha de observacion y el diario de campo; en un segin momento, se aplicé los instrumentos, en
la ficha se registrd las acciones observadas en la transformacién del aprendizaje y la entrevista se
contacté con la docente para establecer el dia y la hora para la entrevista que fue realizada mediante
la plataforma Zoom; y, finalmente se realizé una triangulacion de informacion porque combine

cada instrumento para el analisis correspondiente.

4.3. Técnica
En esta investigacion, se manejé la técnica de la observacion participante, la cual me
permite conocer mejor lo que ocurre dentro del entorno mediante la interaccion social de los sujetos
a observar para recoger los datos del fendmeno observado a través de la participacion de actividades
(Hernéndez Sampieri, Fernandez, & Baptista, 2010). En este caso se permite socializar con mayor
profundidad y recolectar informacién del problema a investigar con la finalidad de detallar cada
suceso. Asimismo, se utilizo la técnica denominada entrevista semiestructurada, la cual consiste
en un dialogo mas desarrollado acerca de la informacion que se quiere obtener tomando en cuenta
la secuencia y logica de cada pregunta.
4.4. Instrumento
El instrumento que se empled para recolectar la informacion fue la ficha de observacion
que consiste en recolectar datos sobre un objetivo especifico que se obtiene mediante la
observacion de determinadas categorias a observar desde el inicio de las actividades hasta el cierre

(Martinez, 2007). Por otra parte, se aplicdé como técnica la recoleccién de informacion mediante
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el guion de preguntas abiertas, porque permite al entrevistador hablar libremente sobre sus
experiencias, de esta manera el entrevistador logre interactuar de mejor manera cada pregunta
(Hernandez Sampieri, Fernandez, & Baptista, 2010). Los instrumentos permitieron responder el
proposito fundamental de la investigacion y fueron elaborados con tiempo y anticipacién para su
respectiva aplicacion.
4.5. Grupo de enfoque

La poblacion con la que se efectu6 la indagacion corresponde a los educandos y educadores
de una Unidad Educativa Particular de la ciudad de Quito. De los cuales, se considera una muestra
representativa a los estudiantes del quinto afio de Educacién General Basica, paralelo “B”, los
cuales conforman 24 alumnos, 13 de género femenino y 10 de género masculino, asimismo, los
docentes de las asignaturas comunes que imparten clase con el grado mencionado.
La muestra, se la define como una agrupacion que caracteriza a la poblacion que se va a estudiar,
segun las caracteristicas o variables que se pretende descubrir en la investigacion (Cerrén, 2019).
De esta manera, la muestra cumplia con los requisitos y criterios a observar, es decir, la edad de
cada uno de los estudiantes de alrededor de 9y 10 afios, y la de los educadores durante el desarrollo

del aprendizaje.
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5. Analisis de resultados

En esta investigacion, el primer punto de anélisis es el modelo pedagdgico constructivista
que se considera en los documentos oficiales que rigen el Proyecto Curricular Institucional, por
esta razon, se tiene como referencia el primer objetivo especifico que es explicar el modelo
pedagogico que aplica el docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje en los estudiantes de
quinto afo de Educacion Basica. Para el efecto, se obtiene informacion de las entrevistas y fichas
de observacion aplicadas en el proceso investigativo. En la entrevista la docente 1 afirma que “este
modelo constructivista impulsa a la institucion a desarrollar el aprendizaje, ya sea con diferentes
metodologias que desarrollen habilidades desde un trabajo colaborativo y autonomo” (Docente 1,
2021). Sin embargo, en la observacion (FO N.° 1 22-11-2019) se demuestra que no se esta llevando
a cabo el modelo que disponen los documentos oficiales institucionales, pues la docente utiliza en
su clase el método de repeticion y memorizacion de contenidos del libro durante cada proceso
metodologico, lo que dificulta la interaccion entre docente-estudiante porque el estudiante solo es
el receptor de la informacidn, dejando a un lado el trabajo colaborativo con los compafrieros.

Ademas, en la entrevista realizada la docente 2 menciona que “el modelo que se aplica en
la institucion es el constructivista, ya que permite la construccion del aprendizaje significativo y
alcanza los propoésitos educativos” (Docente 2, 2021). Lo que menciona la profesora es lo contrario
a lo que se trabaja en el aula, durante la observacién a la docente le resulta complicado aplicar el
modelo pedagdgico constructivista porque durante la jornada no se evidencio lo que manifiesta en
la entrevista debido a que en el aula no hay un desarrollo de nueva informacién (FO. N. °2 09-11-
2019). También, la interaccion entre docente-educando es escasa lo que dificulta a los estudiantes

a descubrir nuevos conocimientos por si mismos. Por tanto, el modelo de la institucion no es
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aplicado en la clase, esto produce que los estudiantes no aporten con ideas e interaccionen en la
construccidn de nuevos aprendizajes y el desarrollo de nuevas capacidades.

No obstante, se evidencié que, las clases son limitadas a la aplicacion de un modelo
constructivista, estas practicas se encaminan hacia una pedagogia tradicional porque los docentes
establecen y exigen normas que se deben cumplir dentro del aula. Es asi como la docente 3 describe
que “no se puede trabajar con un modelo constructivista cuando un gran porcentaje de estudiantes
son malcriados y no entienden érdenes, entonces no hay tiempo para preparar temas cuando debes
vigilar la indisciplina” (Docente 3, 2021). Demostrando que los profesores conocen el modelo
establecido en el PCI de la institucion, sin embargo, en el aula utilizan un método tradicional para
poder controlar la indisciplina que se genera en la practica. Por esta razon, el contenido cientifico
no es trabajado correctamente porque en el aprendizaje constructivista requiere un proceso de
reorganizacion interna de esquemas que estén preparados y planificados en base a cada contenido
a trabajar, lo que no se aplica durante el desarrollo de la clase.

En cuanto al segundo objetivo especifico que consiste en detallar las caracteristicas del
modelo pedagogico de la institucion que se presenta en el proceso de ensefianza y aprendizaje; en
las entrevistas la docente 1 menciona que “en este proceso se busca diferentes métodos y destrezas
para el desarrollo del aprendizaje significativo desde lo simple hasta lo mas complejo de diferentes
situaciones sociales para motivar a los nifios en la interaccion de cada proceso metodoldgico y esto
genere habilidades dentro de su aprendizaje” (Docente 1, 2021). Entonces, se establece que todos
los docentes del quinto afio de Basica, conocen las particularidades del modelo pedagdgico presente
de la institucion porque en el momento de la entrevista, mencionan diferentes metodologias que se
trabajan dentro de este modelo pedagdgico constructivista y como beneficia a la construccion

colectiva del aprendizaje de los educandos.
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Mientras que, la docente 2 describe que “en este modelo constructivista favorece el
ambiente pedagdgico, pues brinda autonomia y creatividad ante dificultades de la vida diaria, ya
que los estudiantes son el medio principal de este proceso educativo” (Docente 2, 2021). Por tanto,
otra caracteristica del modelo constructivista es fomentar la autonomia ante problemas sociales que
permitan un aprendizaje significativo, donde el nifio resuelva temas basados en la experimentacion
e interaccion con el entorno. Sin embargo, las caracteristicas del modelo pedagdgico constructivista
no se veian reflejadas en la practica por parte de la docente 2. En la observacién se evidencié que
la docente empez6 a escribir y explicar el tema al mismo tiempo, no hubo profundizacién del
concepto cientifico, ni interaccion entre docente y estudiante; ademas, los ejercicios fueron solo
del libro por lo que no hubo explicacion de lo que se debia trabajar, por ultimo, la evaluacion fue
completar la pagina 98 del texto, sin retroalimentacion del tema trabajado (FO. N.° 3. 06-01-2020).
Por lo cual, estas actividades trabajadas dificultan la adquisicion de nuevos conceptos porque los
contenidos no son profundizados, la maestra prefiere avanzar los temas establecidos para ajustarse
al cronograma determinado por la institucion, no atrasarse explicando la teoria y esto causa que el
estudiante no sea capaz de ser participe en su propia construccion del conocimiento.

Para finalizar, se considera como tercer punto de andlisis la gestion de los recursos
didacticos, entendidas como materiales que permiten fortalecer habilidades en base a contenidos y
objetivos que se van a trabajar dentro de las diversas asignaturas. En la entrevista la docente 1,
sostiene que “la institucidon posee una variedad de herramientas como el libro en fisico y digital,
plataformas ludicas, bibliotecas, entre otras con variedad de recursos que permitan el desarrollo del
aprendizaje del estudiante” (Docente 1, 2021). Se evidencia que la docente conoce todos los
recursos que posee la institucion ya sean digitales o manipulables, no obstante, en las fichas de

observacion N°1, N°2 y N°3 ninguno de los materiales mencionados se aplicé al momento de
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planificar y ejecutar la clase, lo que dificulta la adquisicion de nueva informacion en los estudiantes
porque no se les permite trabajar desde la manipulacién y experimentacion de herramientas que les
ayuden a razonar y tomar decisiones ante problemas reales.

El relato de la docente 1 demuestra que la institucion brinda un sin nimero de herramientas
didécticas para los procesos de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, durante la observacion de la
puesta en practica con la docente no se evidenci6 lo mencionado, en la jornada cuatro durante los
tres momentos de la clase hubo escases de recursos porque la maestra solo se apoya en el texto y
el cuaderno para ensefiar los ejercicios matematicos (FO. N.° 4. 12-01-2020). Es decir, no se trabaja
con los materiales que posee el estudiante para ejecutar cada problema matematico desde la
experimentacion y manipulacion de objetos o ilustraciones, todo es copiado tal y como se encuentra
en el libro a pesar de que el tema a trabajar se puede realizar con una diversidad de recursos.

Asimismo, en la observacion de la clase de la docente 3 se pudo evidenciar que no utiliza
los diferentes recursos con los que cuenta la institucion. Asi se demuestra en la (FO. N.°5. 17-01-
2020) asignatura de Ciencias Naturales se trabajo el tema “el sistema digestivo”, la maestra utilizo
solo el libro para explicar pequefios conceptos de un tema que es extenso para trabajar, luego utilizé
hojas de cuadros para pasar textualmente la informacion del libro y lo trabajado en clase fue
evaluado mediante preguntas estructuradas dando una calificacion numérica a las respuestas de los
estudiantes. Dejando asi interrogantes en los nifios porque no lograron comprender el tema debido
a que las imagenes del sistema digestivo que se encontraban en el texto eran pequefias y borrosas,
por ende, los estudiantes se equivocaron en seleccionar cada parte que se encontraba en la
evaluacion. Esta situacion, refleja que lo mencionado en las entrevistas no es aplicado en el aula,
pues desde un modelo constructivista es necesario la intervencion del docente porque es el

mediador del aprendizaje, este debe ofrecer una variedad de herramientas y materiales que ayuden

50



a direccionar el aprendizaje para que los estudiantes sean capaces de participar activamente a través

de un pensamiento critico de cada tematica abordada.
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6. Presentacion de hallazgos

Por ello, en forma general se puede decir que en la practica aulica no existe un modelo
pedagogico que oriente el procedimiento de la clase, cada profesor se encamina a un modelo
tradicional porque resulta conveniente utilizar métodos de repeticion y memorizacion de
contenidos de las diferentes asignaturas. No obstante, los docentes poseen conocimiento del
modelo constructivista, porque se menciona diversas estrategias que se podrian utilizar durante la
practica. Sin embargo, no se trabaja desde un modelo pedagdgico constructivista que promueva
alcanzar nuevos conocimientos para el progreso de diferentes habilidades que permita al estudiante
ser participe de su propio aprendizaje acorde a los objetivos a alcanzar (Monroy & Pedn, 2019).

Por tanto, se comprende que los docentes no incitan a los estudiantes a descubrir e indagar
nueva informacion, debido a que los conceptos abordados solo se trabajan desde lo que dice el
texto. No obstante, se evidencia que no existe un modelo pedagdgico constructivista en este
proceso, porque los estudiantes realizan la mayoria de las actividades teoricas, promoviendo a la
memorizacion; estos actos dificultan la construccion del aprendizaje porque no se profundiza los
conceptos, estos métodos de ensefianza ocasionan vacios en el pensamiento autonomo del nifio
debido a que no se permite interaccion, ni retroalimentacion de los procesos educativos. Se
considera al aprendizaje como un proceso formativo que permite comprender la realidad educativa
y la construccion de conocimientos previos donde el docente promueve este proceso (Ambrosio,
2018)

Lo que se evidencio en la practica, es la discrepancia de lo que mencionan los docentes y
lo que se realiza en el aula. Por lo cual, los estudiantes no profundizan conceptos debido a la falta

de recursos por parte del profesorado, lo que produce desmotivacion y cansancio al realizar tareas
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de copiar y pegar; ademas, las actividades no direccionan el aprendizaje porque todo se trabajar
desde el libro, a pesar de que los temas a tratar se pueden realizar desde el uso de diversas
herramientas didacticas que orienten la construccion de nuevos aprendizajes en los nifios y sean
significativas en el proceso de ensefianza. Por tanto, el maestro dirige, moldea y sugiere métodos a
través de herramientas didacticas, cuyo propdsito sea el desarrollo y participacion del estudiante
utilizando recursos para comprender los diferentes conceptos que se trabaja en cada actividad.

(Taber, 2015). Asunto que en la presente investigacion no se cumple.
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Conclusiones

Al concluir el andlisis de caso, se concluye que el modelo educativo que aplican las
docentes durante la practica aulica no es el definido por la institucion, sino, que predominan en la
escuela caracteristicas de un modelo pedagdgico tradicional, que impide el desarrollo de procesos
mas activos e innovadores de ensefianza-aprendizaje, lo que dificulta la articulacion de
conocimientos nuevos con los ya adquiridos. Otra de las dificultades es la falta de autonomia, que
limita que los estudiantes desarrollen habilidades para reflexionar, analizar, criticar e ir
construyendo su aprendizaje. Por otro lado, en el PCI de la institucion se propone un modelo
constructivista que tome en cuenta el desarrollo integral del estudiante y que sea sujeto activo en
su aprendizaje, condiciones que no son practicadas en la escuela.

También, se registro que las caracteristicas del modelo pedagdgico constructivista no se
reflejaban durante la préactica docente porque todos los procesos eran encaminados por un modelo
tradicional. Los docentes del centro educativo no desarrollan las caracteristicas del modelo
establecido porque desde el constructivismo los contenidos se ejecutan a partir de secuencias para
trabajar desde lo sencillo hasta lo compuesto y desde lo preciso a lo abstracto, ademas, la
interaccidn con el estudiante es fundamental para que se participe de su propio aprendizaje, es decir
capaz de experimentar y aprender a partir del entorno. No obstante, lo observado en la practica
refleja que los métodos trabajados en el aula son memoristicos y teoricos, es decir, el aprendizaje
es desarrollado individualmente a través de la disciplina, lo que ocasiona que no exista innovacion
ni reflexién durante el desarrollo de la ensefianza y la adquisicion del aprendizaje. Por tanto, los
estudiantes son solo receptores de lo que el docente transmite en el aula, dejando a un lado la

participacion activa del nifio para construir, crear y reflexionar con autonomia su conocimiento.
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Finalmente, se concluye que los recursos que estan utilizando los docentes de la institucion
son escasos, a pesar de contar con diferentes herramientas que provee la institucion para mediar el
aprendizaje, la mayoria de estos recursos son solo: el libro, pizarron y cuaderno. Los estudiantes
deben adaptarse al uso limitado de materiales audiovisuales, graficos y ladicos que impulsen la
construccion de nuevos significados en las actividades aplicadas durante la préactica aulica. Como
resultado de ello, el conocimiento es muy superficial porque los estudiantes no pueden conectar los

contenidos nuevos con los ya aprendidos.
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Anexos

Anexo 1

ENTREVISTA ACERCA DEL MODELO PEDAGOGICO CONSTRUCTIVISTA QUE
APLICA EL DOCENTE DURANTE EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE

EN LA UNIDAD EDUCATIVA PARTICULAR “BORJA N.° 3 CAVANIS”
FECHA: 07/01/2021 HORA: 20H00-20H35
LUGAR: Plataforma Zoom
ENTREVISTADORA:
ENTREVISTADO: EDAD: 43

GENERO: CARGO: Docente

Introduccién:

La presente entrevista tiene como propdsito obtener informacion relevante que permita identificar
el modelo pedagdgico que aplica el docente durante el proceso de ensefianza aprendizaje en 5to de
Bésica de la Unidad Educativa Particular “Borja N 3 Cavanis”, a través de diferentes preguntas,
que seran respondidas por la Lic. Carmen Sanchez, quien es docente del presenta grado, paralelo

“B” y de la escuela ya mencionada.

Confidencialidad
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Toda la informacion dada en la presente entrevista serd confidencial y estrictamente utilizada para

poder saber cudl es el modelo pedagdgico que aplica el docente durante el proceso de ensefianza

aprendizaje, y tendra una duracién aproximada de 40 minutos.

Preguntas:

1)
2)
3)
4)

5)

6)

7)

8)

9)

¢Cual es su formacién profesional?
¢Cuéntos afos lleva trabajando en este centro educativo?

(Como se siente al trabajar con el grupo de 5to de EGB “B”?

Para usted, ¢Qué es un modelo pedagdgico?

¢Qué modelo pedagdgico tiene definido la Unidad Educativa Particular Borja N.° 3
Cavanis?

¢Cual es el modelo pedagdgico que usted utiliza en el proceso de ensefianza-aprendizaje?

¢Como utiliza usted el modelo pedagogico constructivista para alcanzar los objetivos del
aprendizaje?

¢Como se desarrollan los contenidos dentro de la clase mediante el uso del modelo
pedagdgico constructivista?

¢Qué actividades utiliza usted para secuenciar su clase?

10) ¢ Qué metodologia utiliza usted para poner en practica el modelo pedagdgico constructivista

en la clase?

11) ¢Cuales son las herramientas y/o recursos que utiliza usted para poner en practica el modelo

pedagdgico constructivista en la clase?

12) ¢Usted hace uso de dicho modelo pedagdgico mencionado al momento de evaluar la clase?

Observaciones: Le agradezco por toda su colaboracion y tiempo prestado.
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Anexo 2
FICHA DE OBSERVACION

DESCRIBIR EL PROCESO PEDAGOGICO EN EL QUINTO ANO

Fecha: N.° de ficha:
Hora de inicio: Hora de finalizacion:
Institucion:

Grado de EGB:

Nombre del observador:

Asignatura

Tema de la clase:

Ambiente fisico:

Descripcion del aula y sus caracteristicas:

Clima de aula:

Descripcion de la interaccion maestro-alumno y alumno-alumno:

Actividades de aprendizaje

(describir las actividades de acuerdo al momento y los recursos utilizados)
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Descripcion Recursos

didacticos

Actividad Inicial

Actividad de desarrollo de

la clase

Actividad final o de cierre

Evaluacion del aprendizaje

Analisis Modelo pedagdgico

Describir la relacion entre el modelo desarrollado en el PEA, los modelos estudiados

en clase y el declarado en el curriculo institucional (Coherencias e incoherencias)

Explicar el modelo pedagogico predominante y sus caracteristicas en relacion con la

teoria aprendida en la asignatura Corrientes Pedagdgicas
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