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"LA ESTRATEGIA DIDACTICA METACOGNITIVA “GALERIA” Y SU IMPACTO EN LA
COMPRENSION LECTORA DE ESTUDIANTES DEL 7MO DE EGB DE LA ESCUELA
“CIUDAD DE GUACHAPALA”, PROVINCIA DEL AZUAY (2020 - 2021).

"THE METACOGNITIVE DIDACTIC STRATEGY“ GALERIA ”AND ITS IMPACT
ON THE READING UNDERSTANDING OF 7TH GRADUATE STUDENTS FROM
THE“ CIUDAD DE GUACHAPALA ”SCHOOL, AZUAY PROVINCE (2020 - 2021).

Resumen

El objetivo de este estudio es: determinar el impacto de la estrategia didactica
metacognitiva “Galeria” en el desarrollo de la comprension lectora de estudiantes del 7mo de EGB
de la escuela “Ciudad de Guachapala”, de la provincia del Azuay. La investigacion se aline6 al
paradigma socio critico (investigacion-accion). Se aplico la herramienta PROLEC-RE (Cuetos et
al., 2007) a 53 estudiantes pertenecientes a los paralelos A y B del 7mo de EGB de la Escuela
“Ciudad de Guachapala” de la provincia del Azuay. Con el grupo A se desarrollo la estrategia
didactica metacognitiva “Galeria”, compuesta de siete actividades encaminadas a mejorar la
comprension lectora de los estudiantes. Posterior al desarrollo de la propuesta se aplico
nuevamente el PROLEC-RE a los 53 estudiantes. Se obtienen los siguientes resultados: existio una
mejoria significativa en comprension de oraciones (Z=-3.890, p=<0.001), en comprension detextos
(Z=-2,965, p=0,003) y comprension oral (Z=3,697; P<0,001) en el grupo intervenido. Se reafirma
la importancia de disefar estrategias innovadoras que contribuyan a mejorar la comprension
lectora en los entornos educativos de EGB, y que se adapten a las particularidades culturales y
sociales de los centros.

Palabras clave: comprension lectora, estrategia didactica, estrategia metacognitiva, EGB.

Abstract

The objective of this research is: to determine the impact of the metacognitive didactic
strategy "Gallery" in the development of reading comprehension of students of the 7th grade of
EGB of the school "Ciudad de Guachapala", in the province of Azuay. The research was aligned
with the socio-critical paradigm (action-research). The PROLEC-RE tool (Cuetos et al., 2007) was
applied to 53 students belonging to parallels A and B of the 7th EGB of the “Ciudad de
Guachapala” School in the province of Azuay. With group A, the metacognitive didactic strategy
"Gallery" was developed, consisting of seven activities aimed at improving students' reading
comprehension. After the development of the proposal, the PROLEC-RE was applied again to the
53 students. The following results are obtained: there was a significant improvement in sentence
comprehension (Z = -3.890, p = <0.001), in text comprehension (Z = -2.965, p = 0.003) and oral
comprehension (Z = 3.697; P <0.001) in the group intervened. The importance of designing
innovative strategies that contribute to improving reading comprehension in the educational
environments of GBS, and that are adapted to the cultural and social particularities of the centers,
is reaffirmed.

Keywords: reading comprehension, didactic strategy, metacognitive strategy, GBS.



Introduccion

La adquisicion de las competencias lectoras se constituye en uno de los objetivos
primordiales de la educacion (Ahmed, 2011, p. 2); de ahi la importancia de determinar la
efectividad de ciertas estrategias metodologicas y didacticas en el desarrollo de la comprension
lectora de los estudiantes de educacion general basica (EGB). Cuando una estrategia se presenta
idonea en el mejoramiento de ciertas competencias de los estudiantes, la comunidad educativa
(docentes, administradores, coordinadores de politicas publicas) se muestra interesada en
replicarla al interior de sus respectivos contextos (Medina y Salvador, 2002, p. 13). Sin embargo,
y pese al interés del ambito académico e institucional en mejorar los resultados en comprension
lectora, estos siguen siendo preocupantes.

Un informe de la UNESCO (2017) revela que mas de 617 millones de nifios y adolescentes
no estarian alcanzando los niveles minimos de competencia en lectura. En el caso ecuatoriano, el
informe PISA (Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2018) ubica a los estudiantes
ecuatorianos en un nivel minimo, lo que resulta claramente problematico, pues tal como sefialan
Cain y Oakhill (2006, p. 86), los individuos con problemas de comprension lectora corren el riesgo
de alcanzar un nivel educativo bajo en general. Esto podria tener consecuencias graves en el
desarrollo social y econémico del pais.

Como un intento por plantear una solucidn a esta situacion problematica, se propone el
presente trabajo de investigacion, que consiste en el disefio y aplicacion de la estrategia didactica
metacognitiva “Galeria”, la que estara dirigida al desarrollo y fortalecimiento de la comprension
lectora en los estudiantes del 7mo de EGB de la escuela “Ciudad de Guachapala”.

Como antecedentes a la investigacion propuesta, se procedio a constatar una gran variedad
de enfoques en el disefio de las estrategias didécticas. Estas van desde el uso de materiales
audiovisuales de facil disponibilidad en las aulas (Javela, 2020), a la implementacion de
actividades enfocadas en la lectura directa de los textos (Ruiz y Bardales, 2020). Se identificaron
estrategias elaboradas con una mayor sistematicidad y que parecen contener elementos técnico-
educativos (Denton et al., 2015; Hamra y Syatriana, 2015; Fonseca et al., 2019), asi como aquellas
que hacen un uso directo de las tecnologias de la informacion —TIC— (Javela, 2020; Morocho et
al., 2020).

Sin embargo, resultd relevante la constatacion de una presencia mayor de estrategias de
indole metacognitiva (Ramirez et al., 2015; Channa et al., 2015; Benedict et al., 2015; Habibian,
2015; Fitrisia et al., 2015; Meniado, 2016; Cartwright, 2002; Gnaedinger et al., 2016). Es
importante sefialar que un tema clave en los procesos de comprension lectora es la metacognicion.
La metacognicion se define basicamente como ‘pensar en pensar’ y es un factor significativo que
afecta muchas actividades relacionadas con el uso del lenguaje. La comprension lectora también
se veria afectada por la metacognicion (Ceylan y Harputlu, 2015, p. 30). Una de las mas
interesantes estrategias metacognitivas desarrolladas es la denominada «galeria», la cual fue
propuesta por Cuenca y Guaman (2020, p. 35). Esta consiste en una estrategia interactiva que
permite un espacio donde los estudiantes exponen y emplean las habilidades derivadas de la lectura
de un texto. Los estudiantes, gracias a esta estrategia metacognitiva, son capaces de defender los



trabajos realizados y transmitirlos con absoluta libertad y confianza, sin que se pierda el sentido
de lo contenido en la lectura.

u ’ vestioacion buscé disefiar su 0 versic .
Por su parte, la presente investigacion buscé disefiar su propia version de la estrategia
didactica «galeria», para lo cual se consideraron las particularidades socioculturales de los nifios
que asisten a la escuela “Ciudad de Guachapala”, el contexto geografico y econémico del cantén

uachapala, asi como las experiencias previas en la implementacién de estrategias didacticas
Guachapala, asi como 1 erienci € 1 lement de estrat didact
metacognitivas.

Como objetivo del presente trabajo de investigacion se plantea: Determinar el impacto de
la estrategia didactica metacognitiva “Galeria” en el desarrollo de la comprension lectora de
estudiantes del 7mo de EGB de la escuela “Ciudad de Guachapala”, de la provincia del Azuay. A
su vez, los objetivos especificos que se pretenden alcanzar son: (1) identificar distintas estrategias
didacticas metacognitivas a través de la revision de la literatura cientifica; (2) medir el nivel de
comprension lectora de los estudiantes del 7mo de EGB de la escuela “Ciudad de Guachapala”;
(3) disenar y aplicar la estrategia didactica metacognitiva “Galeria” para el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes del 7mo de EGB de la escuela “Ciudad de Guachapala™; y
(4) evaluar el impacto de estrategia didactica metacognitiva “Galeria” en la comprension lectora
de los estudiantes del 7mo de EGB de la escuela “Ciudad de Guachapala”.

Estado del arte
Comprension lectora

Se ha definido a la lectura como un proceso interactivo en el que los lectores construyen
una representacion significativa de un texto empleando estrategias de lectura efectivas (Pourhosein
y Sabouri, 2016, p. 230). Estas estrategias se constituyen, a criterio de los autores, en habilidades
significativas para consolidar la competencia lectora de los estudiantes.

La comprension lectora, por su parte, es la aplicacion de una habilidad que evolucion6 para
otros propodsitos (comprension auditiva u oral) a una nueva forma de entrada (el texto) (Kocisky
et al., 2018, p. 320). A diferencia de la auditiva, la comprension lectora no es algo para lo que el
cerebro haya evolucionado. Mientras que la comprension oral parece desarrollarse naturalmente,
es decir, con una minima intervencion deliberada, la comprension lectora es mas desafiante y
requiere instruccion deliberada. Los seres humanos han logrado la comprension oral durante
100.000 afos o mas, y practicamente todos los seres humanos lo hacen; en cambio, la comprension
lectora solo se ha practicado durante los tltimos 5.000 afios. La aplicacion de la comprension al
texto amplifica nuestras capacidades mentales. A su vez, es fundamental para la plena
participacion en la sociedad, ahora y en el futuro previsible.

La comprension, en general, implicaria relacionar dos o mas piezas de informacion; las que
pueden provenir de la memoria a largo plazo (conocimiento previo), mientras que en la
comprension lectora, al menos una pieza debe provenir del texto (Valdebenito y Durédn, 2015, p.
76). Las piezas de informacion pueden ser ideas simples o bastante complejas, que van desde la
palabra “perro” hasta el concepto “democracia”. La relacion también puede ser de muchos tipos.
La informacion a integrar se guarda en la memoria, donde la operacion relacionada también ocupa



un espacio. A medida que los seres humanos leen, actualizan su representacion mental del
significado del texto; estas representaciones mentales se conocen como modelos mentales o
modelos de situacion.

Por su parte, las habilidades de comprension lectora se pueden adquirir facilmente a través
de una comunicacion positiva entre el educador y el alumno de EGB. La instruccién de estrategias
explicitas seria un método util para ensefiar a los alumnos en todos los niveles y competencias. De
hecho, esta forma de instruccidon proporciona a los estudiantes la observacion del maestro como
modelo y les ayuda a aplicar diferentes estrategias de aprendizaje. Este enfoque instruccional es
consistente con los principios de la teoria del constructivismo social de Vygotsky. La interaccion
social puede mejorar el desarrollo cognitivo de los alumnos cuando participan en conversaciones
y debates interpersonales. La discusion oral durante las clases ayuda a construir un vocabulario
que, con el tiempo, se interioriza como habla interior (Alharbi, 2015, p. 1260).

Este proceso de internalizacion, tal como sefiala Benitez (1995, p. 73), se convierte en parte
integral del repertorio de habilidades cognitivas. Del mismo modo, el papel de los adultos como
mediadores del pensamiento de los alumnos puede ayudarles a desarrollar un andamiaje cognitivo
mas rapido. Si bien los maestros participan en la instruccion directa de estrategias de lectura
especificas, deben monitorear el progreso de sus estudiantes y brindarles continuamente estimulo,
refuerzo positivo y retroalimentacion a través de la instruccion de estrategias explicitas realizadas
en modos de ensefanza "interdependientes" o "interactivos". Finalmente, el resultado general del
aprendizaje de la instruccion directa de estrategias es permitir que los estudiantes elijan entre una
variedad de estrategias ellos mismos de una manera flexible y eficiente.

Asi mismo, se ha investigado la consistencia del deterioro de las habilidades en personas
con deficiencias en la comprension lectora, con el fin de identificar aquellas debilidades asociadas
a una comprension deficiente del texto y que podrian conducir a un desarrollo de la lectura
deprimido (Cain y Oakhill, 2006, p. 86). Estos autores analizaron si las dificultades de
comprension lectora estan asociadas con dificultades educativas mas generales, constatandose que
deficiencias en las habilidades de vocabulario conducen a un crecimiento deficiente en la
capacidad de lectura de palabras. Asi mismo, que la capacidad cognitiva general deficiente condujo
a un crecimiento deficiente en la comprension lectora. El trabajo concluye destacando la poca
probabilidad de que exista una unica fuente subyacente de comprension deficiente. Las personas
con problemas de comprension correrian el riesgo de tener un nivel educativo bajo en general,
aunque las habilidades verbales o cognitivas débiles parecen afectar el desarrollo de la lectura de
las personas con problemas de comprension de diferentes maneras.

Por su parte, Kendeou et al. (2009, p. 765), a partir del examen del desarrollo del lenguaje
oral y las habilidades de decodificacion, desde el preescolar hasta la escuela primaria, demostraron
que ambos conjuntos de habilidades predicen de forma independiente la comprension lectora de
un nifio. Estos hallazgos confirman y amplian la vision de que los dos grupos de habilidades se
desarrollan temprano en la vida de un nifio y contribuyen a las actividades de comprension en la
escuela primaria temprana.

Otro aspecto que se ha identificado es la frecuencia de instruccién en comprension lectora
en las aulas de ciencias y estudios sociales de la escuela media y secundaria (Ness, 2017, p. 5),



explorandose las percepciones y creencias de los maestros sobre la necesidad de instruccion en
comprension lectora. Se pudo constatar que de 2.400 minutos observados directamente en el aula,
solo 82 minutos (3%) suelen dedicarse a desarrollar la comprension. A su vez, los hallazgos
cualitativos revelan que los maestros no se sienten calificados ni responsables de brindar
instruccion explicita sobre comprension lectora. Como justificacion, los maestros sefialan la
presion para cubrir el contenido en preparacion para las pruebas estatales estandarizadas como
barreras para brindar instruccion en lectura.

Respecto al impacto de ciertas tecnologias en el rendimiento lector, Rebolledo et al. (2020,
p. 2) presentaron evidencia internacional que ratifican tal incidencia, al tiempo que describieron
las caracteristicas principales de ciertas tecnologias que permiten adquirir y fortalecer las
habilidades de comprension lectora. La investigacion concluye con el sefialamiento de que estas
tecnologias se destacan por la capacidad de recolectar informacién que posibilita que los
estudiantes sean mas precisos en su competencia lectora.

Asi mismo, se ha evaluado tanto la comprension como las actitudes lectoras de un grupo
de estudiantes de EGB de instituciones fiscales. Para ello se aplico un estudio descriptivo y
cuantitativo, asi como un instrumento de evaluacion lectora y un test para medir la actitud de los
estudiantes hacia la lectura. Como principal resultado se obtuvo que el desempefio de los
estudiantes es bajo y que se reduce con el paso del curso. A su vez, se evidencid una correlacion
entre el rendimiento y las actitudes lectoras de los estudiantes (Errdzuriz et al., 2020, p. 550).

Por su parte, Caracas y Omelas (2019, p. 8) estudiaron los resultados de las pruebas
EXCALE 09, PLANEA y PISA, sobre la competencia lectora de los estudiantes de Bachillerato.
La conclusion mas importante es que, aunque las pruebas resultan de gran utilidad para identificar
el rendimiento de cada uno de los actores de la educacion, no deberian ser empleadas como un
instrumento de amedrentamiento hacia los docentes. Su fin deberia ser encaminar los cambios
necesarios para alentar el crecimiento del docente, del alumno y de la comunidad.

A su vez, las diferencias individuales de un grupo de 1.134 adolescentes en el uso de
estrategias de comprension lectora, han sido examinadas (Denton et al., 2015, p. 81). Para lo cual
se aplicod un instrumento para medir cuatro constructos: 1) evaluacién e integracion de la
informacion del texto actual con la informacion del texto anterior y el conocimiento previo; 2)
toma de notas; 3) regulacion y 4) busqueda de ayuda. Los resultados permitieron constatar que las
personas con comprension adecuada informaron un mayor uso de las estrategias de evaluacion /
integracion y regulacion que las personas con dificultades de comprension, mientras que el uso de
la busqueda de ayuda y la toma de notas no difiri6 entre estos grupos. A su vez, los estudiantes de
grados superiores informaron un mayor uso de estrategias de evaluacion / integracion y regulacion
que los de grados inferiores. En el caso de las mujeres, éstas informaron un mayor uso de todos
los tipos de estrategias que los hombres.

Los estudios referidos sirven para ratificar que la comprension lectora deviene en un
proceso complejo, que depende de otros fendmenos psicoldgicos y cognitivos de nivel inferior. Se
coincide con Rivera (2015, p. 47) en que se constituye en el fundamento para el aprendizaje
académico futuro, asi como para la realizacion de varias actividades laborales. Tal como sefiala el
autor citado, la busqueda de un mejoramiento de la comprension lectora implica entender que no
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existen acciones magicas que contribuyan a que las competencias de todos los lectores deficientes
se mejoren significativamente.

Sin embargo, la implementacion de estrategias didacticas para el fortalecimiento de la
capacidad descrita ha sido un tema de investigacion recurrente de los ultimos afios, razon por la
cual resulta de suma utilidad identificar cuéles son las experiencias que han demostrado mayor
impacto en la mejoria real de la comprension lectora en estudiantes de EGB. A continuacion se
efectia una revision sistematica a los estudios mas recientes.

Estrategias para el desarrollo de la comprension lectora

Se han identificado investigaciones, que -posterior a la caracterizacion de las estrategias
didacticas que los docentes emplean para el fortalecimiento y desarrollo de la competencia lectora
en EGB- identificaron algunas estrategias recurrentes como: la tipologia de textos, la puesta en
escena, la contemplacion de peliculas, el humor critico (caricaturas, videos), el analisis del
discurso, el conversatorio y la exposicion de opiniones (Javela, 2020, p. 1). Por su parte, estrategias
relacionadas a la capacidad de controlar la propia comprension lectora, fueron investigadas por
Joseph et al. (2016, p. 152). Estos autores agregan que plantearse preguntas durante la lectura es
una estrategia que permite a los estudiantes controlar su comprension lectora y aumenta su
capacidad para aprender de forma independiente. Para llevar a cabo la investigacion se revisaron
35 estudios de investigacion experimental que examinaron los efectos de los métodos de auto-
cuestionamiento en la comprension lectora de los estudiantes en edad escolar. Los resultados
revelaron que se estaria empleando una variedad de estrategias para ensefiar a los estudiantes a
cuestionarse a si mismos. Estas estrategias de auto-cuestionamiento son efectivas para mejorar el
desempefio de la comprension lectora en una variedad de estudiantes diversos y en varios entornos
educativos.

El andlisis de estrategias, como la denominada “S¢ que quiero aprender” (KWL) en un
grupo de estudiantes de Bachillerato, ha sido desarrollado (Sinambela et al., 2015, p. 14); a través
de lo cual se encontr6 que el rendimiento de los estudiantes a los que se les ensefio aplicando KWL
fue mas alto que el de aquellos a los que se les ensend sin aplicar KWL. Esto significa que la
aplicacion de la estrategia KWL afectaria significativamente la comprension lectora de los
estudiantes. Por su parte, Fonseca et al. (2019, p. 91) evaluarian la efectividad de un programa de
intervencion en espafiol para mejorar la comprension lectora de 127 nifios argentinos que cursan
la EGB. Dicho programa se sustenta en la ensefianza de habilidades vinculadas al procesamiento
del texto, en el que intervienen acciones como: construccion de inferencias, control metacognitivo
y conocimiento de la estructura textual. El principal resultado es que Gnicamente el grupo que
particip6 en la intervencion mostro mejoras estadisticamente significativas.

Estrategias que incorporan el contexto social en los procesos de lectura han sido también
analizadas (Rodriguez, 2020, p. 77). Para ello se evalu6 el impacto de una propuesta de integracion
socioeducativa en la mejora de la comprension lectora de 160 estudiantes de EGB. Para ello debi6
desarrollar una investigacion aplicada, de nivel explicativo, enfoque cuantitativo y disefio cuasi
experimental. Al final del estudio se comprob¢ la eficacia del programa en los niveles inferencial,
critico y de comprension lectora general, aunque no en el nivel literal.
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También se identificaron falencias decisivas durante el proceso de comprension lectora
(Rosero, 2019, p. 64); trabajandose para ello con dos grupos: uno de control y otro experimental;
con este ultimo se implementaron cinco de las doce estrategias de lectura de Adcock, que conllevan
a la identificacion de los contenidos fundamentales de un texto por medio de preguntas
orientadoras. Al final, los resultados permitieron constatar que las respuestas del grupo
experimental evidenciaron un aumento en sus puntajes en comprension lectora. Este trabajo se
constituye en un punto de partida para aseverar que las estrategias, cuando son implementadas de
manera sistematica, resultan efectivas.

Un tema clave en los procesos de comprension lectora es la metacognicion. Estrategias
sustentadas en este aspecto han sido aplicadas en muchas experiencias recientes. La metacognicion
se define basicamente como ‘pensar en pensar’. Es un factor significativo que afecta muchas
actividades relacionadas con el uso del lenguaje. La comprension lectora, que es una parte
indispensable de la vida diaria y de las aulas de idiomas, también se veria afectada por la
metacognicion (Ceylan y Harputlu, 2015, p. 30). Las investigaciones que se referirdn a
continuacion muestran que la instruccion de estrategias de lectura metacognitivas mejora
significativamente la comprension lectora.

Es el caso de un estudio cualitativo de analisis documental que permitidé conocer el uso de
estrategias metacognitivas en los libros de lectura en EGB (Ramirez et al., 2015, p. 30). Para ello
se desarroll6 un analisis considerando los momentos de la lectura propuestos en el enfoque
metacognitivo de la comprension de textos. A partir de la revision de ciertos textos didacticos, los
autores concluyen que la didactica de la comprension lectora en tales libros desdefia el desarrollo
de estrategias metacognitivas orientadas a formar lectores estratégicos; es asi que las actividades
didacticas propuestas por los textos actuales se enfocan en resultados y menos en el proceso de
lectura. Channa et al. (2015, p. 182) revisaron los estudios previos sobre estrategias metacognitivas
basadas en la planificacion, el seguimiento y la evaluacion para desarrollar la comprension lectora.
El proposito fue ayudar a los lectores a mejorar sus capacidades y poder leer a través de estas
estrategias. Los investigadores revisaron articulos, trabajos y libros relacionados con el campo.

Se examino, asi mismo, el uso de una estrategia metacognitiva (comprension, verificacion
y reparacion) en el comportamiento de lectura estratégico, el comportamiento de lectura no
estratégico y en la comprension de lectura de estudiantes sordos o con dificultades auditivas
(Benedict et al., 2015, p. 2). Para cumplir tal objetivo, la comprension de lectura se evalud
contando la cantidad de detalles que los estudiantes volvieron a contar después de leer un pasaje
del area de contenido. Los resultados mostraron un aumento en la conducta de lectura estratégica
para los estudiantes y un aumento en la comprension de lectura. Por su parte, los datos de validez
social indicaron una alta aceptabilidad de la intervencion. Este trabajo permite concluir que la
instruccion en estrategias metacognitivas para aumentar la conducta de lectura estratégica puede
ser un medio eficaz para aumentar la comprension de lectura para los estudiantes con dificultades
auditivas.

Ademas, se investigd el impacto de la formacidon de estrategias metacognitivas en la
comprension lectora en 48 estudiantes malasios (Habibian, 2015, p. 12); para lo cual fue necesario,
inicialmente, aplicar una prueba estandar de comprension lectora tanto a los grupos experimentales
como a los de control con el fin de comparar sus habilidades lectoras. Los resultados indicaron que
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no hubo diferencia significativa en sus habilidades lectoras y, por lo tanto, la clasificacion de los
estudiantes fue razonable. Posteriormente, se brindé un entrenamiento de doce semanas en
estrategias metacognitivas al grupo experimental, y luego de las sesiones de entrenamiento se
midié su desempefio mediante pruebas de comprension lectora, cuestionario de estrategia
metacognitiva y entrevista semiestructurada. Los resultados mostraron que la capacidad de los
participantes en las dos estrategias de seguimiento y evaluacion aumenté después de recibir
instrucciones explicitas de la estrategia metacognitiva. Los hallazgos de este estudio contribuirian
al conjunto de conocimientos; esto es, respaldan la creencia de que la instruccioén explicita de
estrategias metacognitivas mejorara la capacidad de lectura de los alumnos.

De igual manera, se abordo6 la conciencia metacognitiva de las estrategias de lectura para
mejorar el desempefio de 272 estudiantes indonesios en la comprension de lectura (Fitrisia et al.,
2015, p. 16). Para ello se aplicé el Inventario de Estrategias de Lectura de Conciencia
Metacognitiva (MARS) de Mokhtari y Reichard, dividido en tres tipos de estrategias: lectura
global, lectura de resolucion de problemas y apoyo a la lectura. Sin embargo, los resultados
indicaron una relacion positiva débil entre el MARS y las puntuaciones en comprension de lectura.
A su vez, no se encontraron diferencias significativas en el nivel de MARS de los estudiantes entre
buenos y malos lectores. También se encontrd que el nivel de MARS para la estrategia de lectura
de resolucion de problemas era el de las estrategias de lectura globales y de apoyo. Los hallazgos
sugieren que la instruccion directa en MARS podria ayudar a los estudiantes a aumentar su
atencion al proceso de lectura.

El nivel de conciencia y el uso de estrategias de lectura metacognitivas de 60 estudiantes
cuando leian textos académicos, su nivel de motivacion e intereses de lectura, asi como su
rendimiento general en lectura, han sido temas abordados (Meniado, 2016, p. 118). Se descubrid
que los alumnos emplean moderadamente las diferentes estrategias de lectura metacognitivas al
leer textos académicos. De las tres categorias de estrategias de lectura metacognitivas, las
estrategias de resolucion de problemas es la mas utilizada. También se reveld que los encuestados
tienen una alta motivacion para leer. En particular, prefieren leer comics / humor. En tal caso, los
hallazgos de este estudio, a criterio de los autores, contradecirian resultados previos.

Otro aspecto fundamental en la comprension lectora es la denominada «flexibilidad
cognitiva». Esta, segiin Cartwright (2002. p. 56), consiste en la capacidad de considerar multiples
aspectos de los estimulos simultdneamente; se desarrolla durante los afios de la escuela primaria y
se puede medir con una tarea de clasificacion multiple. Sefiala el autor que existe cierta asociacion
entre la habilidad de clasificacion multiple de dominio general (por ejemplo, clasificar objetos por
forma y color simultaneamente) y la lectura; sin embargo, no se ha encontrado una relacion precisa
entre estas habilidades. Es por ello que Cartwright diseiié una tarea de clasificacion multiple
especifica de lectura que requeria que los nifios categorizaran las palabras impresas en dimensiones
fonologicas y semanticas simultdneamente. La habilidad de clasificacion multiple especifica de
lectura hizo una contribucién Unica a la comprension de lectura de los nifios sobre las
contribuciones hechas por la edad de los nifios, la habilidad de clasificacion multiple de dominio
general, la habilidad de decodificacion y la habilidad verbal. Ademads, la capacitacion en
clasificacion multiple especifica de lectura facilité la comprension lectora de los nifios.
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Por su parte, Al-Ghazo (2015) evidenci6 resultados positivos, posterior a la aplicacion de
la estrategia del mapeo semantico en el aprendizaje de comprension lectora entre estudiantes
jordanos; mientras que la manera en que la flexibilidad cognitiva modera la relacion entre el uso
de estrategias de lectura y la comprension de lectura durante los afios de primaria, también ha sido
estudiada (Gnaedinger et al., 2016, p. 234). Para esto se trabajo con setenta y cinco estudiantes de
segundo a quinto grado, a quienes se les solicitdé completar una tarea de pensar en voz alta y un
cuestionario metacognitivo para medir las estrategias de lectura, dos tareas de clasificacion de
tarjetas para medir la flexibilidad cognitiva general y especifica de lectura, y una medida
estandarizada de comprension de lectura, asi como medidas de fluidez de lectura oral y
vocabulario. Se observo que la fluidez y el vocabulario de lectura oral predijeron la comprension
de lectura, al igual que la flexibilidad especifica de lectura. Los hallazgos permitieron constatar
que la flexibilidad especifica de lectura tuvo un efecto moderador significativo, por encima de los
otros efectos.

A su vez, se ha demostrado la relacion que existe entre leerle a un grupo de estudiantes de
la comunidad shipibo, cuentos orales de su propia tradicion, con el desarrollo de la compresion
lectora, tanto en las dimensiones literal como inferencial (Ruiz y Bardales, 2020, p. 477).

Por ultimo, el disefio de un modelo de ensefianza de la comprension lectora para 167
estudiantes de escuelas del sur de Indonesia, permitié identificar cinco pasos: analisis, disefio,
desarrollo, implementacion y evaluacion (Hamra y Syatriana, 2015, p. 27). Los resultados indican
que el modelo aumenta significativamente la comprension lectora de los estudiantes. A su vez,
profesores y estudiantes manifiestan que las condiciones de aprendizaje, el proceso de ensefianza
y aprendizaje, la comprension lectora, los materiales de lectura instructivos y el desempefio
docente de los profesores estan bien establecidos. Se concluye que las caracteristicas interactivas
del modelo ayudaron a mejorar significativamente la comprension lectora de los estudiantes.
También desde una perspectiva tecnoldgica, Morocho et al. (2020, p. 732) aplicaron estrategias
sustentadas en la narrativa transmedia, lo que contribuy6 a que sus estudiantes mostrasen interés
por los aprendizajes y que se priorizase la lectura.

Materiales y méetodos
Disefio metodologico

La metodologia se aline6 al paradigma socio critico (investigacidn-accidn), que, a criterio
de Restrepo (2003, p. 96), faculta a los profesores a actuar como un constante aprendiz, al tiempo
que le transmite el concepto de aprender a aprender, la comprension de las estructuras basicas de
surol y le permite transformar de manera continua y sistematica su practica pedagogica.

A su vez, el estudio asumi6 un enfoque mixto. En primer lugar, cualitativo, pues se buscod
otorgar profundidad a los datos obtenidos, sea a través de la revision bibliografica, como durante
el disefio de la estrategia didactica metacognitiva. A su vez, se asumio un enfoque cuantitativo al
momento de proceder a la tabulacion, presentacion y analisis de la informacion obtenida a través
de la aplicacion del instrumento de evaluacion de la comprension lectora entre los estudiantes.
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Técnicas

Se emplearon las siguientes técnicas: la bibliografica-documental, que permiti6 manejar
toda la informacién obtenida a través de revistas indexadas, articulos cientificos y libros
académicos de primer nivel. También se emple6 la técnica de la encuesta, la que permitio medir
el nivel de comprension lectora de los estudiantes de 7mo de EGB, antes y después de la
implementacion de la estrategia didactica metacognitiva “Galeria”.

Instrumentos

PROLEC-RE:

Se aplico la herramienta PROLEC-RE (Cuetos et al., 2007), que tiene como proposito el
diagndstico de las dificultades en el aprendizaje de la lectura. Esta bateria se compone de nueve
tareas o pruebas que exploran los principales procesos lectores, los que van desde los mas
elementales a los de mayor complejidad:

e Nombre o sonido de las letras: se procede a la comprobacion de que los nifios conocen
todas las letras y su respectiva pronunciacion.

e Igual-Diferente: se determina la capacidad para segmentar e identificar las letras que
componen cada palabra que debe leerse o, al contrario, se realiza una lectura logografica.

e Lectura de palabras: prueba de lectura de 40 palabras aisladas (20 de alta frecuencia de uso
y 20 de baja), y de caracteristicas distintas. La longitud de las palabras fluctia entre las 5
y o letras (2 y 3 silabas).

e Lectura de pseudopalabras: sefiala la capacidad para la pronunciacién de nuevas palabras
(40) o que resultan desconocidas.

e Estructuras gramaticales: comprobacion de la capacidad para efectuar el procesamiento
sintactico de oraciones con distintas estructuras gramaticales.

e Signos de puntuacion: comprobacion del conocimiento y empleo que se hace de los signos
de puntuacion, para lo cual los niflos leeran en voz alta un pequeiio cuento en el que
aparecen los signos de puntuacién mas importantes.

e Comprension de oraciones: verificar la capacidad para extraer el significado de 16
oraciones distintas.

e Comprension de textos: determinar la capacidad de extraer el mensaje que aparece en el
texto, al tiempo que deberd integrarselo en el conocimiento. Esto se realiza por medio de
cuatro textos (dos narrativos y dos expositivos).

e Comprension oral: el evaluador lee en voz alta dos textos de tipo expositivo, y de inmediato
plantea a los nifios preguntas. El nifio se limita a escuchar y responder.

Estrategia didactica metacognitiva “Galeria”:

La estrategia didactica metacognitiva “Galeria” (ver anexo 1) estuvo compuesta de seis
actividades encaminadas a mejorar la comprension lectora de los estudiantes, a través de ejercicios
que promuevan los aspectos cognitivos de la lectura. Cada una de las actividades propuestas para
el caso de la poblacion estudiantil intervenida, se sustentaron en el clasico cuento de los hermanos
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Grimm, Hansel y Gretel, en la version de Cuter (2014); sin embargo, futuros educadores pueden
adaptar la presente propuesta y sus respectivas actividades a otras lecturas o textos, sean clasicos
0 contemporaneos.

Tabla 1

Estrategia didactica metacognitiva “Galeria”

Actividades Objetivo Materiales Tlgmpo
(minutos)
Fortalecer el conocimiento de las . .
1. Letras que hablan . . Pizarra, cartulinas, marcadores,
letras e identificarlas en las 80
cuento Hansel y Gretel.
palabras que aparecen en el texto.
2. Esas palabras que Diferenciar alabras .
P q pba Y Texto de lectura, fotocopias,
no existen pseudopalabras, al tiempo que se . . 80
. boligrafo azul, cartulinas.
las pronuncia correctamente.
.. Diccionario, hoj 1, tijer:
3. Palabras nuevas Comprender el significado de celonarto, ojas de papel, EJ? as, 5
. > cartulinas A4, marcadores, lapicesde
con mucho sentido nuevas palabras e incorporarlas . . . 80
-, . colores, cinta adhesiva, pizarra,
dentro de una oracion con sentido. texto

4. Jugando con las

Fortalecer la comprension lectora Texto de lectura, cartulina AS,

estructuras . , . , .
. de estructuras gramaticales tanto l4pices, borradores, lapices de 80
gramaticales . . . .
pasivas como activas. colores, marcadores, cinta adhesiva.
. Tex 1 ra, 4 linas A
5. Leyendo con Identificar durante la lectura las - to de lectura, 40 cartulinas AS,
. . 10 marcadores azules, 10marcadores
pausas pausas sugeridas por los signos de . . 80
., rojos, 10 lapices, 10 borradores,
puntuacion. . .
cinta adhesiva.
6. Otros senderos Extraer el significado de .
& Texto de lectura, tiza. 80

oraciones distintas.

Fuente: Habibian (2015), Fitrisia (2015), Meniado (2016), Hamra y Sitriana (2015).

Muestra

Se trabajo con 53 estudiantes pertenecientes al 7mo de EGB de la Escuela “Ciudad de
Guachapala” de la provincia del Azuay, divididos en dos paralelos: 26 estudiantes en el paralelo
“A”y 27 estudiantes en el paralelo “B”. Los nifios estan en edades comprendidas entre los 10y 12
anos. El grupo con el que se implemento la propuesta es el paralelo “A”.

Procedimiento

Posterior a la socializacion de la propuesta con las autoridades de la institucion educativa,
asi como con docentes, padres de familia y con los propios estudiantes, se procedid a aplicar el
PROLEC-RE, a manera de un pre-test, durante los dias lunes 6 y martes 7 de septiembre del afio
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2021. Posteriormente, la propuesta fue desarrollada en seis sesiones de 80 minutos cada una (2
horas de clase), desde el jueves 9 de septiembre hasta el viernes 17 de setiembre con el grupo
intervenido. Por tultimo, el pos-test del PROLEC-RE se aplico los dias lunes 20, martes 21 y
miércoles 22 de septiembre del 2021.

Procesamiento estadistico

La evaluacion de la comprension lectora se realizd con el instrumento PROLEC-RE:
Evaluacion de los procesos lectores (Cuetos et al., 2009). De este instrumento, Uinicamente se
selecciond el cuarto bloque correspondiente a los procesos semanticos de la lectura que consta de
tres pruebas de comprension.

La primera consiste en la evaluacion de la «comprension de oraciones de distintas
estructuras» valoradas con 16 puntos. La puntuacion esperada normal en esta prueba para los nifios
que concluyen el sexto de primaria es de 16 puntos, sin embargo, si tienen dificultad leve pueden
tener entre 14 y 15 puntos, o si es que tienen dificultad severa, tienen entre 0 y 13 puntos.

La segunda prueba fue la «comprension de textos» para verificar si los nifios son capaces
de extraer el mensaje incorporandolos en su contexto de conocimientos, la cual también se puntiian
con 16 puntos. En este caso la comprension normal tiene una puntuacion entre 11-16 puntos, la
comprension con dificultad leve 7-10 puntos y la dificultad severa de 0-6 puntos.

Finalmente, la tercera prueba fue de «comprension oral», que consistio en evaluar el
desempefio alcanzado por los nifios en la comprension oral de una lectura realizada por el
evaluador en la cual el nifio responde a preguntas con un puntaje maximo de 8 puntos. En este caso
la puntuacion normal es de 4-8 puntos, la dificultad leve de 1-3 puntos y la dificultad severa de 0
puntos.

El andlisis de la informacion se realizé con el programa SPSS 25 (Field, 2018), con el cual
se generaron estadisticos descriptivos como promedios y desviaciones estandar, asi como
estadisticos inferenciales. Para identificar el estadistico adecuado se empleo la prueba de Shapiro
Wilk para las diferencias entre la situacion inicial y final de cada grupo. No se comprobd
distribucion normal, por lo que se empleo la prueba Wilcoxon para comparar la situacion previa
con la posterior a la intervencion; asi como la prueba U de Mann Whitney para reportar la
comparacion de las diferencias entre el grupo de control y el grupo de intervencion. El resultado
se reporta mediante el valor de Z y el p valor.

Resultados
En este apartado se presentan los resultados de las tres pruebas de comprension lectora

aplicados a los nifios, por separado, mas un reporte de las diferencias entre la situacion inicial y
final de las tres pruebas.
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Comprension de oraciones

Esta prueba estd valorada sobre 16 puntos. Inicialmente el promedio del grupo intervenido
fue 9.57 (DE 4.69) mismo que subio a 11,78 (DE 3.56), una diferencia que se considera
significativa (Z=-3.890, p=<0.001). Por su parte, el grupo control de 11.85 y ascendi6 a 13.15 (DE
3.33), una diferencia que también se considera significativa (Z=-3.671, p=<0.001). Nétese que el
grupo de control tiene una ventaja en esta prueba al inicio.

Segun se observa en la Figura 1, existe una diferencia significativa especialmente en el grupo
de intervencidon que logra subir un promedio muy alto. El incremento reportado en el grupo de
intervencion es de 2.22 puntos, mientras que, en el grupo de control tnicamente es de 1.31, al
comparar estos dos grupos para verificar si el grupo de intervencion es mayor que el grupo de
control se encontrdé que, aunque el error es bajo, no existe diferencia significativa entre los dos
grupos (Z=-1.410; p =0.079). Sin embargo, se debe tener en cuenta que al hacer una lectura segun
los cortes establecidos para establecer el porcentaje de nifios con niveles de dificultad severa (con
13 puntos o menos) como leve (con 15 puntos o menos) en los dos grupos. El grupo de intervencion
logra hacer que se reduzca un mayor nimero de nifios en este grupo que el de control. En efecto,
pasa del 70 al 63%, mientras que, el de control de 54 a 50%.

Figura 1

Diagrama de barras de error del promedio de comprension de oraciones previo y posterior de los dos grupos

Comprension de
oraciones previa

Comprensién de
oraciones posterior

IC 95%

Intervencion Control

Grupo
Fuente: Aplicacion del PROLEC-RE a estudiantes de 7mo de EGB de la escuela “Ciudad de
Guachapala”.

Comprension de textos

También esta prueba se valora sobrel6 puntos. Inicialmente el promedio del grupo
intervenido fue 6.48 (DE 4,27) mismo que subi6 a 7.63 (DE 3.77), esta diferencia se considera
estadisticamente significativa (Z=-2.965, p=0.003). Por su parte, el grupo control de 6.92 (DE.
4.35) ascendio a 7.23 (DE 4.38), una diferencia estadisticamente significativa (Z=-2.271,
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p=0.023). La situacion inicial es similar en los dos grupos. Segun se observa en la Figura 2, existe
una diferencia significativa especialmente en el grupo de intervencion que logra subir un promedio
muy alto. El incremento reportado en el grupo de intervencion es de 1.15 y en el grupo de control
de 0,31 puntos, por lo que, al comparar con el estadistico de prueba se verifica que el grupo de
intervencion ha aumentado mas que el grupo de control (Z=-2.271, p=0.045). En este caso también
se logra reducir el nimero de nifios con dificultad tanto severa (con 6 puntos o menos) como leve
(con 10 puntos o menos), por lo menos un 20%, respectivamente, mientras que, en el grupo de
control, inicamente se reduce un promedio 8%.

Figura 2

Diagrama de barras de error del promedio de comprension de textos previo y posterior de los dos
grupos

Comprension de
textos previa

Comprension de
— textos posterior

IC 95%

Intervencion Control

Grupo

Fuente: Aplicacion del PROLEC-RE a estudiantes de 7mo de EGB de la escuela “Ciudad de
Guachapala”.

Comprension oral

En este caso, unicamente se valora sobre 8 puntos. Inicialmente el promedio del grupo
intervenido fue 1.96 (DE 1.51) mismo que subié a 3.0 (DE 2.13), una diferencia que se considera
significativa (Z=3,697; P<0,001). Por su parte, el grupo control de 1.77 (DE. 1.37) y ascendio a
2.88 (DE 2.03), diferencia que se considera significativa (Z=3.695; P<0.001). Al inicio los dos
grupos se encuentran en iguales condiciones. El promedio de incremento reportado en los dos
grupos es muy similar, de 1.04 en el primer grupo y de 1.12 en el segundo grupo, lo cual no prueba
que el primer grupo (de intervencion) sea mayor que el segundo grupo (de control), pues no existe
diferencia estadisticamente significativa (Z=0.345; P<0.365). Segun se observa en la Figura 3, no
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existe una diferencia significativa. En este caso, la reduccion del nivel de dificultad severa (con 0
puntos) y leve (menos de 3 puntos) ocurre de forma muy similar entre los dos grupos, alrededor
del 20%, respectivamente.

Figura 3

Diagrama de barras de error del promedio de comprension oral previo y posterior de los dos
grupos

Comprension oral
previa
_ Comprension oral
posterior

IC 95%
|
I

Intervencion Control

Grupo

Fuente: Aplicacion del PROLEC-RE a estudiantes de 7mo de EGB de la escuela “Ciudad de
Guachapala”.

En la Figura 4 se observan los incrementos reportados en las tres pruebas, se advierte que
los estudiantes han logrado incrementar mas en la comprension de oraciones, un poco mas en el
grupo de intervencion que en el de control. Luego se encuentra la comprension de textos que
incrementa mucho més en el grupo de intervencion que en el grupo de control. Por ultimo, sin
establecer una diferencia, se advierte que la comprension oral se mantiene con un incremento
similar en los dos grupos.
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Figura 4

Diagrama de barras de error de las diferencias de la situacion previa y posterior de las tres
pruebas para los dos grupos

222] -

IC 95%

Intervencion Control
Grupo

Fuente: Aplicacion del PROLEC-RE a estudiantes de 7mo de EGB de la escuela “Ciudad de
Guachapala”.

Es evidente que, el mayor impacto del programa de intervencion, tiene que ver con la
comprension de textos pues es la variable que mejores resultados ha obtenido teniendo en cuenta
que inicialmente los dos grupos estuvieron en similares condiciones.

Discusién

A partir de los resultados obtenidos se procede a efectuar un contraste con los hallazgos de
investigaciones previas y con lo establecido en literatura cientifica actualizada.

Lo primero a destacar es que la implementacion de la propuesta entre los estudiantes
contribuyo a que el promedio obtenido en la dimension «comprension de oraciones» por parte del
grupo intervenido en el pre-test aumentase significativamente (p=<0.001) en el pos-test; y aunque
el grupo de control también presentd una mejoria en sus resultados, estos fueron menores que los
del grupo intervenido. Estos resultados, al menos aquellos que corresponden al pre-test, difieren
levemente de los obtenidos por Bravo (2018) con 51 nifios de una escuela comunitaria de Santa
Rosa, provincia de El Oro, donde se evidenciaron puntajes bajos en comprension de oraciones. Asi
mismo, si se trata de comparar la efectividad de la presente propuesta con experiencias previas,
también se pueden encontrar diferencias. Es el caso del estudio de Errazuriz et al. (2020, p. 550),
quienes, posterior a la implementacion de unas estrategias didacticas, evaluaron tanto la
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comprension como las actitudes lectoras de un grupo de estudiantes de EGB de instituciones
fiscales, constatandose que el desempefio de los estudiantes fue bajo y que se redujo en el
transcurso del curso.

A su vez, el incremento significativo en la dimension «comprension de textos» evidenciado
en la presente investigacion coincide con Soriano et al. (2011), quienes evaluaron el impacto del
modelo didactico “La Ensefianza Reciproca” (ER), que consistid6 en un procedimiento
instruccional que ensefi6 a los estudiantes estrategias cognitivas para incrementar la comprension
lectora. Se trabajé con 59 alumnos de 4° de EGB, cuyo grupo de intervencion presentd mejores
medidas de efectos especificos y en algunas de las de generalizacion en la comprension de textos.

En tal caso, dichos resultados pueden explicarse no solo en razén de los contenidos de las
propuestas implementadas, sino también por la directa participacion de los propios docentes, lo
que encuentra su sustento tedrico en lo sefialado por Benitez (1995, p. 73), respecto a que los
maestros, ademds de participar en la instruccion directa de estrategias de lectura especificas,
deberan ser los responsables de monitorear el progreso de sus estudiantes y brindarles
continuamente estimulo, refuerzo positivo y retroalimentacion a través de la instruccion de
estrategias explicitas realizadas en modos de ensefianza interactivos.

Respecto a los resultados en la dimension «comprension oral», aunque se observo una
mejoria tanto en el grupo de intervencion como en el grupo de control, las diferencias entre ambos
no permite sefalar que exista una diferencia significativa que pueda atribuirse a la implementacion
de la propuesta. Estos resultados coinciden con la investigacion de Gomez (2019) en el contexto
espafiol (Tarragona), que midi6 la efectividad de una propuesta de estrategias de comprension oral,
observandose asi mismo que los resultados obtenidos por el grupo de control fueron ligeramente
menores que los del grupo de intervencion.

En lineas generales, el hecho que se observen una mejoria en las tres dimensiones
relacionadas a la comprension lectora, permite evidenciar la efectividad de la estrategia didactica
metacognitiva “Galeria”, y como su implementacion contribuy6 a alcanzar mejores niveles en los
estudiantes del grupo intervenido. Estos resultados coinciden con otras experiencias previas que,
posterior a la implementacion de estrategias de cardcter metacognitivo (Benedict et al. 2015;
Habibian, 2015; Fitrisia et al., 2015), evidenciaron una mejoria en la comprension lectora de nifios
y nifias de EGB, pertenecientes a distintos contextos geograficos y culturales.

Conclusiones

Respecto al primer objetivo del presente estudio, se procedidé a constatar una presencia
mayor de estrategias de indole metacognitiva, respecto a otros modelos; lo que permite evidenciar
que este enfoque didactico ha adquirido un particular interés en la practica educativa de los afios
recientes, al punto que los articulos referidos son solo una muestra de la gran variedad de estudios
que se han volcado a determinar la efectividad de tales practicas. Con ello se constata que la
metacognicion, es decir, todas aquellas practicas, pedagogias y didacticas que se implementan al
interior de las escuelas con el fin de que los estudiantes aprendan a pensar, han alcanzado una
primacia educativa e investigativa.
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A su vez, a partir de una medicion inicial del nivel de comprension lectora de los
estudiantes de dos paralelos de 7mo de EGB de la escuela “Ciudad de Guachapala”, se procedio a
disefar y aplicar la estrategia didactica metacognitiva “Galeria” para el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes del 7mo de EGB de la escuela “Ciudad de Guachapala”.
En lineas generales, la propuesta se caracterizd por recurrir a ejercicios que les permitieron a los
estudiantes reflexionar sobre lo que estaban leyendo y a ahondar en aspectos como la estructura
de las oraciones, el sentido de los diferentes pasajes y las caracteristicas formales del relato.
Aunque para esta investigacion se trabajo con el cuento clésico “Hansel y Gretel” de los hermanos
Grimm, las particularidades de la estrategia metacognitiva “Galeria” permite adaptarla a cualquier
relato o texto que sea parte —o no— del curriculo de EGB.

Finalmente, se evalu6 el impacto de estrategia didactica metacognitiva “Galeria” en la
comprension lectora de los estudiantes del 7mo de EGB de la escuela “Ciudad de Guachapala”,
observandose resultados positivos en todas las dimensiones evaluadas: comprension de oraciones,
de textos y oral. Sin embargo, es importante sefialar que en comprension de textos y de oraciones
si hubo una mejoria significativa, mientras que en la comprension oral, aunque los puntajes
favorecieron al grupo de intervencion, estos no fueron significativamente mayores que los del
grupo de control. En tal caso, los resultados permiten reafirmar la importancia de disefiar
estrategias innovadoras que contribuyan a mejorar la comprension lectora en los entornos
educativos de EGB, y que se adapten a las particularidades culturales y sociales de los centros.
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