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Resumen

El presente trabajo es un andlisis de caso realizado sobre practicas de ensefianza de
iniciacion a la lecto-escritura en educacion inicial en el Jardin de infantes Gabriela
Mistral de la ciudad de Quito, en donde se busco identificar como se conforma la

practica de ensefianza de iniciacion a la lecto-escritura en el cotidiano escolar.

Para el abordaje del estudio se consideraron como base las teorias constructivista,
naturalista y cognitivista. Asimismo, se ha considerado el estudio de la practica y los

estilos de docencia desde la perspectiva de Letwin.

En el trabajo de titulacion se observd las tres fases de la teoria de Letwin en la que se
habla en una primera fase de la importancia de planificar previamente la clase, en una
segunda fase la necesidad de la autocritica de la clase impartida para mejorarla y,
finalmente en la tercera fase la necesidad del docente de evaluar en el momento mas
relevante de la clase si los estudiantes estan comprendiendo lo impartido para tomar

medidas en ese momento para crear un aprendizaje significativo.

Se plante6 como objetivo general analizar las précticas de ensefianza en educacion
inicial, para conocer la importancia de las mismas en el aprendizaje de la lecto-
escritura. El analisis de caso se ha realizado mediante la observacion, que tiene un
enfoque cualitativo, donde se emple6 el método etnografico con la finalidad de obtener
informacion de la practica de ensefianza en la cotidianidad del trabajo docente. Se

utilizaron técnicas como la entrevista, fichas de observacion, y un diario de campo.



Abstract

This paper is a study case done on teaching practices on initiation to literacy in early
childhood education in the kindergarten Gabriela Mistral from city of Quito; where the
intentions were to sought and identify how teaching practice initiation conforms to

literacy in the school every day.

To approach the study was considered based on the constructivist, naturalist and
cognitive science theories. It has also considered the study of practice and teaching

styles from the perspective of Letwin.

At work titling the three phases of the theory of Letwin in which it is spoken in the
first phase of the importance of pre-planning the class, in a second phase the need for
self-criticism of the training class to improve the observed class and, finally in the third
stage the need for teachers to assess the most relevant point in the class if students

understood what was taught to take action at that time to create meaningful learning.

It was proposed as general objective to analyze teaching practices in early childhood
education, to know the importance of them in learning literacy. The case analysis was
performed by observing, which has a qualitative approach where the ethnographic
method in order to obtain information on teaching practice in the daily work of teachers
employed. Techniques were used such as the interview, an observation sheets, and a

field journal.



Introduccion

“La educacion es un proceso de formacidon permanente personal, cultural y social que
se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de
sus derechos y de sus deberes ” (Organizacion de Estados Iberoamericanos, 1994, pag.

1).

El presente trabajo se titula: Précticas de ensefianza de iniciacion a la lecto-escritura
en educaciodn inicial en el Jardin de Infantes Gabriela Mistral. El objetivo principal de
este trabajo es dar a conocer las practicas de ensefianza y todo lo que interviene en
estas, como son los procesos, acciones, metodologias, estrategias que influyen en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del docente, situandolo en nuestro contexto, es decir

en el aula de inicial 11 para nifios de 4 — 5 afios de edad.

La realidad sobre la educacién en el pais y en el mundo esta en constante adaptacion
y cambio, por ello es fundamental que los docentes sepan, detalladamente, cuales son
los procesos de la ensefianza-aprendizaje, para asi poder llevarlos a cabo, para que

vaya de la mano la preparacion académica pertinente.

Este trabajo busca conocer a profundidad las préacticas de ensefianza las cuales son la
planificacion, la ejecucion del proceso de ensefianza-aprendizaje, interaccion docente-
estudiante, las tareas académicas, organizacion del trabajo de experiencia de
aprendizaje y las estrategias de evaluacion para analizar la cotidianidad de la
institucion educativa mediante una ficha de observacion, y con estos resultados
identificar a los autores y teorias pedagdgicas que sustentaron la metodologia de

aprendizaje de lo observado en los dos meses, adicionalmente se valora la importancia



de la utilizacion de los instrumentos como el diario de campo, la entrevista y la ficha
de observacion para la recopilacién de informacion que permitié desarrollar el estudio

de caso de précticas de ensefianza.

Para el desarrollo de este estudio, se indagd sobre las practicas de ensefianza donde se
evidencio que existen varias estrategias para lograr el aprendizaje del alumno. Una de
las més utilizadas es la planificacion, la cual esta ligada a las practicas de ensefianza,
y consiste en la preparacion y organizacién de la clase. También se pudo evidenciar el
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje; la metodologia didactica; la relacién
entre docente y estudiantes, asi como el sistema de tareas académicas y la evaluacién

de los aprendizajes.

1. Problema

1.1 Descripcion del problema

1.1.1 Antecedentes

El presente analisis de caso se fundamenta en las: Practicas de ensefianza de iniciacion
a la lecto-escritura en educacién inicial en el Jardin de Infantes Gabriela Mistral, que
da una educacién a nifios de 1 a 5 afios en los referente a educacion inicial, el cual tiene
como meta el brinda una educacion de calidad que favorezca al nifios a la
construccién de un aprendizaje significativo, el cual se basa en el PEI Y en el nuevo
curriculo para educacion inicial, Actualizacion y Fortalecimiento Curricular, vigente
a partir de 2010. Lo que ha creado la necesidad de cambiar las practicas de ensefianza

para logra que se mejore el proceso de aprendizaje en temas como es la lecto-escritura.



Los agentes educativos encargado del llevar el messo curriculo dentro de la institucion
son: directora del jardin, educadoras parvularias, trabajadora social y padres de familia.
Lo que significa que un equipo técnico es el que esta llevando a cabo el proceso de

ensefianza.

Las adaptaciones que se dieron en el centro infantil, referente a nuevo curriculo de
educacion, todavia no se habian implementado a su cabalidad. El docente tenia que

recibir capacitaciones semanales para mejorar y adaptarla su practica de ensefianza.

Enmarcandonos un poco mas a nivel messo curricular, podemos ver que la educacion
ha tenido un gran cambio con respecto a la implementacion de un buen manejo de las
practicas de ensefianza en nivel inicial. Lo que ha significado un mayor alcance para
la educacion inicial, la cual no solo ha aumentado el acceso a educacion formal sino

que ha creado un curriculo que permite un mejoramiento en la calidad de ensefianza.

Todos esos cambios antes mencionados como otros han sido parte de un proceso que
ha llevado a un repensar sobre la practica en cuanto al manejo de la disciplina, la

aplicacion de estrategias para trabajos grupales como remplazo a trabajos individuales.

Un factor que afecta al docente en su practica es el aumento de horas y la alta carga
de informacion que se debe presentar en determinados formatos lo que, segln
entrevistas a profesores, disminuye la concentracién y la dedicacién destinada a la
planificacion y preparacion de las clases; tampoco existe el debido proceso de cambio

continuo, ni la preparacion pertinente.

Segun el estudio realizado por Ortiz (2015), ademas la aplicacion de un texto igual o

similar en todas las instituciones ha generado que el mismo se convierta en el curriculo,



por lo que los temas, los tiempos de trabajo y de adquisicion son similares en todas las
instituciones, tanto privadas como publicas. Lo que segun el dialogo que se mantuvo
con docentes ha restado al curriculo flexibilidad y a los docentes muchas veces les ha
limitado en la capacidad de desarrollar su creatividad y su respuesta ante condiciones

diversas del entorno.

Como se ha visto el conjunto de cambios, tanto en educacién basica como el nivel
inicial, ha reformado las bases a partir de las cuales se realizan las practicas de
ensefianza en las instituciones educativas. Pero todo lo que se ha descrito hasta el
momento ha sido desde una dptica general lo que nos hace pensar que se conoce muy
poco o se desconoce completamente, por lo que todavia no comprendemos la
dimensién de la préactica de ensefianza en general y dentro del aula en el nivel inicial

bajo las nuevas condiciones normativas.

1.1.2 Importancia y alcances de las practicas de ensefianza a la

lectoescritura.

Se investigo la practica de ensefianza en la iniciacion de la lecto-escritura por los
siguientes motivos: el primero, porque mediante las revisiones documentales
realizadas, se ha certificado que no existen investigaciones o publicaciones en nuestro

pais sobre el tema en la educacion inicial.

En relacion a la revision documental en los repositorios de universidades del pais se
ha encontrado tema similar al analisis de caso como el de la Universidad Tecnoldgica
Equinoccial (UTE) denominado “Estrategias metodoldgicas grafo plasticas como
motivadores para la iniciacion a la lectura y escritura con nifios/as de cinco a seis afos

de edad . (Zuleta Altamirano, 2007). La autora de esta tesis plantea estrategias grafo-



plasticas para la iniciacion de la lectura y escritura, donde primero plantea una teoria
sobre grafo pléasticas y lecto-escritura, después hace un andlisis de las edades con la
que va a trabajar para ver cual es su desarrollo cognitivo y motriz en esta etapa, y por
ultimo hace un aplicacion de técnicas grafo plasticas para el fortalecimiento de la
motricidad fina. Hemos visto que ningun se refiere directamente a las practicas de

ensefianza dentro del aula, solo hace referencia a lo que es lecto-escritura.

El segundo motivo para realizar la investigacion es porque es fundamental que se
conozcan los procesos de lecto-escritura en nivel de inicial pues que son las bases para
seguir con un correcto proceso lecturay escritura que conlleve a unaeducacion formal

de nivel bésico, secundario y de cuarto nivel.

El siguiente motivo podemos evidenciarlo desde la perspectiva del docente porque
cuando se tienen todas las herramientas para poder impartir una correcta practica de
ensefianza, se puede llegar a una ensefianza significativa que a su vez le de

instrumentos a los estudiantes para su desarrollo.

Ademas es importante que el estudiante también conozca de estos procesos de
ensefianza con respecto a la lecto-escritura, para que asi tomen conciencia de qué y

coémo estan aprendiendo y todo este proceso le lleve a una meta cognicion.

El aprendizaje de la lecto-escritura en nivel inicial es importante en los primero afios,
puesto que los nifios estan empezando a desarrollar méas su vocabulario, mediante la
lectura de imagenes, lo que significa que tiene un lenguaje mas amplio tanto en lo
verbal como en lo no verbal. Por otro lado, empiezan a tomar significado las letras que

posteriormente le ayudaran al desarrollo de la escritura.



Estos escasos documentos relacionados con la lecto-escritura en el Ecuador, nos dan a
conocer que no se toma en mucha consideracion al proceso de ensefianza-aprendizaje
con respecto a la lecto-escritura. De lo que se infiere, hace falta mas investigacion
sobre este tema, para asi llegar a concluir con los procesos que llevaran a una

educacidn significativa, y un quehacer docente mas completo y mejor estructurado.

1.1.3 Delimitacion del problema

El presente analisis de caso trata sobre las practicas de ensefianza en la Institucion
Educativa Fiscal “Jardin de infantes Gabricla Mistral”, ubicada en la calle Francisco
Montafio en la ciudadela Kennedy- en la ciudad de Quito, provincia de Pichincha. La

investigacion de campo duro 2 meses durante el periodo 2014-2015.

El grupo al que da atencidn la institucidn son nifios y nifias de clase media. Ademas la
institucion brinda atencion a grupos histéricamente excluidos y discriminados que
forman parte del proyecto de inclusion: parte de este grupo son dos estudiantes el uno
con cancer cerebral y el otro con una discapacidad motora leve, ademas de dos nifios
pertenecientes a pueblos y nacionalidades y 5 nifios extranjeros de Venezuela,

Colombia y Espafia. En total hay en la institucién 165 estudiantes.

El estudio de caso realizado es descriptivo porque va a narrar lo que ocurre en el hecho
educativo que se produce en el aula de clase, en este caso particular con el nivel Inicial
I, que comprende a nifios que estan en edad de 5 a 6 afios. El estudio ademas es
exploratorio porque no hay conocimientos previos sobre el tema del cual se realiza la
investigacion. Se han hecho todas estas observaciones para dar a conocer sobre las

practicas de ensefianza en la educacion inicial en la lecto-escritura.

1.2 Presentacion del problema



El problema consiste en determinar como un docente entiende las practicas de
ensefianza tomando en cuenta todo lo que conlleva, desde la planificacion, la

metodologia, la evaluacion y la interaccion docente-estudiante dentro del aula de clase.

Las practicas tienen mucha relevancia en lo referente a saberes, acciones, esquemas de
pensar, sentir, entre otras cosas que influyen en el proceso de aprendizaje de la lecto-
escritura a nivel inicial. Los docentes, estudiantes, padres/madres tiene un papel
fundamental dentro de lo referido anteriormente, lo que implica a estos agentes

educativos en el proceso de ensefianza aprendizaje.

La complicacion que existe detrds de las practicas de ensefianza se ha tratado de
explicar, comenzando desde la educacién inicial: donde se intenta proveer de
competencias técnicas, relacionales, proponer modelos didacticos ideales. Por lo cual
el principal problema es que no se ha llevado un registro de dichas practicas y no se

ha dado la importancia que requieren las practicas de ensefianza dentro del aula.

Por lo tanto, el analisis de caso pretende responder a la pregunta ;Cémo se conforma
la practica de ensefianza de iniciacion a la lecto escritura, en el cotidiano escolar? Esta
pregunta central requiere, asimismo, que se dé respuesta a las siguientes preguntas

especificas:

e ;Cuales son las corrientes tedricas que sustentan las practicas de ensefianza?

e ;Como se realiza las acciones del docente en la clase durante las practicas de
ensefianza?

e ;Cudles son los procesos de interrelacion entre docente y alumnos en torno a

las actividades académicas?



2 Objetivos

2.1 General

Conocer las practicas de ensefianza de iniciacion a la lecto-escritura en la ciudad de
Quito mediante un estudio de caso que analiza a través de conceptos y corrientes

tedricas.

2.2 Especificos

e Analizar los diferentes conceptos y corrientes tedricas que sustentan las
practicas de ensefianza.
e Describir las acciones docentes en los momentos de planificacion,

metodologia, tareas, y evaluacion observadas en las practicas de ensefianza.

e Determinar las categorias y conceptos que estan presentes en la practica

docente relacionada con la interaccién docente-alumno.



3 Fundamentacion teodrica y conceptual

3.1 ¢Qué son las précticas de ensefianza?

El estudio de la préctica de ensefianza en este analisis de caso ha tomado como
fundamento el enfoque de Litwin (2008) quien menciona tres corrientes teoricas que
parten desde la didactica, la primera que trata sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje sin que este derive a un aprendizaje o en otros casos un mal aprendizaje,
este enfoque pone énfasis a la planificacion. Bajo este enfoque la ensefianza y el
aprendizaje se contienen el uno al otro o en palabras del autor “el lema ensefianza-
aprendizaje propuso un maridaje prematuro de los dos conceptos de historias y
legitimidades diferentes, y sin la construccién interdisciplinaria requerida” (Litwin,

2008, pag. 24) ; asi también se considero que el docente debia ser un buen planificador.

La segunda corriente fue desarrollada durante los afios 70 y 80. Esta corriente propone
Litwin (2008) un “docente reflexivo” en cuanto a su practica. Bajo este enfoque
también se realizaron estudios para analizar las “estrategias de pensamiento, los
procesos meta cognitivos y las diferencias entre el pensamiento experto y el
razonamiento del novato” (pag. 24 ) también nos habla sobre una “reflexion a
posteriori”, esto quiere decir que una vez que se dio la clase se abre un espacio para
que el docente reflexione con el fin de conseguir un mejoramiento en las clases

siguientes.

Y por ultimo la tercera se enfoca en la capacidad espontanea y toma de decisiones del
docente en el trascurrir en la clase, podriamos decir que son las acciones que toma el
profesor de manera inmediata; para su estudio se consideran “las narraciones de los

docentes, sus intuiciones, la sabiduria préactica, las acciones espontaneas y las que se



repetiran en circunstancias cambiantes” (Litwin, 2008, pag. 26) ya que constituyen

referente para desarrollar modelos y reproducir métodos o estrategias.

Por otro lado, el curriculo es la base fundamental en la institucion educativa porque es
“El instrumento que regula cada uno de los niveles, etapas, ciclos y grados del sistema
educativo” (Arranz & Garcia, 2011, pag. 77), y por ende otorga significado a las
practicas de ensefianza, pero el curriculo resulta ser una serie de cambios 0 procesos
innovadores de la misma porque “La forma mas extendida de hacerlo es mediante la
introduccion de un curriculo en el que esas nuevas ideas y técnicas estén expresadas

en nuevos materiales y criterios para ensefiar” (Contreras, 1990, pag. 3).

Por otro lado, también se ha dado cambios internos en el curriculo enfocados a la
evaluacion, ya que es una parte fundamental que integra el proceso de aprendizaje.
Esto ha permitido evidenciar repercusiones reales en el cambio en la forma de ensefar,
es decir en la practica de ensefanza. “Estos andlisis son los que han puesto en cuestion
muchas de las ideas preconcebidas y discutibles en la dindmica de creacion e

implantaciones de curriculo” (Contreras, 1990, pag. 3).

3.2 Préctica docente y su relacion con las concepciones sobre la ensefianza

Las practicas de ensefianza se refieren a un sin nimero de saberes, acciones,
concepciones, de rutinas usualmente dentro de una institucion. Los y las docentes,
estudiantes, madres y padres de familia, y la sociedad tienen como fin el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Ademas la practica se ve apoyada y justificada por métodos
educativos como la planificacion, la metodologia de ensefianza-aprendizaje, la

evaluacion y las tareas academicas. Todo esto mediatizado por interrelaciones entre
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docentes, estudiantes, y la sociedad en torno a actividades académicas. Vincezi, (2009)

nos dice que:

Las dimensiones que se estudian en la observacion de las
practicas docentes son: la planificacion, la estructura
metodoldgica del contenido de la ensefianza, las interrelaciones
entre docentes y alumnos en torno a las actividades académicas;
el procedimiento de evaluacion implementado; la organizacion de

la vida en el aula y el tipo de tareas académicas (pag. 88).

Entonces es importante estar conscientes de los diferentes puntos que se observa en la
practica de ensefianza y que no todos se los evidenciaran en forma pura en el aula sino
que se va a poder estudiar cada una de estas dimensiones verificandolo en lo

observado.

Segun Fenstermacher y Soltis (1989) vemos que hay tres enfoques en lo que concierne
a la docencia. Primero del ejecutivo, que enfatiza en tanto al rendimiento infantil y sus
variaciones, basado en tres elementos que influyen en la eficacia, estos son, las
indicaciones, la retroalimentacion y el refuerzo. Segundo enfoque del terapeuta segun
el cual el alumno es el principal miembro de su aprendizaje, y por ello se dice que se
debe hacer una actividad de guia y atencion para que el alumno seleccione sus
aprendizajes y que no sea el docente el que los determina. El tercer enfoque es del
liberador, el cual se enfoca en la memoria y en lo aprendido, no en el docente ni sus

aptitudes y habilidades, tampoco en el alumno.

Ahora en este apartado se incluye el referente del estudio realizado por (Vincenzi,

2009, pag. 89) en el que parte de la relacion entre la practica de docente y las
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concepciones sobre la ensefianza. De manera que se pueden determinar tres tipos de

configuraciones de las préacticas de ensefianza:

El primer tipo es de las précticas docentes como actividades técnicas, donde se
caracterizan en la ensefianza y el pensar de los cuarenta y setenta, donde en el aula se
daba una relacion direccional entre docentes/estudiantes lo que significaria que el
docente tenga todo el conocimiento y el alumno lo sea un receptor sin reflexion, lo que

no permitia que el proceso de ensefianza-aprendizaje se dé para todos.

El segundo tipo habla sobre la practica docente como comprension de significados. Es
una teoria basada en la psicologia cognitiva donde “La practica docente es el resultado
de como el docente piensa su intervencion, y reconoce la necesidad de identificar las
estrategias cognitivas con las que el alumno procesa la informacion.” (Vincenzi, 20009,
pag. 89). De lo que se infiere, la educacién y la docencia se enfocan en el estudiante,

sin dejar de lado la interaccién de este con el docente y de cdmo ensefia.

El tercer tipo trata sobre la practica docente como un espacio de intercambio
sociocultural donde el docente y estudiante tiene una relacion bidireccional. En la cual
los dos son “procesadores de informacion, e interaccion en el contexto de clases en la
construccion de significados” (Vincenzi, 2009, pag. 89). Pero he ahi algo relevante
con esta teoria; y es que reconoce la incidencia del contexto fisico y grupal del docente

y estudiantes.

Rodrigo, Rodriguez y Marreno (1993, p. 245) citados por (Vincenzi, 2009, pag. 90)
indican que existen unas teorias implicitas que resultan ser “teorias pedagogicas

personales reconstruidas sobre la base de conocimientos pedagogicos histéricamente
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elaborados y transmitidos a través de la formacién y en la practica de ensefianza. Por

lo tanto son una sintesis de conocimientos culturales y de experiencias personales”.

Esto quiere decir que los docentes durante su trayecto profesional suelen actuar segun
unos enfoques tedricos aprendidos durante su etapa de formacion, asi como la relacién
que hacen entre éstas teorias y la propia experiencia personal durante la préctica de

ensefianza

Dentro de las teorias implicitas, hay otras que estan interrelacionadas con lo que
normalmente conocemos; teoria tradicional, técnica, constructivista, entre otras. Las
cuales van a ver a las practicas de ensefianza desde diferentes puntos de vista, y las

van a afrontar desde mas de un angulo.

La teoria dependiente, que toma como referencia a la teoria tradicional, nos habla de
como “el docente concibe la ensefianza como dependiente de los contenidos que debe
trasmitir y de si mismo, quien se asume como fuente de conocimiento”. (Vincenzi,
2009, pag. 90), donde se evidencia un aprendizaje receptivo, memoristico. Y en este
caso el alumno cumple un papel pasivo, la tarea del docente se centra en la
planificacion de clases y el recurso mas usual, o mejor dicho el Unico, es el texto.
(Arranz & Garcia, 2011) Por ultimo se maneja una relacion unidireccional. El alumno

no es la parte fundamental de la educacion, sino el docente.

La teoria productiva, se toma como referencia la teoria de la pedagogia técnica:

Los profesores destacan a la ensefianza como el proceso a través del
cual simplemente las estrategias mas convenientes para el logro eficaz

de los resultados esperados y plasmados en objetivos y la evaluacion
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asume un lugar relevante como mecanismo de control (Vincenzi, 2009,

pag. 90).

Lo que resulta que la relacion del estudiante ante el profesor sea jerarquico, donde el
proceso de ensefianza se vuelve en un estimulo respuesta. Como lo dice Vincenzi
(2009) “en el enfoque técnico donde el docente es instrumental y dirigido a la solucion

de problemas mediante rigurosa teoria” (pag. 91).

La teoria expresiva que esta basada en la pedagogia activa de John Dewey como lo
dice (Vincenzi, 2009, pag. 91) se enfoca en la ensefianza, segun la cual el alumno tiene
un rol activo y es un agente que experimenta, el aprendizaje se lo lleva a cabo mediante
un contexto de interaccion, en el cual se trabaja en pequefios grupos, donde existe un
espacio de acuerdos entre docente y estudiantes en relacion con las actividades que se

van a realizar y siendo la planificacién una guia de lo antes ya mencionado.

La teoria interpretativa enmarcada en la corriente pedagogica constructivista, su
principal enfoque esta concentrado en el proceso de aprendizaje del alumno, donde el
docente se vuelve en un facilitador del conocimiento que promueve la interaccion con

los estudiantes y centra el aprendizaje en el mismo.

Por altimo la teoria emancipadora vinculada con la nueva sociologia de la educacion
donde su eje principal se sitla en las preocupaciones por las dimensiones sociales de
la practica educativa y la influencia del contexto en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

3.3 La practica docente en el aula: curriculo, planificacion, interaccion y

evaluacion
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El docente a lo largo de los afios siempre ha utilizado diferentes planificaciones en
funcién de algunos factores, como son: el periodo del tiempo y la cantidad de materia
que tenga que escribir “la elaboracion de rutinas es el principal producto de la

planificacion del profesor” (Vincenzi, 2009, pag. 88)

Es asi que el docente responde como un simplificador en el aula para que ese espacio
sea simple y fijo, que al trascurrir el tiempo se generen rutinas. Como nos dice Gimeno

y Pérez (1988):

Los procesos de planificacion pueden caracterizarse como la adaptacion
de decisiones sobre la seleccion, organizacion y secuenciacion de
rutinas principales como producto de la planificacion: rutinas de
actividades, rutinas de instruccién, rutinas de gestién y de gobierno,

rutinas de ejecucion (pag. 40).

A la planificacion de la clase, en la primera semana, se le da una estructura general de
base social y académico-curricular, la que serd el soporte para las siguientes

planificaciones en el afio lectivo con ciertas modificaciones.

Asi también los docentes tienen un disefio de planificacion en donde ya estan
establecidos algunos parametros que los mantienen durante todo el proceso, siendo
estos un eje principal al momento de planificar, donde el docente tiene que estar en

constante seleccion de métodos, materiales y actividades que mejoren la actualizacion.

En la teoria de la Universidad de la Salle (1989) citado en Di Caudo (2006) se indica

que:
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La didactica es a la ensefianza lo que la pedagogia a la educacion ya
que la pedagogia responde ¢cémo educar? y la didactica ¢cdémo
ensefar?”, las dos se complementan en el proceso ensefianza-

aprendizaje donde la una se orienta al docente y la otra al estudiante.

(pag. 4)

En la teoria de la Universidad de la Salle (1989) citado en Di Caudo (2006) se indica
que “Es importante mencionar que la didactica se expresa mediante el curriculo y la
pedagogia lo hace en un programa educativo” (pag. 5), que son la base que tiene la
docente para estructural el aprendizaje, es fundamental que en este proceso
intervengan los agentes educativos los cuales son sustentados por la didactica y la
pedagogia ya que ellos ayudaran a reforzar este aprendizaje adquirido por el educando

y de ese manejo ayudando que lo aprendido se convierta en conocimiento.

Otro punto a tomar en consideracion es la interaccion docente-alumno en la
experiencia de aprendizaje, cada dia es mas fuerte la demanda que viene desde afuera
de los agentes educativos, lo que representa que cambien las funciones de los mismos.
Significando que el docente sea parte de la resolucion del conflicto, lo que a su vez
significa que en este siglo se han dado cambios muy acentuados por ello “el docente
debe aprender a sentirse siempre en crisis, en la medida en que sus funciones las
desempefia en contextos inestables, sometidos a cambios que hoy son mas rapidos,

amplios, complejos y decisivos” (Gimeno J. , 2008, pag. 81)

Dentro del aula debe haber una relacion bidireccional, en la que ya no se maneje la
teoria tradicional donde el docente manejaba la informacion y el alumno era solo un
receptor. Ahora, tanto docentes como alumnos tienen a su alcance la misma

informacidn, la misma que es manejada con niveles altos y bajos en la complejidad del
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contenido dependiendo de quién sea el agente que los manipule. Se ha evidenciado en
el aula, un espacio de relacion entre los agente educativos, lo cual ha generado que los
dos sean emisores y receptores del conocimiento. Esta dindmica, se la puede percibir
no solo a nivel de educacion formal, sino también informal tomando en cuenta las

facilidades de las TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion).

En el espacio antes mencionado, se produce un conocimiento mutuo entre el docente
y el alumno, lo cual se refiere intrinsecamente a: ¢quiénes son?, ;qué piensan?, ;qué
hacen?, ¢por qué estdn aqui? Y asi llevando un paso mas alla la necesidad de
conocerse. Tomando en cuenta la importancia de dar el tiempo y el espacio pertinente

dentro de las practicas de ensefianza.

Es idoneo que las estrategias y actividades donde se permita que exista esta relacion
bidireccional. Saber como docente que cada estudiante aprende de diferente ritmo,
cada uno es un constructor activo de su propio aprendizaje donde debe haber una
motivacién lo que es ayudar al educando el inicio y orientacion de la accion por parte

del sujeto.

Tiene que haber armonia entre los sentimientos y el comportamiento del docente con
el estudiante, esto va incidir en el tiempo y en las relaciones que se ha dado. Ademas
el docente debe estar consciente de su papel, que es tener claro el tema 'y explicarlo de
la forma més sencilla posible. Ademas de brindar a los estudiantes conocimiento
dentro y fuera de la institucion, el docente debe exigir a los alumnos, tanto como darles
oportunidades de demostrar sus habilidades. El docente debe ser un modelo para los
estudiantes y no una persona a la que le tiene que temer, el docente debe inspirar

confianza. Mientras que el estudiante tiene una relacion con el docente de didlogo, lo
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que le ayudara a tener un espacio mas tranquilo y de confianza. Para asi poder exponer
cualquier duda y conocimiento que quiera compartir con la clase, creando asi una

espacio mas familiar.

Otro elemento a revisar es la evaluacion, que en los procesos de ensefianza siempre se
la ha visto con un punto independiente y externo. Ademas se ha mecanizado tanto al
proceso evaluativo, que solo se enfoca en cumplir con los objetivos o bien cumplir con
el programa: “la evaluacion tradicionalmente recogia datos sobre los conocimientos o
competencias que dominaban los estudiantes y las dificultades o diferencias notables
en relacion con la expectativa” (Di Caudo V. , 2010, pag. 27). Lo que ha generado que
la evaluacion no mejore los procesos, sino gque solo que se repitan: cursos, materias, y
examenes. Lo cual evidencia que solo se califica al estudiante en su resultado final y

NO €en Su proceso.

“La evaluacién tiene que ser entendida por docentes como procesos de ensefianza y
una herramienta de indagacién, comprension y mejora acerca de que se ensefia y como
lo hace” (Di Caudo V., 2010, pag. 27). Pues es uno de los procesos de las préacticas de
ensefianza que mas puede ayudar al aprendizaje, y prestandole la atencién debida y

esta aporta a tener un caracter mas pedagogicos.

Es asi que cuando el estudiante adquiere un grado alto de auto concepto, se puede
evidenciar un buen rendimiento académico. Donde el educador toma el papel
fundamental aportando a que las practicas de ensefianza tengan un ambiente agradable,

eliminando y evitando situaciones destructivas o de competencia entre los estudiantes.

3.4 Fundamentos psico-pedagogicos para la ensefianza de la Lecto-

escritura
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La lectura no solo es la interaccion del lector con el libro, sino que es la comprension
de lo leido transformandolo en conocimiento. La lectura es algo que se forma de
manera paulatina durante los primeros pasos se los da en la escuela. “El papel de la
escuela es formar lectores competentes, sujetos que sepan que existen una gran
variedad de textos y que cada uno de ellos tienen sus propias caracteristicas, un

contenido en particular y un determinado uso del lenguaje” (Hidalgo, 2009, pag. 3).

Otro término que es muy relevante, es la lecto-escritura en educacion inicial. Al
comienzo los nifios tienen un proceso totalmente mecanico, y con el pasar el tiempo
adquieren conciencia sobre lo que escriben. El nifio comienza su escritura con leves
rasgos los cuales son reforzados hasta formar las letras que conocemos. La escritura
permite a los nifios y nifias generar nuevos conocimientos y generar pensamientos

reflexivos.

Uniendo a los dos conceptos, podemos decir que la lecto-escritura es cuando el nifio
aprende a escribir y a leer. Lo que ayudara a que no solo sea una expresion escrita,
sino también oral, que ayudar a reforzar el conocimiento y expresar lo que necesite.
Segun Caldeiro (2008) dentro de la lecto-escritura hay métodos e hipétesis para la

ensefianza los cuales son:

e El método alfabético: Como el nombre indica, lo que se hace con este método,
es ensefiar al nifio como las palabras estan compuestas de letras y se utiliza el
deletreo para ello, por ejemplo. “casa” debemos dividir la palabra en “ce —a —
ese- a” (letra por letra). Alejandonos, parcialmente de la lengua escrita.

e El método silabico: Se enfoca en la pronunciacion de varias silabas con la

misma vocal para fortalecer la pronunciacion de las vocales y consonantes.
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Podemos poner como ejemplo la cancion de “El sapo no se lava el pie”: “Al
sapa na sa lava al paa...” Aqui evidenciamos como funciona este método.

El método foneético: Esta intrinsecamente relacionado con el método
alfabético, pues la Unica diferencia marcada es que; el método fonético se
enfoca en los sonidos y el alfabético en la escritura.

El método global: Busca motivar al nifio ensefidndole una imagen que
representa a la palabra que contiene las letras que se busca ensefiar.

El método de la palabra generadora: la intencion de este método es crear
palabras utilizando las silabas que conseguimos de palabras anteriores, por
ejemplo: si utilizamos la palabra mam4, debemos separarla en silabas (ma-
ma), y estas a su vez en letras (m-a-m-a). Luego hacemos silabas utilizando la
misma consonante y todas las 5 vocales (ma-me-mi-mo-mu). Una vez llegado
a este punto, usamos esas silabas para hacer nuevas palabras y al final frases
(mi mama me ama, me mima, amo a mi mama).

El método psicogenético. Este método tiene como objetivo que el nifio llegue
a aprender a escribir mediante la sociedad alfabetizada en la lengua nativa. El
método describe varios tipos de hipdtesis por los que pasa el nifio en el proceso

de aprendizaje de la lengua escrita. Entre estas hipdtesis tenemos:

o Hipédtesis presilabica: El nifio ya comprende que las letras le ayudan a
escribir palabras, sin embargo, las palabras escritas por los estudiantes,
no son necesariamente las mismas que utilizamos nosotros. Los nifios
le dan un significado a un conjunto de letras sin que este tenga un

significado real.
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o Hipotesis sildbica: aqui el nifio ya establece una relacion entre el
lenguaje oral y el escrito, donde cada letra tiene una representacion de
silaba. (Si esta escrito “0”, el nifio entiende que dice “co™.)

o Hipotesis alfabética: El nifio le da un sonido a cada letra. El estudiante
ya reconoce el sonido de cada letra, conoce el abecedario.

o Hipotesis ortogréafica: el nifio ya entiende que no se escribe tal cdémo

se pronuncia.

3.5 Aportes tedricos de la psicopedagogia sobre la lecto-escritura

En este punto se revisan las corrientes tedricas mas utilizadas en lo que corresponde
a las préacticas de ensefianza respecto a la lecto-escritura, entre ellas estan: el

constructivismo, el naturalismo, y el cognitivismo.

El constructivismo se basa en que cada persona construye su aprendizaje “El
constructivismo no propone que existan principios del aprendizaje que se deban
descubrir y poner a prueba, sino que las personas crean su propio aprendizaje”
(Schunk, 2012, pag. 25). Se afirma que el conocimiento es algo interno que ya tiene
cada personay que eso lo construye en aprendizaje. El aprendizaje, para cada persona,
es de manera diferente y no se puede asegurar que lo que uno conoce como realidad

sea lo mismo para otro.

“El constructivismo también ha influido en el pensamiento educativo acerca del
curriculo y la instruccion, ya que subraya el énfasis en el curriculo integrado, segun el
cual los alumnos estudian un tema desde multiples perspectivas” (Schunk, 2012, pag.
231). Los docentes no pueden ensefiar de la forma tradicional, es decir, que el alumno

cumple un papel pasivo en el hecho educativo y el que tiene el conocimiento es el
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docente, tomando asi un rol de protagonista; sino que tiene que estar todo disefiado

para el estudiante sea un agente activo en el aprendizaje.

Entonces si tomamos como base el constructivismo en la lecto-escritura, podemos
partir del hecho de que el estudiante ya es un ser con ideas y pensamientos previos.
Arrancar desde aqui nos faculta proporcionar un aprendizaje significativo al
estudiante, pues la base fundamental yace en los conocimientos previos del estudiante
quien es el principal actor en el proceso de-aprendizaje y el docente es solo un guia del

mismo.

En la teoria constructivista es fundamental el proceso de ensefianza aprendizaje porque
le ayuda al estudiante a “aprender a aprender”. Ya que en esta teoria se han construido
los instrumentos para que el estudiante aprenda, ayudado del docente y de las
herramientas para la adquisicion de conocimientos significativos. “los procesos y
estrategias de aprendizaje ocupan un lugar relevante en la primera infancia, dado que
en ella se forman y estructuran las bases fundamentales del desarrollo de la

personalidad” (Arranz & Garcia, 2011, pag. 169).

Otra teoria mencionada es la naturalista de Jean Jaques Rousseau. Esta teoria es
utilizada por muchas instituciones hoy en dia, y es ejecutada en la practica de
ensefianza donde “Se trata de infundir un nuevo espiritu a la sociedad y restablecer la
creencia en la importancia de la naturaleza del hombre, menospreciada por la
pedagogia cristiana que regia por aquél entonces de la educacion” (Manguan, 2012,
pag. 41). Cabe mencionar que la pedagogia cristiana tiene un auge en la edad media,
y muchos de sus rasgos fundamentales se mantuvieron hasta hace pocos afios atras. Es

lo que conocemos como “pedagogia tradicional”.
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Entonces podemos decir la teoria tradicionalista se bas6 en una pedagogia nada
reflexiva, el conocimiento solo estaba al alcance del docente y poco o casi nunca para
el estudiante, dejandolo como un ente sumamente pasivo. Mientras que la teoria
naturalista se basa en el estudio de la persona para inducirla a la educacion, vista desde
una perspectiva hacia un enfoque de una persona en su ambiente natural y no desde la

vision de una persona en su ambiente social.

Por ejemplo en la aplicacion de la lecto-escritura, la teoria tradicionalista solo
permitira que se ensefie la teoria per se, el alumno no podria desarrollar por completo
su aprendizaje, y todo seria mecanizado. Mientras que en la teoria naturalista el nifio
desarrolla su aprendizaje segln su ambiente natural de forma mas innata y profunda,

Ilegando asi al aprendizaje significativo.

Segun Manguan (2012) nos dice que lejos de aquellas acciones educativas, tan
comunes en la educacion monastica de su época, que pretenden corregir la infancia a
fin de acelerar el crecimiento y hacer cuanto antes del nifio un adulto, su propuesta
pedagdgica se basa en la consideracion de la infancia como etapa sustancial y crucial
para el posterior desarrollo, etapa en la que se ha de respetar la peculiaridad de cada

personalidad intentando ordenar las pasiones naturales sin reprimirlas.

Otra corriente a considerar es el desarrollo cognitivo de Piaget. Esta teoria plantea
ciertos estudios propuestos de una exhaustiva observacion que realizo con sus propios
hijos; fue marcando etapas que transitan todos los nifios hasta llegar a la edad adulta.
Parafraseando Moran (2010) a estas etapas no se les puede asignar una fecha

cronoldgica precisa pues varian de un nifio a otro, pero el orden de sucesion es siempre
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igual y para llegar a una de ellas se requiere haber pasado por los procesos previos de

la etapa o etapas anteriores.

La primera etapa es la senso-motriz, como nos dice Moran (2010) se caracteriza por

incluir a los nifios de 0 a 2 afios:

El nifio empieza a hacer uso de la imitacion, la memoria y el
pensamiento. Empieza en sus primeros dias mediante “los reflejos
innatos”, después lo hace mediante “el reflejo de succion”,
posteriormente se dara expresion mediante llanto, risas, enojos, por
ultimo en esta etapa el nifio empieza con el periodo de egocentrismo

aproximadamente al afio y medio (pag. 73)

Después viene la etapa pre operatoria o pre operacional, que va alrededor de los 2 a 7
afios, el nifio desarrolla de manera gradual el uso del “...simbolismo no verbal, cuando
el nifio usa los objetos en términos diferentes para lo que fueron creados” y “...el
simbolismo verbal, la utilizacién del lenguaje o de los simbolos verbales que
representan objetos, acontecimientos, y situaciones” (Moran, 2010, pag. 79) , y la
habilidad para pensar en forma simbdlica. Las operaciones las piensa de forma mas
I6gica. Por ejemplo cuando los nifios preguntan a la maestra si es casada, entendemos
que el nifio ya esta utilizando el lenguaje para formular una pregunta y conocer nuevas

cosas dando a entender que conoce la simbologia, y lo que significa “estar casado”.

En esta etapa la adquisicion del leguaje es uno de los pasos mas duros, pero uno de los
mas importantes ya que le permite 3 cosas fundamentales el comenzar el proceso de
socializacion. Tanto con sus pares como con su entorno, lo que ayudara a que se

reduzca su egocentrismo permitiendo que ya no sea un “yo”, sino un “nosotros” y un
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“cllos”. Por otra parte, el lenguaje facilitara al desarrollo de la memoria y el

pensamiento.

Entre los 5y 7 afios, aunque siguen estando en la etapa preoperacional, surgen grandes

cambios.

Distingue entre derecha e izquierda, mayor y menor, hace referencia,
obtener satisfaccion por estar en lo cierto, en lugar de por ser elogiado,
alcanza un CI (coeficiente intelectual) cada vez mas estable, mostrar un
periodo de atencion mas largo y maneja varias unidades de informacion

a la vez” (Moran, 2010, pag. 88).

Asi que los nifios van alcanzando, segun su desarrollo, el razonamiento légico, el cual
les permite afrontar situaciones mas complejas y dificiles, ademas de nuevas tareas ya

que van adquiriendo nuevas habilidades a su ritmo.

La etapa “operaciones concretas” esta situada entre las edades de 7 a 11 afios. El nifio
se vuelve més légico a medida que adquiere y perfecciona las operaciones, es capaz
de resolver problemas concretos (tangibles) en forma I6gica. Comprende las leyes de
la conservacion y es capaz de clasificar y establecer series. Entiende la reversibilidad.
Por ejemplo, antes de esta etapa, le era imposible al nifio contar desde el 10 hasta el 1.
Sin embargo, una vez atraviesa por el estudio de operaciones concretas, le es posible

tanto contar desde el 1 al 10, como del 10 al 1 (reversibilidad). (Moran, 2010)

De tal manera que la informacién es mejor estructurada y procesada. En este estudio
Ilega a un nivel de comunicacion no egocéntrica, hace preguntas sobre lo que cree y lo

que piensa, no solo piensa en hechos sino que piensa en los demas, y establece méas
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vinculos y relaciones sociales. En resumen, se tornan personas mas interrogantes que

resuelven problemas complejos de una forma mas ldgica.

Desde el enfoque naturalista se tiene a Montessori quien se basé en una teoria
puerocentrista, que mantiene al nifio en el centro de todo. Montessori provee ciertas
pautas que son: autoeducacion, la individualidad del nifio, libertad y disciplina. La
autoeducacion, es lo que le permite al nifio una educacion en si mismo, que no dependa
de otras personas donde el clima de trabajo y el material didactico sean adecuados. La
individualidad del nifio, sostiene que el nifio tiene que haber consolidado su
autonomia por si mismo lo que le permitird un desarrollo éptico de sus habilidades y
destrezas. Libertad y disciplina, implica que el nifio tiene que ser consciente de que
tiene libertad pero que esta no puede afectar a otros, ya que toda libertad tiene un limite

y no se puede ir al extremo del libertinaje creando en él un autodominio.

Desde otro punto de vista Shannon (2010) nos habla sobre las inteligencias multiples
de Gardner donde podemos ver que los nifios articulan varias inteligencias utilizando
sus propios mecanismos y otros aportados por los docentes, para aprender los
procedimientos en la lecto-escritura. Por ejemplo: desde la inteligencia musical, al ser
capaces de distinguir ritmo y tono, esto apoya a la comunicacién oral y luego se vincula
a la lectura y a la escritura; por otra parte, si analizamos la inteligencia kinestésica y el
desarrollo de la motricidad fina, los nifios pueden utilizar una herramienta
caracteristica de la escritura como es la “pinza digital”. Esta pinza digital, les faculta

sostener el 1apiz, y esto a su vez les permite escribir.

Para finalizar, tomemos la inteligencia interpersonal y la intrapersonal; con ellas, los

nifios pueden hacer preguntas sobre el resto de los nifios/as y sobre ellos mismos,
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aportando de esta manera al lenguaje y a la lectura. Cabe mencionar que todas las
inteligencias estas interrelacionadas entre si. Pues si hablamos de la inteligencia
interpersonal, esta esta interrelacionada con la inteligencia linguistica. No podemos

hablar de ninguna de las inteligencias como aisladas, sino como partes de un todo.

4 Metodologia

4.1 Descripcion del método: Técnicas e instrumentos

e Conocimiento tedrico de la metodologia aplicada al estudio de caso

En el estudio de caso se aplicé el método etnogréfico y la investigacion cualitativa y
segln Martinez (2006) “La investigacion cualitativa, en cuanto trata de identificar la
naturaleza profunda de las realidades, su estructura y relaciones que se establecen, para
cumplir las dos tareas basicas de toda investigacion: recoger datos y categorizarlos e
interpretarlos” (pag. 128). Es decir es una investigacion cualitativa porque relaciona

categorias y variables de manera interpretativa.

Asi también se ha aplicado el método etnografico:

El método cuenta con una amplia gama de fuentes de informacion la
misma que permite recoger la informacion para el objeto estudio. La
etnografa participa abiertamente o de manera encubierta, de la vida
cotidiana de personas durante un tiempo relativamente extenso”.

(Hammersley & Atkinson, 1994, pag. 1),

Es decir se trata de un método cualitativo y descriptivo ya que esta buscando relaciones
entre elementos, categorias y variables que en este caso explican la realidad de la

practica de ensefianza en la institucion.
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El proceso metodologico cualitativo en esta investigacion, consta de cuatro momentos:
primero, revision bibliogréfica, segundo, la determinacion del docente, del cual se
realizé el estudio de la practica de ensefianza, tercero la recopilacion de datos y cuarto

la sistematizacion y el analisis de resultados.

Primero se ha realizado una investigacion bibliografica para determinar los enfoques
tedricos y el estado de arte de la investigacion. Para esto se ha empleado la matriz de
sistematizacion de tesis la cual ayudé a organizar la informacion segun la universidad

donde se realizaron los estudios y lo aporte que ayudaron al tema.

En segundo lugar se ha determinado el grupo de estudiantes y la docente a traves de
quien se estudia la practica de ensefianza, de manera que los actores del estudio de
caso son: la docente de aula, quien prefirié permanecer en anonimato y los estudiantes

entre las edades de 4 a5 afios en inicial II.

En tercer lugar la observacion de campo se realizd durante dos meses, el registro de
datos en las fichas de observacion y en el diario de campo para responder a la pregunta
sobre la planificaciéon, la estructura, metodologia, relacién docente-alumno,
evaluacion y tareas académicas. En el proceso de observacidn, se utilizaron fichas de

observacion.

Se utilizé la técnica de observacidn directa no participante, y la entrevista. Los
instrumentos empleados fueron: el método etnografico se aplicé el diario de campo y
las fichas de observacion. Desde la metodologia cualitativa, se aplicd la entrevista
haciendo uso de cuestionarios abiertos y semi estructurado (estructurado). Ademas de

Ser una:
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Observacion de campo la cual se realiza en el lugar donde ocurren los
hechos y es el recurso principal de la observacion descriptiva utilizada
en el campo educativo y social. La de laboratorio puede tener lugar en
espacios preestablecidos y con grupos predeterminados (Camacho &

Fuertes, 2011, pag. 239).

La informacion recopilada se sistematizo en el diario de campo que es un registro que
se lo lleva a cada dia, en este diario se han registrado todas las actividades y acciones
del objeto de estudio, de manera que existe cierta flexibilidad en descripcion de los

hechos sin detenerse en observaciones de corte académico.

Para analisis de este caso de estudio en el “Jardin de Infantes Gabriela Mistral” no se
tom6 en cuenta ningun tipo de apreciacién subjetiva, los hechos narrados son
fenomenoldgicos, es decir que no hay opiniones propias ni ajenas que alteren el
contenido del diario de campo. Ademas ayudo a llevar una bitacora diaria, anotando
las practicas de ensefianza, en donde se evidencid cuales son los problemas que
afrontan el docente en esa practica y como actlan los agentes educativos frente a estos

problemas.

El cuarto lugar se realizé la entrevista a diferentes agentes educativos de la institucion.
La entrevista es un proceso que se realiza entre el emisor que es el la persona o
personas que entrevista y el receptor o receptores los que son los entrevistados, en la
entrevista se genera una serie de preguntas abiertas, cerradas, semi-abiertas las cuales
son estructuradas por el entrevistado para generar un informacion que necesita obtener.
Se ha aplicado entrevistas al director para obtener informacion sobre la institucion, el

reglamento interno, el cumplimiento curricular por parte de los docentes y
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administrativos. Y de igual manera se aplicé una entrevista a la docente para recolectar
informacidn sobre los alumnos y sobre ella misma, sobre la metodologia, el proceso
de ensefianza aprendizaje en lecto-escritura y sobre cOmo se trabaja con el reglamento

interno con respecto al curriculo.

Para finalizar, el andlisis de resultados fue sistematizado en un organizador grafico con
el fin de resumir la informacion obtenida (forma de planificacion, las teorias
involucradas, la interaccién entre docente-estudiantes) en una forma simple y
sistémica. Rodriguez (2000) apunta que “los organizadores graficos son maravillosas
estrategias para mantener a los aprendices involucrados en su aprendizaje porque
incluyen tanto palabras como imagenes visuales, son efectivos para diferentes

aprendices, incluso con estudiantes talentosos y con dificultades para el aprendizaje”

(pag. 1).

Los instrumentos fueron propuestos y elaborados por Michelle Guarderas, la autora de
este documento y Maria Elena Ortiz la encargada de llevar este proceso para obtener

el titulo de licenciada en educacion inicial.

4.2 Andlisis de resultados

4.2.1  Analisis de los diferentes conceptos y corrientes tedricas que

sustentan las practicas de ensefianza.

Para dar cumplimiento al primer objetivo se realizd una investigacion bibliografica
para que a partir de un conocimiento previo se efectué la observacion de las actividades
que se llevan acabd en el aula, con la finalidad de obtener informacidn que pueda ser
analizada con los diferentes conceptos y corrientes tedricas que sustentan las practicas

de ensefianza.
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En el Ecuador no existe un amplio registro de investigaciones relacionadas al tema de
estudio, por lo que apenas se evidencio dos trabajos de investigacion que pese a
considerar las practicas de ensefianza en su analisis no tratan a profundidad el tema,
sin embargo si existe un amplio material bibliografico sobre la lecto-escritura

relacionada con factores educativos distintos a las practicas de ensefianza.

Para poder sustentar teéricamente el presente trabajo se utilizo alrededor de 15 textos
entre los que se encuentran tesis, libros de investigacion, revistas anexadas, entre otros.
En los cuales se habla en mayor medida de la teoria constructivista seguida de la teoria

cognitivista, y naturalista.

Adicional al material bibliogréafico se utilizé la entrevista a docentes para la obtencion
de experiencias sobre practicas de ensefianza las cuales fueron analizadas desde el
enfoque de las corrientes teodricas constructivista desarrollada por Piaget y la

puerocentrista de Montesorri esta Gltima correspondiente a la escuela naturalista.

El enfoque de Piaget se pudo observar en el momento en el que la docente realiza una
lectura de iméagenes aplicando una rutina que indica el orden de las acciones
graficadas, lo que significa que se trabaja en base al estadio pre operacional por el cual

estan pasando los nifios.

Otras de las actividades que se realizan en el aula es la que consiste en contar los
numeros donde cada parte del cuerpo simboliza un nimero (cabeza 1, hombros 2,
pecho 3...), el conocimiento que se imparte, no es a través de objetos sino del nifio en

si, lo que es mencionado en la teoria Puerocentrista de Montessori
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Adicionalmente la docente menciond que utiliza la teoria de Inteligencias Mdltiples
de Gardner, donde los nifios escogen un espacio en los rincones segun su gusto, y asi
se enfocan en varias actividades para desarrollar la inteligencia l6gica-matematica y la
inteligencia espacial. Los rincones estan divididos en: rincén de musica, de lectura, de

matematica y de motricidad.

El centro infantil trabaja con un PEI en el que consta que la institucidn tiene como base
la teoria constructivista y naturalista, la misma que se puedo evidenciar en el desarrollo
de las clases impartidas en el Centro de Desarrollo Infantil- CDI, es asi que el alumno
construye su propio conocimiento, mientras aprende a vivir con los demas en un

ambiente de respeto.

Finalmente se utilizé la entrevista a la docente y directora del centro lo que permitié
conocer cuales son las concepciones tedricas de las practicas de ensefianza. Es asi que
la docente sustentd con la teoria de Piaget que es fundamental ser consciente del
desarrollo del nifio en todas sus etapas para poder trabajar hacia una practica de
ensefianza de calidad. En el dia a dia, la docente hacia énfasis en trabajos y actividades
relacionadas con la etapa de desarrollo de los nifios. Mientras que la directora enfatiza
en la teoria naturalista como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje de los

docentes hacia los nifos.

4.2.2 Descripcion de las acciones docentes en los elementos de
planificacion, metodologia, tareas y evaluacion en las

préacticas de ensefianza.

Para describir las acciones docentes en los elementos de planificacion, metodologia,

tareas y evaluacion en las practicas de ensefianza.se formularon la siguiente pregunta:
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¢Como se realiza las acciones del docente en la clase durante las practicas de
ensefianza? Para responde a la pregunta fue necesario la recopilacién de datos que se
baso en la utilizacion de instrumentos como la entrevista a la docente y la directora,
las fichas de observacion y conceptualizacién de cada uno de los elementos de las

practicas de ensefianza.

Para que el docente pueda realizar acciones durante las practicas de ensefianza utiliza
cuatro estrategias de aprendizaje, primero realiza una planificacién en donde tienen
que estar en constante seleccion de métodos, materiales y actividades que mejoren el
proceso de ensefianza-aprendizaje. En la ficha de observacion se constatd que la
docente no utiliza muy seguido la planificacién, por lo que la mayor parte del tiempo
impartia sus conocimientos revisando anotaciones de planificaciones anteriores. Estas
planificaciones eran revisadas por la directora, sin embargo muchas de ellas no estaban
firmadas. No se realizaban planificaciones diarias y se tomaban planificaciones
pasadas para ser utilizadas en el momento elegido por la profesora, aparentemente de

forma aleatoria.

En la entrevista realizada a la docente menciond que ella realiza sus planificaciones
diarias pero no siempre las practicas de ensefianza planificadas se realizaron el dia
establecido. Por otra parte inform6 que utiliza la estrategia de aprendizaje conocida
como ERCA (Experimentacion, Reflexion, Conceptualizacion y Aplicacion) como
método para planificar. En la Gnica planificacion realizada por la docente en el periodo
de observacion, las actividades escritas no fueron las mismas que las que la docente
impartio ese dia. Por lo que se concluydé que las planificaciones realizadas por la

docente correspondian a dias distintos.
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Para seleccionar el contenido las maestras de la institucion tiene un libro del
Ministerio, de Educacion donde les dan los bloques, ejes de aprendizaje, y los ambitos
de desarrollo ya planteados para que ellas propongan las actividades, materiales y de
evaluacion. Con esto se confirma que los docentes utilizan el curriculo establecido por

el Ministerio como la estructura base de la planificacion.

A través del diario de campo se pudo observar la metodologia impartida por de la
docente en el aula, la cual responde a los procesos de ensefianza-aprendizaje que
empiezan con una motivacion para los nifios, ademas de una apertura a un espacio de
conversacion docente-alumno, indagando de los conocimientos previos que tiene el
nifio para incentivar a que creer su propio conocimiento, de esta manera el desarrollo
de los estudiantes se baso en la observacion, experimentaciones, rincones y trabajos
en grupo. Se evidencia que existe una metodologia derivada del enfoque de Piaget que
prioriza durante la ensefianza los conocimientos previos del nifio/a, también se puede
evidenciar metodologias sustentadas en Gardner sobre el desarrollo de las inteligencia

maultiples.

En la entrevista realizada a la docente mencioné que la estructura de su metodologia
tiene un orden en el cual ella comienza con el saludo, seguido de la ubicacién del
tiempo, clima y espacio para continuar con un conversatorio, finalmente se realiza las
actividades para el desarrollo que terminan con una hoja de trabajo. Con esto se
confirma que durante la practica de ensefianza se da una estructura de inicio, desarrollo

y final.

Otro factor importante fue la interaccion docente alumno en las actividades de la

experiencia de aprendizaje donde se observo que existe participacion activa de los
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estudiantes, hay muy buena apertura por parte de la docente, lo que ha generado que
la relacion entre estudiantes-profesor se dé en un ambiente de respeto y consideracion.
Esto esta relacionado con la teoria constructivista dejando que cada agente educativo

aporte con su conocimiento.

Con relacion a las tareas académicas, se menciona que los estudiantes desarrollan
primero sus destrezas, para lo cual se considera el grado de madurez y nivel que esta
cursando el nifio para que las tareas lleven cierto grado de complejidad, ademas las
tareas son planteadas dentro de la institucion de manera experimental para que el nifio

interiorice el conocimiento.

Durante la observacion se pudo confirmar que el tipo de tareas académicas eran solo
dentro de la institucion, se les daba un tiempo para la realizacion de la misma, donde
todas las tareas eran revisadas y si no eran bien realizadas se destinaba un tiempo de
correccion. Por ejemplo, se les pidi6 a los estudiantes que realizaran un copiado de los
nameros del 1 al 10, cuando los nifios terminaron la tarea, la maestra se acerco uno a
uno para revisar que se haya cumplido con la disposicion. Como uno de sus estudiantes
no cumplid la tarea en su totalidad, la maestra le regreso el trabajo para que termine la

tarea, sin que haya una segundo observacion de la docente.

Para obtener datos sobre la actividad de evaluacion en el aula se utilizé el instrumento
de la entrevista tanto para la docente como la directora, la docente respecto a la
interrogante sobre procedimientos de evaluacion contestdé que la evaluacion que es
continua. La directora les pide que cada mes todas las profesoras tengan un reporte de

los nifios, donde se especifique qué grado de conocimiento tienen.
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Con respecto a la interrogante sobre la evaluacion la directora comenté que los
documentos normativos, incluyen pautas para la evaluacion de los nifios y que estas
pautas son permanentes y progresivas, ademas se utiliza la observacion y la
investigacion cualitativa lo que es registro en un diario de campo personal en los cuales
también documentan lo observado y los registros anecdaéticos los cuales son una ficha
en la cual la docente escribe sus observaciones objetivas sobre los indicadores
planteados para el dia de clases y el desarrollo de cada estudiante, ademas hace una

interpretacion profesional de lo observado.

4.2.3 Categorias y conceptos presentes en la practica docente

relacionada con la interaccién docente-alumno.

Para responder al este objetivo se formuld la siguiente pregunta ¢Cuales son los
procesos de interrelacién entre docente y alumnos en torno a las actividades

académicas?

Para lo que fue necesario la utilizacién de varios instrumentos, como el diario de
campo y la ficha de observacion mediante estos instrumentos se evidencio que la
docente tenia mas una relacion unidireccional que una bidireccional en la cual la
profesora tiene todo el conocimiento y los nifios se convertian en receptores, lo que
podria ocasionar que no se dé un aprendizaje significativo. Lo que se evidencio en una
de las practicas de ensefianza de la maestra cuando el alumno, el dia de la lectura del
libro, al momento del proceso de interaccion con los nifios, uno de ellos al ver la
portada indico que solo existe un tipo de mama haciendo referencia a la mama
bioldgica a lo que la docente respondioé que también se puede ser mama si es que se

adopta un nifio, dando por terminado el debate.
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Se puede decir que esta practica de ensefianza se sustenta en la teoria tradicional, en la
cual la docente tiene un rol principal en la educacion y el estudiante un rol secundario,
el aprendizaje se media por la cantidad de trabajos realizados y se obligaba a cumplir

un curriculo sin evaluar que los estudiantes hayan logrado el aprendizaje deseado.
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Conclusiones

En base al objetivo planteado en la investigacion se concluye lo siguiente:

Se ha llegado a la conclusion de que las corrientes que fundamentan la préactica de
ensefianza en el nivel inicial son la constructivista y naturalista, en un momento
primero de la clase. Sin embargo en el momento de accion docente no se observada de

manera concreta estas corrientes.

Se mira un limitado conocimiento del documento interno llamado PEI de parte de la
docente, lo que afecta la préctica de ensefianza ya impide un manejo adecuado de la
clase y del hecho educativo, porque este documento aporta a la estructura del proceso

de ensefianza-aprendizaje y ayuda con marco de referencia al docente.

Se observa que los métodos para la préctica de ensefianza de la lecto-escritura es el
método global que ensefia al nifio a dar un significado a las imagenes observadas; otro
método es el de la palabra generadora que aporta a crear palabras separando en silabas
e identificando nuevas palabras a partir de las mismas silabas; el ultimo pero no menos
importante es el psicogenético el nifio escribe segin su lengua nativa y la traduce a

lengua escrita.

Se ha llegado a tener dos relaciones entre docente-estudiantes como es la bidireccional
y unidireccional, la primera que si hay posibilidad de respuesta por parte del alumno
y la otra que solo el docente tiene la posibilidad de expresarse, la primera forma de
relacion permite que se desarrolla el vocabulario y la capacidad expresiva del nifio, y

la segunda le ayuda a tener parametros y estructura para inicial la expresion escrita.
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Anexos

Anexo 1 Entrevista

Entrevista sobre educacion (Dirigido a un directivo de la institucion)

Objetivo del instrumento: Contrastar los efectos pedagogicos que estan

relacionado con la teoria.

Entrevista sobre educacion (Dirigido a un directivo de la institucion)

e La Institucion en qué corrientes tedricas se basa para su accion, sen qué
documento se ha registrado este enfoque?

e ;Considera que todos los agentes educativos son conocedores del PEI, y del
reglamento interno de la escuela?

e (Los documentos normativos, incluyen pautas para la evaluacion de los
aprendizajes de los nifios en el aula de clase?

e ;Existe algin mecanismo o estrategia para una evaluacién general de los
estudiantes?

e Se da inclusién en el personal administrativo o docente, si contesta con un si
mencione algun caso.

e ;Lainclusion se da por una normativa de la institucion o del ministerio?

e ;Lainstitucion permite todo tipo de inclusion con respecto a sus estudiante? si
conoce de algln caso mencionelo

e ;Existe alguna dificultad en aplicar las teorias de manera relacionada con las

normativas vigentes, en la practica pedagogica?
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Entrevista sobre educacién (docente)

Objetivo del instrumento: Contrastar los efectos pedagdgicos que estan

relacionado con la teoria.

Entrevista sobre educacién (docente)

La entrevista consiste en una serie de preguntas que nos ayudara a tener un
conocimiento méas profundo de algunos factores que necesitamos para el analisis del

observado en los 2 meses

Préacticas pedagogicas

¢ Cuales corrientes tedricas sustentan la practica pedagogica?

e Cuales concepciones sobre ensefianza permiten la préctica pedagogica?

e Para hacer la planificacion, ¢qué estructura aplica?

e ;Como selecciona el contenido para cada clase

e ;COmo estructura metodologicamente el contenido de la ensefianza? Por
ejemplo, en el inicio como decide qué tematica y qué metodologia se va a
aplicar

e ;Que tipos de tareas académicas propone a los estudiantes?

e ;Qué procedimiento de evaluacion ha implementado? ¢Qué se evalta en los
nifos?

e ;Existe alguna dificultad en aplicar las teorias de manera relacionada con las

normativas vigentes, en la practica pedagogica?
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Anexo 2 Diario de campo

1. Centro educativo donde realizaron la investigacion: Centro de
Educacion Inicial Gabriela Mistral

2. Tipo de sostenimiento: Fiscal

3. Tema: Practicas de ensefianza de iniciacion a la lecto-escritura en la educacion
inicial.

4. Nivel: Inicial 2 A

5. NuUmero de estudiantes:26

6. Nombre de la docente: Inés Vaca Unda

7. Edad aproximada: 4 a 5 afios

8. Formacion: Lic. Ciencias de la Educacion Profesora Parvularia

9. Afos de experiencia:23

Observacion 04 de mayo del 2015

Al entrar a la institucion se ve que todas las docentes estaban en las puertas recibiendo
a los alumnos. Sono el timbre y todos los alumnos salieron a la formacién diaria. En
la formacidn se realizan filas por curso, las cuales estan ordenadas segun el género,

una fila de hombres y otra de mujeres. También se forman por orden de estatura.

Una docente dirigia la formacion, en esa semana le toco a la seccion de Inicial 1, se
cantaba el Himno Nacional, y se explicaba a los nifios el tema general de la semana o
si el dia tenia una celebracion. Despues de eso se escogia dos nifios que eran escoltas.
Estos nifios eran escogidos por tener buen comportamiento en la semana pasada. Al
terminar la formacion la docente que dirigia les hace marcar y les va diciendo por
género que se pueden ir al curso por ejemplo: “Inicial 1 vayan las mujeres al aula,

inicial 2 solo las mujeres dirfjanse a su curso”.
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Al ingresar al aula se inicia la jornada con una conversacion, en la cual los nifios daban
a conocer sus experiencias de fin de semana. Después la maestra canta una cancién
para saber cual era su estado de &nimo. Después toma lista de los alumnos con ayuda
de su parte. A continuacion les dice la fecha del dia, pero para esto manejaba una
estrategia, mediante las imagenes en los numeros y meses, donde cada uno tenia algo
representativo para que los nifios tengan facilidad en recordar. Después cantaba la

cancion del “Sol solecito” para que los nifios identifiquen como esté el clima ese dia.

Al terminar con las actividades de rutina, siempre estaba pendiente de que se mantenga
la disciplina en la clase. Utilizaba un lenguaje bastante comun, utilizando modismos
quitefios, pero a la vez era muy claro, reprendia a sus alumnos cuando pasaba algin

incidente entre ellos.

Después de esta actividad, los nifios salen en fila a la calle donde se repasaba la
coreografia del dia de la madre, del total de 26 alumnos, 25 participaron y uno no
participo por que la docente lo saco por no seguir las reglas y no iba a cumplir con el

fin de la coreografia.

Se notaba que la docente estaba preocupada con que la coreografia salga bien. Por eso
tenia poca paciencia a las equivocaciones de sus alumnos. La coreografia era tomada
de un video de internet, el cual fue modificado en algunos pasos para que sea mas facil

su realizacion.

Al realizar los cambios sobre los pasos de baile, muchos de los nifios se equivocaban
en la coreografia, lo que hacia que la docente se moleste con sus alumnos, pues era
muy importante que saque una buena coreografia, porque esta va a ser observada por

los padres y sobre todo por la directora de la institucion, quien es muy exigente.
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A terminar de repasar la coreografia fueron al aula donde comieron el lunch que les da
el gobierno. Este lunch consiste en un tarro de leche y galletas. Los nifios tenian que
comer todo. Al terminar de comer salian al recreo, alli jugaban libremente y la docente

solo se encargaba de observar que no les pase nada a los nifios.

Después entraron a la clase, hicieron un trabajo para el dia de la madre, el cual consistia
en un macetero que tenian que pintar con crayones y luego poner tinta china. La

actividad no fue terminada.

Después de eso los nifios se alistaron para ir a la casa y la docente guardo el material

pertinente.
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Anexo 3 Ficha de observacion

1. Ficha de observacion (Educacion inicial)

Fecha: No de ficha

Hora inicio: Hora final:

Lugar:

Asignatura:

Nombre del observador/a:

Nombre del profesor/a:

Actividades

Actividad Descripcion Comentario -
reflexion
(impresiones
personales del
observador sobre
el hecho)

Planificacion:

Estructura metodolégica del tema de clase:

Organizacidn del trabajo de la asignatura:

Interaccion docente- alumno en las actividades
de la asignatura

Estrategias de evaluacion del tema de clase:

Tipo de tareas académicas:

Observaciones :
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